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تـقـديـم

أمر  صلاح �لتربوي باأنه �لمدخل �لعقلاني �لعلمي �لنابع من ضرور�ت �لحالة،  �لمستند �إلى و�قعية �لنشاأة، �ل� يتصف �ل�إ  

�لذي �نعكس على �لرؤية �لوطنية �لمطورة للنظام �لتعليمي �لفلسطيني في محاكاة �لخصوصية �لفلسطينية و�ل�حتياجات �ل�جتماعية، 

و�لعمل على �إرساء قيم تعزز مفهوم �لمو�طنة و�لمشاركة في بناء دولة �لقانون، من خلال عقد �جتماعي قائم على �لحقوق 

أماني، ويرنو  و�لو�جبات، يتفاعل �لمو�طن معها، ويعي تر�كيبها و�أدو�تها، ويسهم في صياغة برنامج �إصلاح يحقق �ل�آمال، ويلامس �ل�

لتحقيق �لغايات و�ل�أهد�ف.   

ولما كانت �لمناهج �أد�ة �لتربية في تطوير �لمشهد �لتربوي، بوصفها علماً له قو�عده ومفاهيمه، فقد جاءت ضمن خطة   

عد�د لجيل  متكاملة عالجت �أركان �لعملية �لتعليمية �لتعلمية بجميع جو�نبها، بما يسهم في تجاوز تحديات �لنوعية بكل �قتد�ر، و�ل�إ

قادر على مو�جهة متطلبات عصر �لمعرفة، دون �لتورط باإشكالية �لتشتت بين �لعولمة و�لبحث عن �ل�أصالة و�ل�نتماء، و�ل�نتقال �إلى 

�لمشاركة �لفاعلة في عالم يكون �لعيش فيه �أكثر �إنسانية وعد�لة، وينعم بالرفاهية في وطن نحمله ونعظمه.   

ومن منطلق �لحرص على تجاوز نمطية تلقّي �لمعرفة، وصول�ً لما يجب �أن يكون من �إنتاجها، وباستحضار و�عٍ لعديد   

�لمنطلقات �لتي تحكم رؤيتنا للطالب �لذي نريد، وللبنية �لمعرفية و�لفكريةّ �لمتوخّاة، جاء تطوير �لمناهج �لفلسطينية وفق رؤية 

محكومة باإطار قو�مه �لوصول �إلى مجتمع فلسطيني ممتلك للقيم، و�لعلم، و�لثقافة، و�لتكنولوجيا، وتلبية �لمتطلبات �لكفيلة بجعل 

تحقيق هذه �لرؤية حقيقة و�قعة، وهو ما كان له ليكون لول� �لتناغم بين �ل�أهد�ف و�لغايات و�لمنطلقات و�لمرجعيات، فقد تاآلفت 

وتكاملت؛ ليكون �لنتاج تعبير�ً عن توليفة تحقق �لمطلوب معرفياً وتربوياً وفكرياً.

ثمّة مرجعيات تؤطرّ لهذ� �لتطوير، بما يعزّز �أخذ جزئية �لكتب �لمقررّة من �لمنهاج دورها �لماأمول في �لتاأسيس؛ لتو�زن   

طار جاءت �لمرجعيات �لتي تم �ل�ستناد �إليها، وفي طليعتها وثيقة  �إبد�عي خلّاق بين �لمطلوب معرفياً، وفكرياً، ووطنياً، وفي هذ� �ل�إ

ضافة �إلى وثيقة �لمنهاج �لوطني �ل�أول؛ لتوجّه �لجهد، وتعكس ذ�تها على مجمل  �ل�ستقلال و�لقانون �ل�أساسي �لفلسطيني، بال�إ

�لمخرجات.

ومع �إنجاز هذه �لمرحلة من �لجهد، يغدو �إزجاء �لشكر للطو�قم �لعاملة جميعها؛ من فرق �لتاأليف و�لمر�جعة، و�لتدقيق،   

شر�ف، و�لتصميم، وللجنة �لعليا �أقل ما يمكن تقديمه، فقد تجاوزنا مرحلة �لحديث عن �لتطوير، ونحن و�ثقون من تو�صل هذه  و�ل�إ

�لحالة من �لعمل.     

وزارة التربية والتعليم العالي 

مركز المناهج الفلسطينية

اآب / 2018



    المقدمة

     يشكّل تقديم �لدعم للمعلم �لفلسطينيّ عنصر�ً فاعلاً لتعامله بفاعليّة مع �لمنهاج �لجديد لمبحث �لدّر�سات �ل�جتماعيّة و�لتاّريخية 
ع في �لمعرفة �لبيدوغوجيّة للمعلمّ �أمر�ً حتميّاً،  و�لجغر�فيّة للصفوف من �لخامس �ل�أساسي حتى نهاية �لمرحلة �لثانوية؛ لذ� فقد بات �لتوّسُّ
لمساعدته على توظيف �لنظرياّت �لتربويةّ �لحديثة �لتي تُسهم في تحقيق تعليمٍ وتعلُّمٍ فعّال وعميق، وصول�ً لطلبة لديهم �لقدرة على توظيف 
�لمفاهيم و�لمعارف؛ لتطوير مهار�تهم في حلّ �لمشكلاتِ �لحياتيّة، و�لقدرة على �لتعبير عن �لذ�ت، وتوظيف �لتكنولوجيا في عمليّة �لتعليم 
و�لتعّلمّ، وتحقيق �ل�تصال و�لتو�صل �لفعّال. فمعرفة �لمخرجات �لمتوقَّعة لعمليّة �لتعليم و�لتعّلمّ، وطبيعتها، وسيْرورتها، و�آليّات �لتخطيط 

ل من معلمٍ ضابط لعمليّة �لتعليم �إلى معلمّ يتمتعّ بالمسؤوليّة عنها. لها، وكيفيّة قياسها يُسهم في �لتحوُّ
     �إنّ رفع كفايات �لمعلمّين ل� بدَّ �أنْ يرتكز على كفايات �لمنهاج بما يتضمّنه من معارفَ، ومفاهيمَ، ونظرياّتٍ، وغيرها، �إضافة �إلى 
�لنمائيّة،  �لطلّبة، وخصائصهم وسماتهم  �لعامّة، وبيد�غوجيا �لمحتوى، و�لقدرة على تحديد �حتياجات  �لبيد�غوجيا  تتعلقّ في  كفايات 

ق في �أصول �لتدريس، و�ستر�تيجيات �لتعليم و�لتقويم بمنظورٍ تربوي يُحاكي �لو�قعيّة و�ل�أصالة. و�لتعمُّ
     �رتكزت معظم نظرياّت �لتعّلمّ على مفهوم )�لتعّلمّ( في تحديد �لعناصر �ل�أخرى، �إل�ّ �أن غالبيّتها �أشارت �إلى هدف �لتعّلمّ �لمرجوّ تحقيقُه 
على �عتبار �أنّ �لمتعلم مستقلٌّ  قادرٌ على ضبط تعلُّمه، ويعي حاجاته ويخططّ لتحقيقها، ويتابع ذلك بالطرق �لمتاحة كافةًّ، ويُقيّم مدى 

تحقيقه لغاياتهِ و�أهد�فَه، ويربطها بخبر�ته �لسابقة؛ ما يثري بناءه �لمعرفيّ، وهو ما يُسمّى �لتعّلمّ �ل�ستر�تيجي.
     ومن �لعناصر �لمهمّة �لتي ل� بدّ من �أخذها بعين �ل�عتبار عند تصميم �لتعليم و�لتخطيط له، طبيعة �لمتعلمّين، وخصائصهم �لنمائيّة؛ 
ما �نعكس في �لكتاب �لمقرّر على شكل �أنشطةٍ متنوعة، فالجمع بين �لمعرفة �لبيد�غوجيّة للمنهاج، وخصائص �لطلّبة في �لمرحلة �لعمريةّ 

يجعل تصميم �لتدريس ملائماً للطلبة؛ ل�متلاك �لمهار�ت �ل�أساسيّة �لمرجوّة، و�لمرتبطة بالمحتوى �لتعليمي.
أوّل للجانب �لنظري، �لذي تضمّن مفهوم عمليتَي �لتعّلمّ، و�لتعليم،       جاء دليل �لمعلمّ في شقّين: نظريّ، و�إجر�ئيّ. �أفرِد �لشّقّ �ل�
�لتعّلمّ وعناصره )�لمعلمّ،  �لمؤلفّون في هذ� �لجزء مفهوم  تناول  �لمعلمّ. فقد  �لنظري وتوسيعه لدى  طار  �ل�إ وعناصر كلٍّ منهما؛ لدعم 
�لمتعلم، �لمنهاج...( من وجهة نظر �ل�تجاه �لتقليدي في �لتدريس �لذي تمثلّه �لنظريةّ �لسلوكيّة، وكذلك �ل�تجاه �لتربوي �لحديث �لذي 

تمثلّه �لنظريةّ �لبنائيّة. 
عاقة وذوي �ل�حتياجات �لخاصّة في بيئتهم �لتعّلمّيّة �لطبيعية،       و�نسجاماً مع سياسة وز�رة �لتربية و�لتعليم �لعالي لدمج �لطلّبة من ذوي �ل�إ
رشاد�ت في ثلاث فئات،  رشاد�ت للتعامل معهم بشيء من �لتفصيل؛ حيث توزّعت �ل�إ فلم يغفل �لدليل هؤل�ء. فقدّم للمعلمّ مجموعةً من �ل�إ
عاقات �لجسديةّ )�لبصريةّ، و�لسمعيّة، و�لحركيّة، و�لنطّق(، و�لطلّبة بطيئو �لتعّلمّ وصعوبات �لتعّلمّ، و�لفئة �لثاّلثة  هي: �لطلّبة من ذوي �ل�إ
�لطلّبة �لمتفوقون. ويشكّلُ هذ� �لبند �إضافةً نوعيّةً للدليل؛ حيث يساعد �لمعلمّ على �لتعامُل مع هذه �لفئة من �لطلّبة باأسلوبٍ مهْنيّ مُمنْهج.

     �إنّ تقويم �لتعّلمّ �لذي حقّقه �لطلّبة، يؤشّر �إلى �لتغيّر �لحاصل في �لكمّ �لمعرفي، ومستوى �أد�ء �لمهارة لدى �لطلّبة، و�لتقويم في هذه 
�لحالة يعكس مدى تحقّق �لتعّلمّ �ل�ستر�تيجي، ويحكم على نوعيّته، ونمائه.كما يُعدّ �لتقويم �إحدى صور �لتغذية �لر�جعة للمعلم عن 
مهارته في تنفيذ �ستر�تيجيات تدريس تُحقق �ل�أهد�ف �لمرجوّة، ويعكس صورة و�قعيّة عن مدى فعاليّة �ستر�تيجيةٍ ما في تحقيق �أهد�ف 
محدّدة. و�نسجاماً مع �لتوجّهات �لجديدة في �إصلاح �لتعليم تمّ �لتاأكيد على مفهوم �لتقويم باأنو�عه، بما في ذلك �لتقويم �لبديل، و�لتقويم 

�ل�أصيل، و�ستعرض بعضاً من صورهما، موضّحاً �لفرق بينهما بدقةّ.
شارة �إلى �ل�أخطاء �ل�أكثر شيوعاً، حتى  وتمثَّل �لشقّ �لثاّني من �لدليل في �ستعر�ض �ل�أهد�ف �لتفصيليّة لوحد�ت �لكتاب ودروسه، و�ل�إ
آليّات تنفيذ �لدرس. وتنتهي كلُّ وحدة بنموذج �إثر�ء  يضع �لمعلمّ �آليّاتٍ لتلافيها سلفاً �أو معالجتها ل�حقاً، وتضمّن �أيضاً نموذجاً مقترحاً ل�

شارة �إلى ضرورة محاكاته من قبل �لمعلمّين. يستعين به �لمعلمّ، مع �ل�إ
     يُعدّ هذ� �لدليل مرجعاً مهمّاً لتنفيذ �ل�أنشطة �لو�ردة في كتاب �لطالب، من خلال �ستر�تيجيات تدريس تنسجم مع �لتطوّر�ت �لتقنيّة، 
و�لكم �لمعرفي �لهائل �لذي يلامس �أطر�ف �أصابع �أطفالنا كلّ يوم. �إضافة �إلى كونه مرجعاً تربوياًّ يدعم �لتطوّر �لمِهْني �لذ�تي للمعلم من 
خلال تزويده بالمعرفة �لبيد�غوجيّة �للازمة لبناء جيلٍ من �لمتعلمين �لمستقليّن، مستديمي �لتعّلمّ، �لقادرين على �ستثمار طاقاتهِم �لذهنيّة 

و�لمعرفيّة في بناء �لوطن، ورفع �سمه عالياً.
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طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢

طار النظري      مقدمة ال�إ

     جاء هذ� �لدليل متمّماً للصورة �لتي رسمتها �لخطوط �لعريضة لمنهاج �لدّر�سات �ل�جتماعيّة و�لتاّريخيّة و�لجغر�فيّة �لتي 
ل  �نعكست على شكل �أنشطةٍ بنائيّةٍ وتطبيقيّة، ومرتبطة بسياقات حياتية في معظم �ل�أحيان، وياأتي دور �لمعلمّ مكمّلاً ورئيساً لتحمُّ
مسؤوليّاته تجاه تعليم �لطلّبة وتعلمهم، وتعميق �لوعي بالمفاهيم و�لعلاقات و�لنظرياّت، و�إدر�كها وتوظيفها في �لمجال�ت كافةّ. 

رشادات لتتحقق ال�ستفادة القصوى من الدليل �لذي جاء في ثلاثة اأجزاء: نورد فيما ياأتي مجموعة من ال�إ

 الجزء ال�أول: وتكوّن من:  

 المقدمة: �لتي تؤكدّ على �لدور �لجديد للمعلم، ومتطلبات هذ� �لدور، وطبيعة مبحث �لدّر�سات �ل�جتماعيّة للصفوف )٥- 11(، 
ومبحث جغر�فيّة فلسطين وتاريخها �لحديث و�لمعاصر للصف �لعاشر، ومبحثَي �لدّر�سات �لتاّريخية و�لجغر�فيّة للصفيّن �لحادي عشر، 
و�لثاّني عشر، و�لمخرجات �لمتوقعّة �لتي تعكس فلسفة وز�رة �لتربية و�لتعليم �لعالي �لفلسطينية ورؤيتها �لتربوية، وملخصاً للتوجّهات �لتربويةّ 

�ل�أكثر شيوعاً �نطلاقاً من �لتقليديةّ �إلى �لحد�ثة )نظرياّت �لتعّلمّ(.

�إضافةً �إلى �ستعر�ض مجموعة من �ستر�تيجيات �لتدريس، �لتي تتو�ءم مع طبيعة عرض �لمحتوى �لمعرفي في مقرّر�ت �لصفوف 
)٥ - 1٢( �لتي تر�عي طبيعة �لمرحلة �لنمائية �لتي يمرّ بها �لطلّبة، وتعكس توجّهاتٍ تربويةًّ حديثة مبنيّة على �لتعّلمّ �لعميق.

 التقويم: يُشير �إلى �لتغيّر �لحاصل في �لكمّ �لمعرفي، ومستوى �أد�ء �لمهارة لدى �لطلّبة، كما يُعدّ �لتقويم �إحدى صور �لتغذية �لر�جعة 
للمعلم عن مهارته في تنفيذ �ل�أساليب �لمناسبة �لتي تحقّق �ل�أهد�ف �لمرجوة.

نتاجات التعّلمّ المتوقعّة: تمُثل مجموعة �لمهار�ت و�لمفاهيم �لتي يُتوقَّعُ �أنْ يمتلكها �لطالب بعد مروره بالخبر�ت �لتعّلمّيّة �لمصمّمة 	 
في �لكتاب �لمقرّر، وليس بالضرورة ما يقوم �لمعلمّ بالتخطيط له. ويمكن قياس هذه �لنتاجات باأدو�ت قياس �إجر�ئيّة بسيطة.

المهارات ال�أساسيّة في تدريس مباحث الدّراسات ال�جتماعيّة والتاّريخية والجغرافيّة في مرحلة �لتمكين للصفوف 	 
من �لخامس حتى �لثاّني عشر، وتمّ �ستعر�ض جميع �ل�أهد�ف �لتي بُنيَ عليها �لمنهاج لهذه �لصفوف بغرض �لوصول �إليها؛ 

لمساعدة �لمعلمّ على تتبُّع �لمعرفة �لسابقة للطالب في هذه �لمرحلة، وصياغة �أهد�فه �لتدريسيّة بناءً عليها. 
بنية الكتاب: شكل توزيع �لمحتوى �لمعرفي في �لوحد�ت �لدر�سيّة و�لدروس �لتي تم تبنيّها عند وضع �لمقرر، حتى يتسنى 	 

للمعلم توظيف مقوّمات �لكتاب و�إمكانيّاته كافةّ وصول�ً �إلى �أقصى �ستفادة منه، وهي تحقيق �أهد�ف �لمنهج وغاياته. 

 الجزء الثاّني: وتناول كل وحدة در�سية على حدة من حيث: 
مصفوفة توزيع �لحصص على �لدروس:يُبيّن �لدليل توزيع �لحصص على �لدروس في هذه �لمرحلة على شكل مصفوفة يُتوقَّع �أنْ 	 

تساعد �لمعلمّين على �لتخطيط  للتعلم �لمر�د �إحد�ثه لدى �لطلّبة.
ال�أهداف التفصيلية الخاصة بالوَحْدة الدراسية.	 
اأخطاء مفاهيمية واإجرائية شائعة وصعوبات تعلمّ قد يقع فيها �لطلّبة؛ لكي يعمل �لمعلمّ على تلافيها �أو علاجها.	 
آلية تنفيذ �أحد �لدروس ليسترشد به �لمعلمّ في تحضيره.	  نموذج ل�
اأنشطة اإثرائيّة مناسبة يسترشد بها �لمعلمّ، ويُعدّ على غر�رها.	 

ويجدر بالمعلمّ �ل�طلّاع على �لجزء �ل�أول قبل �لبدء بالتدريس، وذلك ليقوم بتصميم �لتعليم، و�لتخطيط له، و�ختيار �ستر�تيجية تدريس 
مناسبة، تتناسب مع �لمحتوى �لمعرفي �لمقدّم، وطبيعة طلبته.
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 الجزء الثاّلث: ويتكون هذ� �لجزء من: 

ال�أهداف التفصيلية الخاصة بكل فصل دراسي.	 
جد�ول �لمو�صفات.	 
نماذج �متحانات فصلية.	 
حل لبعض �ل�أنشطة ول�أسئلة �لكتاب. 	 
�إثر�ء �لمجال�ت �لتي تناولها �لدليل: )مشاريع و�أفكار ريادية،�أور�ق عمل،�ألعاب تربوية،..(.	 

 نظريّات التعّلمّ: �ل�تجاه �لتقليدي في �لفكر �لتربوي )�لنظرية �لسلوكية(:

نساني هو مجموعة من �لعاد�ت �لتي يكتسبها �لفرد خلال مر�حل حياته �لمختلفة،       �نطلقت فكرة �لنظريةّ �لسلوكيّة باعتبار �أنّ �لسلوك �ل�إ
نساني مكتسب عن طريق �لتعّلمّ. حيث �إنّ �لسلوك �ل�إ

     �أنتجت �لنظريةّ �لسلوكيّة تطبيقاتٍ مهمّةٍ في مجال صعوبات �لتعّلمّ؛ حيث قدمت �أسساً منهجيّةً للبحث و�لتقييم و�لتعليم، فلسان 
حال هذه �لنظرية يقول: �إنَّ �لسلوك �لمُستهدَف »�ستجابة �لطفل« يتوسّط مجموعات من �لتاأثير�ت �لبيئيّة، وهي �لمثير �لذي يسبق �لسلوك 
نّ تغير سلوك �لفرد يتطلب تحليلاً  للمكوّنات  »�لمهمّة �لمطلوبة من �لطالب«، و�لمثير �لذي يتبع �لسلوك وهو »�لتعزيز �أو �لنتيجة«؛ لذ� فاإ

�لثلاثة �لسابقة، وهي:

   مثير قبلي  السلوك المستهدف )التعّلمّ(  التعزيز ) زيتون، 2006(:

     عرّف )سكينر( �لسلوك على �أنهّ: »مجموعة من �ل�ستجابات �لناتجة عن مثير�ت من �لمحيط �لخارجي، �إمّا �أن يتم تعزيزه ويقوى، �أو 
ل� يتلقّى دعماً فتقلّ نسبة حدوثه«. ونستطيع �لقول: �إنّ �لنظريةّ �لسلوكيّة �نبثقت من علم �لنفس �لسلوكي؛ حيث يساعد هذ� �لعلم في 

فهم �لطريقة �لتي يشكَّل فيها سلوك �لمتعلمّ. كما �أنهّ يتاأثرّ بشكلٍ كبيرٍ بالسّياق �لذي يتمّ فيه هذ� �لتعّلمّ.

السلوكيّة: النظريّة  مبادئ   
أد�ء�ت �لقريبة من �لسلوك �لمستهدَف.	  يُبنى �لتعّلمّ بدعم وتعزيز �ل�
�لتعّلمّ مرتبط بالتعزيز.	 
جر�ئي �لذي نريد بناءه.	  �لتعّلمّ مرتبط بالسلوك �ل�إ

 عناصر عمليّة التعليم والتعّلمّ في بنية النظريّة السلوكيّة:  
�لطالب: مستقبل للمعرفة، ومقلدّ لها في مو�قف مشابهة.	 
�لمعلمّ: مرسل للمعرفة، فهو مصدر �لمعرفة.	 
�لمحتوى �لمعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.	 
�لوحيدة 	  جابة  �ل�إ �تفّاقٍ مسبق حول شكل  بناءً على  �لطالب لمثيرٍ محدّد، و�لحكم عليه  �لمعلمّ �ستجابةَ  �لتقويم: ملاحظةُ 

�لصحيحة.
التعزيز: يُعدّ عنصر�ً �أساسيّاً في �إحد�ث �لتعّلمّ. وهو تعزيز خارجي على �ل�أغلب.	 
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     كما تتطلبّ هذه �لنظريةّ �إعطاء فرص متكافئة للطلبة د�خل �لغرفة �لصفيّة، و�ل�نتقال بهم من موضوعات معروفة �إلى �أخرى مجهولة، 
وملاحظة �ستجاباتهم لهذه �لفرص؛ �أي �أنهّ يُفترض �أنْ يتوفرّ للطالب �أنشطة تحتوي �لمعرفة �لقديمة و�لجديدة، وعليه �أنْ يطلّع عليها. 

البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ول� ترتبط- بالضرورة- بطبيعة �أو شكل �لمعرفة �لمقدّمة. )�لزيات، 1٩٩6م(.

 ال�تجاه الحديث في التربية )النظرية البنائيّة(:
من  تمثل كل  �أنها   )٢006( زيتون  يرى  نفسية.  عمليات  �أو  معاني  من  تتضمنه  ما  يحوي كل  للبنائية  محدّد  تعريف  يوجد  ل�       
يجابي بمجموعها هي بمثابة �لعمود �لفقري للبنائية.  �لخبر�ت �لسابقة، و�لعو�مل �لنفسية، و�لعو�مل �ل�جتماعية ومناخ �لتعّلمّ، و�لمعلمّ �ل�إ
آنية، وخبر�ته  )زيتون،٢003(. �أما �لسعدني فيعرفها على �أنها عملية �ستقبال و�إعادة بناء �لمتعلم معان جديدة من خلال سياق معرفته �ل�
�لسابقة وبيئة تعلمه )�لسعدني وعودة، ٢006(. ومن ثم عرفها �لخليلي باأنها » توجه فلسفي يفترض �أن �لتعّلمّ يحدث د�خليا عند �لمتعلم، 

حيث �أنه يبني �لمعرفة عن طريق �إعادة تشكيل بنيته �لفكرية و�لمعرفية« )�لخليلي و�آخرون، 1٩٩٧(. 
ويمكننا القول: �إنّ �لفكر �لبنائي يشمل كلاً من �لبنية �لمعرفية و�لعمليات �لعقلية �لتي تتم د�خل �لمتعلم، و�أن �لتعّلمّ يحدث نتيجة تعديل 
�ل�أفكار �لتي بحوزة �لمتعلم، و�إضافة معلومات جديدة، �أو باإعادة تنظيم ما يوجد لديه من �أفكار، و�أن �لمتعلم يكون معرفته بنفسه �إما بشكل 
فردي �أو مجتمعي بناء على معرفته �لحالية وخبر�ته �لسابقة، �لتي �كتسبها من خلال تعامله وتفاعله مع عناصر �لبيئة �لمختلفة، كما تؤكد 
�لبنائية على �لدور �لنشط للمتعلم في وجود �لمعلمّ �لميسّر، و�لمساعد على بناء �لمعنى بشكل سليم في بيئة تساعد على �لتعّلمّ، �أي �أن 
�لبنائية عملية تفاعل نشط بين �لتر�كيب �لمعرفية �لسابقة، و�لخبر�ت �لجديدة في بيئة تعليمية تعلمية �جتماعية فاعلة مما ينتج خبرة جديدة 

متطورة تتشكل بصورة �أنماط مفاهيمية متعددة.

 مبادئ النظريّة البنائيّة: 
�لمعرفة �لسابقة هي �ل�أساس لحدوث �لتعّلمّ �لجديد، فالمتعلم يبني معرفته �لجديدة �عتماد�ً على خبر�ته �لسابقة.	 
تحدثُ عمليّة بناء �لمعرفة �لجديدة من خلال �لتو�صل �ل�جتماعي مع �ل�آخرين.	 
�أفضل نظريةّ لبناء �لمعرفة هي مو�جهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة. 	 

 عناصر النظرية البنائية: 

متعلم نشط المعرفة السابقة

بيئة التعّلمّ 

مواقف تعليمية

مواقف تعليمية
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 عناصر عملية التعليم والتعّلمّ في بيئة النظريّة البنائيّة:
     يختلف دور عناصر �لعمليّة �لتعليميّة �لتعّلمّيّة في ظلّ �لنظريةّ �لبنائيّة عن �لطرّق �لتقليديةّ في �لتعليم فيما ياأتي:

 المحتوى التعليمي )المقرر(: يقدم �لمعرفة من �لكلّ �إلى �لجزء، ويستجيب لتساؤل�ت �لطلّبة و�أفكارهم، ويعتمد على �لمصادر 
أوليّة للمعطيات، و�لمو�د �لتي يجري �لتعامل معها.      �ل�

 الطالب: مفكرّ، يعمل في مجموعات، يبحث عن �لمعرفة من مصادر متنوعة، يبني معرفته بناءً على معارفه �لسابقة.
 المعلمّ: موجّه وميسّر للتعلم، وليس مصدر�ً للمعرفة. وليقوم بهذ� �لدور، فلا بدّ له من �أن: 

صياغة �أهد�فه �لتعليميّة، بما يعكس �لنتاجات �لمتوقعّة.	 
تحديد �لمعارف و�لخبر�ت �لسابقة �للازمة للتعلم �لجديد، من جهة، وتشخيصه، ومساعدة طلبته على �ستدعائها من جهة 	 

�أخرى.
�عتماد �ستر�تيجيات �لتعّلمّ �لنشط في تصميم �لتدريس لمساعدة طلبته على �متلاك �لمعرفة �لجديدة، ودمجها في بنيته �لمعرفيّة.	 

  التقويم: تعتمد �لنظريةّ �لبنائيّة على �لتقويم �لحقيقي، بحيث يحدث �لتقويم في ثلاث مر�حل:

 اأول�ً: )التقويم القبلي(، وهو على نوعين: 

ضافة �للبنة �لمعرفية �لجديدة. يُستخدم 	  التقويم التشخيصي: يساعد �لمعلمّ �لطلّبة على �سترجاع �لمعارف �لسابقة �للازمة ل�إ

هذ� �لنوع -على �ل�أغلب- عند �لبدء بوحدةٍ معرفيّةٍ جديدة )مفهوم �أو درس، �أو وحدة(.

�لمعرفة 	  بناء  �ستكمال  بهدف  �ل�أمد،  �لذ�كرة قصيرة  من  �لمفاهيم  �سترجاع  �لمعلمّ طلبته على  يساعد  التذكيري:  التقويم 

�لجديدة. ويستخدم �لمعلمّ هذ� �لنوع من �لتقويم �لقبلي قبل �ستكماله تدريس موضوع  قد بد�أ به في وقتٍ سابق.

 ثانياً: )التقويم التكويني(: يتم من خلال ملاحظة �لمعلمّ للطلبة، وتفاعله معهم �أثناء عمليّة �لتعّلمّ.
 ثالثاً: )التقويم الختامي(: يقيس مخرجات �لتعّلمّ، ويشمل مهمّات كاملة:

التعزيز: يبد�أ �لتعزيز خارجيّاً )من �لمعلمّ، لفظي �أو مادي(، ويقلّ بشكلٍ تدريجيّ حتى يتحوّل �إلى تعزيز د�خلي )ذ�تي، من 	 
�لطالب نفسه: سد حاجته للتعلم، وحل �لمشكلة(.

الوسائط التعليميّة: تركزّ على �ستخد�م �لوسائط �لتفاعليّة �لتي تعتمد على دمج �لصوت و�لصورة و�لرسومات و�لنصوص، و�أيّ 	 
�أمور �أخرى من بيئة �لطالب، �لتي تساعد �لمتعلم على �لتفاعل مع �لمعرفة �لجديدة، وبالتالي �إحد�ث �لتعّلمّ.

 دور المتعلم في النظرية البنائية: 
يتقمص دور �لعالم �لصغير �لمكتشف لما يتعلمه من خلال ممارسته للتفكير �لعلمي، فهو باحث عن معنى لخبرته مع مهام �لتعّلمّ، 

بانٍ لمعرفته، مشارك في مسؤولية �إد�رة �لتعّلمّ وتقويمه. 

 دور المعلمّ في النظرية البنائية:  
نجاز مهام �لتعّلمّ بالتعاون مع �لطلّبة، فهو ميسر ومساعد في بناء �لمعرفة، ومصدر�  تنظيم بيئة �لتعّلمّ وتوفير �ل�أدو�ت و�لمو�د �لمطلوبة ل�إ

�حتياطيا للمعلومات ومشاركا في عملية �إد�رة �لتعّلمّ وتقويمه. )زيتون،٢003(.
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موازنة بين وجهات النظر المعرفيّة والسلوكيّة

�لنظرية �لسلوكية�لنظرية �لمعرفية 

تغيير �لسلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم �لمعرفة.	 
�لتعزيز يقدم تغذية ر�جعة ل�حتمال تكر�ر �لسلوك �أو تغييره.	 
�لتعّلمّ هو توسيع وتحويل �لفهم.	 
و�ستخد�م 	  وتذكر  باكتساب  تتعلق  نشطة  عقلية  عمليّة  �لتعّلمّ 

تعلم ممثلة  �أو نظرية  ل� يوجد نموذج معرفي و�حد،  �لمعرفة، 
للمجال باأكمله؛ ل�عتماده على نطاق و�سع من مو�قف �لتعّلمّ.

تغيير �لسلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكيات جديدة.	 
�لتعزيز يقوي �ل�ستجابات.	 
�لتعّلمّ �لسلوكي كان يجري على حيو�نات في مو�قف 	 

من  عدد  تحديد  �إلى  �أدّى  ما  فيها؛  متحكّم  مختبرية 
�لقو�نين �لعامّة للتعلم تُطبَّق على جميع �لكائنات �ل�أعلى.

  وللفلسفة البنائية عدة تيارات، منها: 
البنائية البسيطة، وفيها يبني �لمتعلم �لمعرفة بصورة نشطة، ول� يحصل عليها بطريقة سلبية من �لبيئة، ومن �لماآخذ على �لبنائية 	 

�لبسيطة �أنها لم تُوضّح �لمقصود بالبيئة، �أو �لمعرفة، �أو �لعلاقة بينهما، �أو ما هي �لبيئات �ل�أفضل للتعلم؟ )زيتون،٢003(. �أما 
البنائية الجذريّة، فيرى دعاتها �أن �لحصول على �لمعرفة عملية تكييف ديناميكية يتكيف فيها �لفرد مع تفسير�ت قابلة للتطبيق 
نحو ترجمات حيوية للخبرة، فالبُنى �لعقلية �لمبنية من خبر�ت �لماضي تساعد في ترتيب تدفق �لخبر�ت �لمستمرة، ولكن 
عندما تفشل هذه �لبُنى في عملها تتغير هذه �لبنى �لعقلية لمحاولة �لتكيف مع �لخبر�ت �لجديدة )عفانة و�أبو ملوح، ٢006(. 

جاءت البنائية الثقافية لتؤكد �أن ما نحتاجه هو فهم جديد للعقل ليس كمعالج منفرد للمعلومات، بل كوجود بيولوجي 	 
نسانية، و�ل�أنظمة �لرمزية �لمستخدمة لتسهيل  يبني نظاما يتو�جد بصورة متساوية في ذهن �لفرد، وفي �ل�أدو�ت و�لمنتجات �ل�إ
صلاحي �لذي يهدف  �لتفاعل �ل�جتماعي و�لثقافي )زيتون وزيتون، ٢003(. �أضافت �لبنائية �لنقدية �لبعد �لنقدي، و�لعد �ل�إ
�إلى تشكيل هذه �لبيئات، ويصف تيلور Taylor �لبنائية �لنقدية كنظرية �جتماعية للمعرفة تركز على �لسياق �ل�جتماعي 
صلاح �لثقافي )زيتون وزيتون، ٢003(. بينما تنظر البنائية التفاعلية للتعلم على �أنه يحدث  �لثقافي للمعرفة، وتستخدم للاإ
من خلال جانبين: �ل�أول عام، �إذ يبني �لمتعلمون معرفتهم من خلال تفاعلهم مع �لعلم �لتجريبي �لمحيط بهم ومع غيرهم 
أفر�د. و�لثاّني خاص، )ذ�تي( وفيه يتاأمل �لمتعلمون تفاعلاتهم و�أفكارهم �أثناء عملية �لتعّلمّ في ظل �لعالم �لتجريبي.  من �ل�
فتركز �لبنائية �لتفاعلية على ضرورة �أن يكتسب �لمتعلمون �لقدرة على بناء �لتر�كيب �لمعرفية، و�لتفكير �لناقد و�إقناع �ل�آخرين 
و�ل�ستكشاف،  �لتجريب،  على  �لقدرة  بجانب  �لمفاهيم،  وتغيير  �ل�جتماعي،  و�لتفاوض  �ل�ستقصاء  وممارسة  باآر�ئهم، 

و�لتبرير، وخلق �لتفاعل بين �لقديم و�لجديد، �إضافة للتوظيف �لنشط للمعرفة )زيتون،٢00٢(.
نسانية، حيث يشير )نوفاك( �أن �لعمليات �لمعرفية �لتي 	  شارة �إلى البنائية ال�إ �إضافة لما سبق من تيار�ت �لبنائية ل� بد من �ل�إ

يوظفها �لمحترفون �لذين ينتجون �أعمال�ً خارقة للعادة، هي نفسها �لتي يوظفها �لمبتدئون �لذين ليس لديهم خبرة و�سعة 
�لتفاعل  �لمعرفة من خلال  بناء  �لتعّلمّ، وعلى  بينما تركز البنائية ال�جتماعية على  في �لمجال )زيتون وزيتون، ٢003( 
�ل�جتماعي، و�ل�هتمام بالتعّلمّ خاصة �لتعاوني، ويُسمّي فيجوتسكيVygotsky  �لمنطقة �لتي تقع بين ما يقوم به �لشخص 
بنفسه وما يمكن �أن يقوم به من خلال تعاونه مع شخص �آخر �أكثر معرفة منه بمنطقة �لنمو �لوشيك، �لتي يحدث فيها �لنمو 
�لمعرفي ويتم �لتعّلمّ )عبيد،٢00٢(. وبما �أن ور�ء �لبيئة �ل�جتماعية �لمباشرة لوضع �لتعّلمّ سياقا �أوسع من �لتاأثير�ت �لثقافية 

و�لتي تتضمن �لعاد�ت و�لتقاليد و�ل�أعر�ف و�لدين و�لبيولوجيا و�ل�أدو�ت و�للغة. 
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تنحدر هذه �لنظريةّ من �لنظريةّ �لبنائيّة، �لتي تؤكدّ على دوْر �ل�آخرين في بناء معارف �لفرد، و�أنّ �لتفاعلات �ل�جتماعية �لمثمرة 
أفر�د تساعد على نموّ �لبنية �لمعرفية لديهم، وتعمل على تطورها باستمر�ر.   بين �ل�

يرى )فيجوتسكي عالم نفسي روسي من �أهم منظري �لبنائية �ل�جتماعية(  �أنّ �لتفاعل �ل�جتماعي يلعب دور�ً �أساسيّاً في تطوير 
در�ك، ويظهر مدى �لتطوّر �لثقافي للفرد على �لمستوييْن �لفردي و�ل�جتماعي، وهذ� يشمل �ل�نتباه �لتطوعي، و�لذ�كرة �لمنطقيّة،  �ل�إ
در�كي يعتمد على منطقة �لنمو �لمركزيةّ �لقريبة، فمستوى �لتطوّر  وتشكيل �لمفاهيم. كما تشير هذه �لنظرية �إلى �أنّ �لتطوّر �ل�إ
أفر�د تتجاوز ما  أفر�د في سلوكات �جتماعيّة، فالتطوّر يلزمه تفاعل �جتماعي، فالمهارة �لتي تُنجز بتعاون �ل� يزد�د عندما ينخرط �ل�

يُنجز بشكل فردي.
كما �أكد )فيجوتسكي( �أنّ �لوعي ل� يوجد في �لدماغ، بل في �لممارسات �ليوميّة، ويعتقد �أنّ �ل�تجاه �لثقافي يقدم حلّاً« لفهم 
مشكلات �لحياة عن طريق در�سة �لظو�هر كتعميمات في حالة تغير حركة مستمرة، و�أنّ �لتغير �لتاّريخي في �لمجتمع و�لحياة 

يؤدي �إلى تغير في سلوك وطبيعة �لفرد« )عبد �لسلام مصطفى،٢001(.

الاجتماعيّة:   البنائيّة  والنظريّة  المعرفيّة  البنائيّة  النظريّة  بين   الفرق 

يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين هذين ال�تجاهين )عبد �لسلام مصطفى، ٢001(.

علماء البنائيّة الثقافيّة ال�جتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة

في �لتفاعل �لفردي و�ل�جتماعي.في ر�أس �لفرد. تحديد موقع �لعقل.

عادة تنظيم �لمعرفة.�لتعّلمّ. عملية مشاركة �لفرد بممارساته في بيئة معينة.عملية نشطة ل�إ

من خلال عمليات ثقافية و�جتماعية يقوم بها عن طريق �ل�أساس �لثقافي و�ل�جتماعي لخبرة �لفرد.كيفية تحقيق �لهدف.
�أفر�د متفاعلون.

�ل�هتمام بالعمليات �لثقافية و�ل�جتماعية.�ل�هتمام بعمليات �لفرد �لنفسية.�ل�هتمام �لنظري.

�لمعرفة تنظيم ذ�تي معرفي، فالطفل يشارك في ممارسة ثقافيّة.تحليل �لتعّلمّ. يبني  �ل�آخرين، ثم  �لفرد مع  مشاركة 
بنفسه.

عادة تنظيم مفاهيم �لفرد.تركز هذه �لتحليلات على. ثقافيّاً تصميم نماذج ل�إ منظمة  ممارسات  في  �لفرد  مشاركة 
و�لتفاعل وجهاً لوجه.

ثقافة حجرة �لدر�سة. �لمتعلمين  مع  بالمشاركة  �لمعلمّ  فيها  يكوّن 
محدودة.

ممارسات منظمّة ثقافيّاً.

�نعد�م �لتجانس بين �أفر�د �لبيئة �لو�حدة، و�لتحليلات �لنظر �إلي �لجماعة.
بعيدة عن �لممارسات �لثقافية و�ل�جتماعية.  

�لتجانس بين �أفر�د �لبيئة �لو�حدة مع �ل�هتمام 
بتحليل �ل�ختلافات �لنوعية بينهم.
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 معايير اختيار استراتيجيات تعليم مبحث الدّراسات ال�جتماعيّة والتاّريخية والجغرافيّة، وتعلمه: 
�نسجام �ل�ستر�تيجية وتو�فقها مع مستوى �لهدف، �أو �ل�أهد�ف �لتعليمية �لمر�د تحقيقها.	 
مناسبة �ل�ستر�تيجية �ستعد�د�ت �لطلّبة، ومستوى نضجهم، وقدر�تهم و�هتماماتهم وميولهم.	 
مر�عاة �ل�ستر�تيجية �لفروق �لفردية بين �لطلّبة؛ لتلبية �حتياجاتهم، وخصائصهم �لذ�تية.	 
يجابية نحو �لتعّلمّ.	  �ختيار �ستر�تيجية �لتدريس �لتي تُثير د�فعية �لتعّلمّ لدى �لطلّبة، وتدعم توجهاتهم �ل�إ
تعمل �ل�ستر�تيجية على تطوير �لفهم و�لتحليل و�لتفسير �لتاّريخي، وقدر�ت �لبحث �لتاّريخي، وتحليل �لقضايا �لتاّريخية، و�تخاذ 	 

�لقر�ر�ت.
تحقق �ل�ستر�تيجية مشاركة و�سعة لجميع �لطلّبة بمختلف مستوياتهم.	 
تناسب �ل�ستر�تيجية �لزمن �لمتاح للحصة، وطبيعة تنظيم �لبيئة �لصفية، و�لتجهيز�ت �لمتو�فرة.	 
تعمل �ل�ستر�تيجية على بناء ثقة �لمعلمّ بالمتعلم، وتحقيق تفاعل صفيّ حقيقيّ وفعّال.	 
تسهم �ل�ستر�تيجية في تطوير تفكير �لمتعلمين، وتنمية �تجاهاتهم نحو �لدر�سات �ل�جتماعية و�لتاّريخية و�لجغر�فيّة.	 

 استراتيجيات التدريس: 

     �عتمدت �لمناهج �لمُطورة على منهجيّة �لنشاط، �لذي يؤكدّ دور �لطلّبة في �أد�ء �ل�أنشطة بمشاركة �لمعلمّين، بحيث تكون �لغرفة 
�لصفيّة بما فيها من )معلم، طالب، كتاب مدرسي، مصادر تعلم،...( حاضرة لتعليم �لطلّبة وتعلمهم، �إضافة �إلى �رتباطها بالمجتمع 

�لمحلي، وتوظيف �لتكنولوجيا بما يحقّق �لتعّلمّ �لعميق. ووضّح )فول�ن ول�نجورثي( �لتعّلمّ �لعميق على �لنحو �ل�آتي: 
بيد�غوجية جديدة جاءت نتيجة تطور �أدو�ت �ل�قتصاد �لعالمي، و�قتصاد �لمعرفة، وما ترتبّ على ذلك من تطوّرٍ في �أنماط �لقيادة 	 

�لمستوى  معارف جديدة على  باكتشاف  يهتم  تعلمّ  �إلى  �لمعرفي  �لمحتوى  �إتقان  يتجاوز  �لذي  �لتعّلمّ  �إلى  و�ل�نتقال  ومفاهيمها، 
أنماط �لتعليم و�لتعّلمّ، وتطبيقات  سهام في �إنتاج معارف على �لمستوى �لكوني، �لذي �أطلقت فيه �لتكنولوجيا �لعنان ل� �لعالمي، و�ل�إ

معرفية حياتية خارج �لمدرسة؛ ما �نعكس على شكل توجهات تربوية حديثة تنعكس على �لتعليم �لرسمي.
�ل�نتقال بالتعليم من �لتركيز على تغطية جميع عناصر �لمحتوى �لتعليمي )�لمقرر �لدر�سي( للتركيز على عمليّة �لتعّلمّ، وتطوير قدر�ت 	 

�لطلّبة في قيادة تعلمهم، وعَمَلِ ما يحقق رغباتهم، ويكون �لمعلمّون شركاء في تعلم عميق من خلال �لبحث و�لربط على نطاق 
و�سع في �لعالم �لحقيقي ) خالد و�آخرون،٢016(.

كما ل� بدّ من �لتنويه �إلى �أنّ بنية �لمنهاج �لجديد �لدّر�سات �ل�جتماعيّة و�لجغر�فيّة و�لتاّريخية تعدّ تعلم مهار�ت �لتفكير �لتاّريخي 	 
لتوظيف  للمعلم  ومحفّزة  للمناهج،  نوعية  �إضافة  وهذه   ،)1٢  -  ٥( للصفوف  �لمقرّر�ت  جميع  في  �أساسيّةً  ركيزةً  و�لجغر�في 
�ستر�تيجيات �لتدريس �لتي تُتيح تعلم �لتفكير وتنمّيه، وبالتالي تدفع باتجاه توليد �أفكار جديدة، يمتاز فيها �لمعلمّ بالتكيف و�لمرونة 
و�لمو�ئمة، ويتم قياس مخرجات �لتعّلمّ بال�عتماد على قدر�ت �لطلّبة �لمرتبطة بالكفايات �لتعليمية �لتعّلمّية ذ�ت نتاجات تنعكس 
على شكل سياقات حياتية متنوعة في �لمجال�ت كافة؛ مما يستوجب �لتوجه نحو �أنماط تقويم تربوية حديثة كالتقويم �ل�أصيل بكل 

   .)Fullan.& Langworth ، 2014(أدو�ته، دون �إهمال ل�أدو�ت �لتقويم �ل�أخرى�

 استراتيجية التعّلمّ بال�ستكشاف: 
      مجموعة من �لتحركات �لتي يُخطط لها �لمعلمّ ويُصمّمها وينفذها، ويتيح للطلبة بيئة مناسبة لمعالجة �لمعلومات، وتحويلها للوصول 
�إلى معرفة جديدة، وتمُكّن �لطلّبة من �لتخمين �أو تكوين �لفرضيات حول ما يريد �كتشافه، باستخد�م عملية �ل�ستقر�ء �أو �ل�ستنباط، �أو 

باستخد�م �لمشاهدة؛ للتوصل في �لنهاية �إلى �لمفهوم �أو �لتعميم �لمر�د �ستكشافه ) بل/جزء 1، 1٩8٧(.
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     ومن �أهد�فها زيادة قدرة �لطلّبة على �لتحليل، وتركيب �لمعلومات وتقويمها بطريقة عقلانية، وتنمية قدر�تهم على �لتفكير �لناقد 
بد�عي، و�إكساب �لطلّبة طرق فعّالة للعمل �لجماعي، ومشاركة �لمعلومات و�ل�ستماع ل�أفكار �ل�آخرين، �إضافة �إلى زيادة د�فعية �لطلّبة  و�ل�إ
نحو �لتعّلمّ �لذ�تي، كما �أنّ ما يتم تعلمه باستر�تيجية �ل�ستكشاف يكون له معنى �أكثر عند �لطلّبة، ويبقى في �لذ�كرة مدة �أطول، وتُعزز 

قدرة �لطلّبة على توظيف ما تم تعلموه في حلّ مشكلات جديدة في مو�قف غير ماألوفة لديهم. 

 استراتيجية ال�ألعاب التعليمية:   
ألعاب       يعرف عبيد �للعبة �لتعليمية على �أنها نشاط هادف محكوم بقو�عد معينة يمكن �أن يتنافس فيه عدة �أفر�د، ويعرّف �ستر�تيجية �ل�
�لتعليمية باأنها مجموعة �لتحركات و�ل�أنشطة �لصفية �لتي يخطط لها �لمعلمّ، وينفذها من �أجل تحقيق �أهد�ف عقلية، ومهارية، ووجد�نية 

من خلال �لمتعة و�لتسلية )عبيد،2004(. 
�لتعليمية لهذه �ل�ستر�تيجية زيادة �لد�فعية و�لميل نحو �لمشاركة، وتعلم مهار�ت �لعمل �لجماعي ضمن �لفريق،  �ل�أهد�ف       ومن 
يجابي، وروح �لفريق، و�لتعاون،  و�كتساب مهار�ت �لتخطيط و�تخاذ �لقر�ر، �إضافة �إلى تنمية بعض �لقيم �لتربوية مثل �لمبادرة، و�لتنافس �ل�إ
و�حتر�م �آر�ء �ل�آخرين، و�لتحلي بالروح �لرياضية. وقد يظهر خلال �لتعّلمّ باللعب بعض �لسلوكات �لسلبية مثل �لغش، �أو �لفوضى �لتي قد 

تعيق �لمعلمّ و�لطلّبة، �أو �للعب دون �ل�نتباه للهدف �لتعليمي )عبيد، ٢004(.

ألعاب �لتعليمية بال�آتي:  وقد حدّد )عفانة، 2006( مر�حل �ل�
كسابها للطلبة، ثم 	  مرحلة التخطيط: ويتم فيها تحديد �ل�أهد�ف، و�لمعلومات، و�لمهار�ت، و�ل�تجاهات �لتي يسعى �لمعلمّ ل�إ

�ختيار �للعبة �لمناسبة، وتحديد �ل�أدو�ت و�لتجهيز�ت �للازمة، و�لوقت و�لمكان �لمناسبين لتنفيذها، ومن �لضروري �أن يُجرّب 
�لمعلمّ �للعبة كي يُحدّد �لنتاج �لتعليمي، وتفادي �أي �أخطاء محتملة.

مرحلة التنفيذ: يُوضّح �لمعلمّ �ل�أهد�ف �لمرجوة من �للعبة، و�أهميتها في تعلم خبرة جديدة، �أو تمكين خبر�ت سابقة، ثم يُحدّد 	 
طبيعة �للعبة، وقو�عدها، وشروطها، ويُوزّع �لطلّبة بطريقة تر�عي طبيعة �للعبة، وتناسب قدر�تهم �لمختلفة.

أد�ء �لطلّبة، فاأثناء �للعبة يجمع �لمعلمّ �لبيانات ويسجل �لملاحظات، ويقدم 	  أد�ئه ول� مرحلة التقويم: يقوم �لمعلمّ بتقويم ذ�تي ل�
تعليمات وتوجيهات لتعديل مسار �للعبة نحو �ل�أهد�ف �لمرجوة منها، وبعد �نتهاء �للعبة يتوصل �إلى حكم شامل عن مدى نجاح 

طلابه في تنفيذ �للعبة، ومدى �ل�ستفادة منها.

  التعّلمّ النشط: 

 مفهوم التعّلمّ النشط:
يجابي        لقد عرّف �أهل �لتربية و�ل�ختصاص �لتعّلمّ �لنشط تعريفات كثيرة، لكنّ �لشيء �لمشترك بينها جميعاً هو �لتاأكيد على �لدوْر �ل�إ
للمتعلم، ومسؤوليّته عن تعلمه. وتكمن �أهميّة مثل هذ� �لنوع من �لتعّلمّ في �أنهّا تحقّق تعلماً �ستر�تيجياً ناتجاً عن خبر�ت حقيقيّة شبيهة 
حاطة به، ما يجعل �لسبيل �لوحيد للتعامل معها هو  بالو�قع، وخاصة في هذ� �لزمن �لذي تدفقّت فيه �لمعرفة و�لمعلومات بشكلٍ يصعب �ل�إ
�إيجاد نوع من �لتعّلمّ كالتعّلمّ �لنشط �لذي يُعطي �ل�أسس و�لقو�عد في �لتعامل مع تلك �لمعرفة و�لمعلومات، وحسن �ل�ختيار، و�لتوظيف 

�لفعّال للمعلومات.
�لتعليمي«  �لموقف  �لمتعلم في  �إيجابيّة  تربوية تعتمد على  �لنشط »باأنهّا فلسفة  �لتعّلمّ  بُنيَ عليها  �لتي  �لفلسفة       وتصف )كوجك( 
جر�ء�ت �لتدريسيّة  )كوجك،٢008(. �أما �ستر�تيجيات �لتعّلمّ �لنشط �لمشتقة من هذه �لفلسفة، فتشمل جميع �لممارسات �لتربويةّ، و�ل�إ

�لتي تهدف �إلى تفعيل دور �لمتعلم.
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     ويحدث �لتعّلمّ نتيجةً للبحث و�لتجريب و�لعمل )�لفردي �أو �لجماعي(، و�لخبر�ت �لتعّلمّيّة �لتي يخطط لها �لمعلمّ. و�إنّ �عتماد �لمتعلم 
على ذ�ته خلال خوض هذه �لخبر�ت �لعمليّة، في سبيل بحثه عن �لمعلومة، يدعم بشكلٍ كبير �لتوجّه �لتربوي للوصول �إلى متعلم مستقل، 
يتحمل مسؤوليّة تعلُّمه، ويرتكز على خبر�ته �لسابقة في بناء معرفته �لجديدة. كما �أنّ هذه �لخبر�ت �لعمليّة تعمل على دعم �لمنظومة 

يجابيّة نحو تعلم �لدر�سات �ل�جتماعية و�لتاّريخية و�لجغر�فية، و�لتعّلمّ �لذ�تي عموماً. �لقيميّة، و�ل�تجاهات �ل�إ
صغاء        ويشير سعادة �إلى �أنّ �لتعّلمّ �لنشط يُعدّ »طريقة تعلم وتعليم في �آن و�حد، يشترك فيها �لطلّبة باأنشطة متنوعة تسمح لهم بال�إ
آر�ء بوجود �لمعلمّ �لميسّر لعملية �لتعّلمّ« )سعادة  يجابي و�لتفكير �لو�عي، و�لتحليل �لسليم لمادة �لدر�سة، حيث يتشارك �لمتعلمون في �ل� �ل�إ

و�آخرون، 2006(.

 اأهميّة التعّلمّ النشط: 
     يشير زيتون �إلى �أنّ �لتعّلمّ �لنشط يزيد من تفاعل �لطلّبة في �لحصّة �لصفيّة، ويجعل من �لتعّلمّ متعة. كما ينمّي �لعلاقات �ل�جتماعيّة 

بين �لطلّبة �أنفسهم، وبين �لطلّبة و�لمعلمّ، ويزيد من ثقة �لطالب بنفسه، ويرفع مستوى د�فعية �لطالب للتعلمّ )زيتون، ٢00٧(.
     ولتحقيق ذلك يحتاج �لمعلمّ �إلى �لتمكنّ من �ستر�تيجيات �لتعّلمّ �لنشط، مثل: حل �لمشكلات، و�لعصف �لذهني، و�لتعّلمّ �لتعاوني، 
ولعب �ل�أدو�ر، وطريقة )�لجكسو(، و�لتعّلمّ باللعب. لقد �خْتيرَت هذه �ل�ستر�تيجيات بعناية لتناسب �لطلّبة في تلك �لصفوف، وبها يترك 

ل �لمسؤوليّة و�لمشاركة في �تخّاذ بعض �لقر�ر�ت �أثناء عمليّة �لتعّلمّ. �لمعلمّ �أثر�ً كبير�ً في طلبته، كما يتيح لهم �لفرصة في تحمُّ

 استراتيجيات التعّلمّ النشط:
اإنّ المتتبّع ل�أدبيّات التعّلمّ النشط يجد اأنّ الكتاّبَ والمهتمين قد رصدوا استراتيجياتٍ كثيرةً للتعلم النشط، نذكر منها:

 اأول�ً: استراتيجية حل المشكلة:
           موقف جديد لم يختبره �لطالب من قبل، وليس لديه حل جاهز له، ويثير نوعا من �لتحدي �لذي يقبله �لطالب، ويكون هذ� 
�لموقف في صورة تساؤل يتطلب �إجابة، �أو قضية تحتاج �إلى برهان، �أو موقف حياتي يحتاج �إلى حل. و�لنظر لموقف ما على �أنه 

مساألة، هو نسبي، ويعتمد على مستوى �لتعقيد في �لموقف، ومناسبته لقدر�ت �لطالب.
در�ك �لصحيح للعلاقات �لمتضمنة في �لموقف �لتعليمي، بما يمكنه من �لوصول للحل، ويعتمد حل       ويعني حل �لمشكلة �ل�إ
وهي  �ل�ستر�تيجيات  �إلى  �إضافة  للحل،  �للازمة  و�لتعميمات  و�لمفاهيم،  �لمسلمات،  تشمل  �لتي  �لعقلية  �لمعرفة  على  �لمشكلة 
تجاربه في حل مشكلات سابقة )خالد،  �لمشكلة، من خلال  �لعقلية لحل  معارفه  �لطالب مستخدما  بها  يقوم  �لتي  �لخطو�ت 

و�آخرون، ٢016(.

 مراحل حل المشكلة: 
وقد حدّد )شاهين، 20١١م(، مراحل حل المشكلة بالخطوات ال�آتية: 

فهم �لمشكلة، و�ستيعابها، و�إعادة صياغتها بلغة �لطالب، ثم تحديد مكوناتها �لرئيسة �لتي تساعد �لطالب في تطوير حلول 	 
لها )�لمعطيات و�لفرضيات(.

�ستدعاء �لمفاهيم �لمرتبطة بالمشكلة.	 
�قتر�ح خطة �لحل، �أو تطويرها.	 
تنفيذ خطة �لحل، �أو تجريب فكرة �ستر�تيجية �لحل �لمقترحة للوصول �إلى �لحل �لمنطقي للمساألة.	 
تحقيق �لحل )تقويمه(، وتكمن �أهمية هذه �لمرحلة باأنها تعمل على تنمية �لتفكير فوق �لمعرفي، من خلال تقويم �لطلّبة 	 

لتفكيرهم، و�لحكم على مدى فاعليتهم في حل �لمساألة.



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

11

 بعض المقترحات التي تسُاعد في تطوير قدرات الطّلبة ومهاراتهم في حل المشكلة:
توضيح �لمعطيات �لمطلوبة في �لمساألة، وتلخيصها بصور مختلفة.	 
�لتاأكد من فهم �لطلّبة للخبر�ت �لسابقة �لموجودة في �لمساألة.	 
�لتاأكد من وضوح �لمطلوب عند �لطلّبة.	 
مساعدة �لطلّبة على �كتساب مهار�ت جديدة، كرسم �ل�أشكال، �أو �لجد�ول، و�لرسوم �لبيانية �لتي تُعبر عن �لمساألة.	 
ألو�ن في رسم �ل�أشكال قد يساعد �لطلّبة في توضيح �لمساألة.	  �ستخد�م �ل�
جمع �ل�أفكار و�لوسائل �لتي تساعد �لطلّبة في تحليل �لمشكلة، و�لنظر �إليها من زو�يا مختلفة.	 
�ل�ستفادة من �أساليب �أخرى مماثلة �ستُخدمت في حل مشكلات سابقة مشابهة.	 
�إعطاء �لطلّبة بعض �لتلميحات �لتي تسُاعدهم في تبسيط �لمساألة، �أو �لمشكلة.	 
تشجيع �لطلّبة على وضع �لفرضيات لحل �لمساألة بغض �لنظر عن صحتها، �أو خطئها، ثم مساعدة �لطلّبة على تبيّن صحتها 	 

من عدمه.
تشجيع �لطلّبة على �لمساألة/ �لمشكلة باأكثر من طريقة �إن �أمكن ذلك.	 

�لمعلومات وتصنيفها،  �لطلّبة، وتدريبهم على �ستخد�م �لمصادر �لمختلفة للمعرفة، ل�ستخلاص هذه  �لمعلمّ في بتشجيع  ويتمثل دور 
وتحليلها لوضع �لفرضيات معتمدين على خبر�تهم �لسابقة، ومن ثم �لتوصل �إلى �ستنتاجات ومحاكمتها من حيث �لمعقولية، و�إمكانية 

تطبيقها، وتطويرها بناء على ذلك )خالد و�آخرون، ٢016(.

 ثانياً: استراتيجية التعّلمّ التعاوني:

    ينقل �لتعّلمّ �لتعاوني �لطلّبة من �لتعّلمّ �لفردي �إلى �لتعّلمّ �لجماعي، بحيث يستمعون �إلى بعضهم �لبعض؛ ما يتيح �لفرصة �لمناسبة 
.)McGatha&Bay-Williams, 2013( للحو�ر و�لنقاش، و�لتفسير �لذي يدعم فهم �لطلّبة

نسان بطبيعته ل� يمكن �أن يعيش في عزلةٍ عن �ل�آخرين، ووسيلته لتحقيق       وتنطلق فلسفة �لتعّلمّ �لتعاوني من تر�ث فكريّ قديم، فال�إ
�أهد�فه هو �لتعاون؛ وذلك ل�ختز�ل �لوقت و�لجهد. وينطلق �لتعّلمّ �لتعاوني على �أساس نظرية �لذكاء�ت �لمتعددة، �لتي وضعها )هاورد 

نها تحُقق في مجموعها تعلماً متكاملاً. جاردنر عام 1٩83م(، ومن مبادئها �أنّ تفاوت مستوى �لذكاء�ت، وتعدّدها من فرد �إلى �آخر فاإ

     كما يعتمد �لتعّلمّ �لتعاوني على نظرية )باندور�( للتعلم �ل�جتماعي. حيث يتاأثر �لفرد في تعلمّه بالبيئة �لمحيطة به، بما في ذلك �لبيئة 
�ل�جتماعيّة، �إذ تتعدد جو�نب �لتفاعل �لمختلفة د�خل مجموعات �لعمل �لتعاونيّة بشكل �أفضل. �إنّ �لتعّلمّ �لتعاوني يتجاوز ترتيب جلوس 

آتية: �لطلّبة؛ �إلى تمتين منظومة �لقيم �لتي تركز على �لعمل �لتعاوني �لمشترك معتمد�ً على �لعناصر �ل�

يجابي: ويُعدّ �أهمّ عناصر نجاح �لتعّلمّ �لتعاوني. يجب �أن يشعر �لطلّبة باأنهم يحتاجون �إلى بعضهم بعضاً،   ال�عتماد المتبادل ال�إ
من �أجل �إكمال مَهمّة �لمجموعة، ويمكن للمعلم تعزيز هذ� �لشعور من خلال :وضع �أهد�ف مشتركة، و�إعطاء مكافاآت مشتركة، 

و�لمشاركة في �لمعلومات و�لمو�د )لكل مجموعة ورقة و�حدة مثلاً(، و�لمسؤوليّة �لفردية و�لزمرية.
     يجب �أن تكون �لمجموعة �لتعاونيّة مسؤولة عن تحقيق �أهد�فها، وكلّ عضو في �لمجموعة يجب �أن يكون مسؤول�ً عن �ل�سهام 
بنصيبه في �لعمل، وتظهر �لمسؤوليّة �لفرديةّ عندما يتم تقييم �أد�ء كلّ �لطلّبة، وتعاد �لنتائج �إلى �لمجموعة و�لفرد من �أجل �لتاأكدّ ممّن 

هو في حاجة �إلى مساعدة.
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 التفاعل المباشر: يحتاج �لطلّبة �إلى �لقيام بعملٍ حقيقيّ معاً، يعملون من خلاله على زيادة نجاح بعضهم بعضاً، من خلال 
مساعدة وتشجيع بعضهم على �لتعّلمّ.

وفي  �أهد�فها،  تحقيق  في  مها  تقدُّ لمناقشة  محدّد؛  وقت  تخصيص  �إلى  �لمجموعات  تحتاج  المجموعة:  معالجة عمل   

حفاظها على علاقات عمل فاعلة بين �أعضائها، ويستطيع �لمعلمّون �أنْ يبنو� مهارة معالجة عمل �لمجموعة من خلال تعيين 
�لمهام وتوزيع �ل�أدو�ر، وسرد �إيجابيّات عمل كلّ فرد في �لمجموعة مثلاّ.) مقرر �لمجموعة، منسق، ملاحظ، مسؤول �لمو�د 

و�لمصادر، ضابط �لوقت...(.
   كتب )ستفنز وهايد( عن دور �لمعلمّ �أثناء تنفيذ �لعمل �لتعاوني يكون في طريقة �ختيار �لطلّبة للمجموعات )متجانسة، �ختياريةّ، 

.)Stephens and Hyde,٢01عشو�ئيّة، ...(، )٢

 طرق التعّلمّ التعاوني:  
أنماط �لمختلفة للتعلم �لتعاوني من       لقد �هتم كثير من �لتربويين و�لمهتمين بالتعّلمّ �لتعاوني بوضع طرقٍ مختلفة له؛ ما يتطلب فهم �ل�
قبل �لمعلمّ �أو ممّن �أر�د تطبيقه. وذلك حسب ظروف طلّابه، وغرفة �لصف، ونوع �لمقاعد، وحجم �لمجموعة وغيرها من �لظروف �لتي 

تَفرضُ �أحياناً على �لمعلمّ �تبّاع طريقة معيّنة بذ�تها، وقناعة �لمعلمّ �لشخصية. وبعض هذه �لطرق تتمثل في:

 تقسيم الطّلبة وفقاً لتحصيلهم:
      طوّر هذه �لطريقة )روبرت سلفين( في جامعة )هوبكنز( عام 1971م، وهي �أبسط طرق �لتعّلمّ �لتعاوني، حيث تتكون �لمجموعة من 
)٥( طلاب، وتكون غير متجانسة، فتضم طلّاباً من �لمستويات �لثلاثة )متفوق– متوسط– دون �لوسط(، ويساعد �لطلّبة بعضهم بعضاً في 
فهم �لمادة �لدر�سيّة، وتكون طريقة �لتقويم جماعيّة وفرديةّ، ويمكن �ستخد�م هذه �لطريقة في جميع �لمو�د �لد�رسيّة، وجميع �لمر�حل 

�لدر�سيّة �أيضاً )�لخطيب، 1995(، ) �لغول، 1995(، )جابر، 1999 (.

 : Strategy Jigsaw استراتيجية  
      تعني �لترجمة �لحرفية لهذه �ل�ستر�تيجية طريقة مجموعات �لتركيب، ولقد طورت هذه �لطريقة و�ختبرت على يد �إليوت �أرنسون 
Arnson Eiliot، وزملاؤه ثم تبناهـا سالفين  )Slavin( وجماعته، وتهدف �إلى تشجيع �لطلّبة على �لتعاون، و�لعمل �لجماعي، حيث 

يبد�أ تحطيم �لحو�جز �لشخيصة )�لحيلة، ٢008(.
أد�ء       وتستدعي طريقة جيكسو عمل �لطلّبة في مجموعات صغيرة، تتشارك في تقديم �أجز�ء من حلول مشكلة عامة تتمثل في �ل�
�لناجح للمهمة، حيث يشرف �لمعلمّ على تكليف كل عضو من �لمجموعة جزء من �لمعلومات �لمتعلقة بالمهمة، ول� يعطى �أي عضو 
من �لمجموعة �أية معلومات تجعله يسهم في حل �لمشكلة لوحده؛ وذلك للوصول لحل �لمشكلة من خلال �لمشاركة، وتبـادل وجهات 
�لنظر، وفي نهاية �لمطاف يتاأكد �لمعلمّ من مدى تحقق �ل�أهد�ف بطرق �لتقويم �لمختلفة )�لخفاف، ٢013(، وهذه �ل�ستر�تيجية تركز 

آتي: على نشاط �لطلّبة وتفاعلهم على �لنحو �ل�

:home team 1 المجموعات ال�أم

     يتم توزيع �لطلّبة على شكل مجموعات تتكون كل منها من )٥ – 6( �أعضاء في كل مجموعة، ويكون عدد �ل�أعضاء وفق �لمهام 
�لجزئية للمشكلة، وتتفق �لمجموعة على منسق ومقرر للفريق، ويتم توزيع �لمهام على �أعضاء �لفريق بالتشاور فيما بينهم، ويتفق �لمعلمّ 

نجاز �لمهام �لموكلة �إليهم، وباإشر�ف �لمعلمّ، وتتم وفق �لشكل �ل�آتي: مع �لمجموعات على زمن محدّد ل�إ
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:Experts Team ٢ مجموعات الخبراء
     يتجمع �لطلّبة في فرق متخصصة وفق �لمهام �لموكلة �إليهم، ويتلخص دورهم في مناقشة �لمهمة �لموكلة لكل فريق، بحيث يكتسب 

�لخبرة �للازمة بتفاصيلها )�لمهمات �لجزئية(، وفق �لشكل �ل�آتي:

3  مرحلة تعليم طالب لطالب )عودة الخبراء اإلى المجموعات ال�أم(:
     بحيث يعود كل طالب خبير من �لفرق �لتخصصية �إلى مجموعته �ل�أصلية، وتكون مهمة كل خبير نقل خبرته �لجديدة �إلى �أفر�د 

مجموعته �ل�أم؛ لتشكل مجموعة �لخبر�ت فيما بينهم حلاً للمهمة �لكلية.
      وسميت هذه �لمرحلة بمرحلة تعليم طالب– لطالب، بحيث يُمثلّ �لطالب �لو�حد دور �لمعلمّ في خبرته، ويُعلم مجموعته عن 
�لموضوع �لذى تخصص به، وهذ� يعنى �أن �لمهمة �لتي �أوكل بها لم تكن مقصورة على تعلمه لها فقط، و�إنما يتعلمها كي يعلمها لغيره، 

مما يستدعي �تقانه للمهمة.
     �أن كل طالب في �لمجموعة �ل�أم يصبح ملماً في جميع جو�نب �لموضوع، وفي د�خل �لفرقة يجري نقاشاً، وتطرح �ل�أسئلة للتاأكد 
من �أن كل فرد فيها �أصبح مُلماً في جميع �لمادة موضوع �لمهمة �لتعليمية، ومن هنا جاء �سم �لطريقة، ل�أن �لمهمة �لعامة توزع �إلى 
أم يبد�أ �أعضاء �لفرقة بتركيب هذه �ل�أقسام بشكل ينتج عنه  �أقسام، وكل طالب تخصص في قسم و�حد، وعند �لعودة للعمل في فرقة �ل�
�لشكل �لعام للمادة، فهو يشـبه لعبة �لتركيب puzzle في �إعطاء �لصورة للمادة في نهاية عمل فرقة �ل�أم، وينتهى �لعمل بعرض �لنتائج 
ومناقشـتها، بحيث تعرض كل فرقة مهمة و�حدة، ويشارك �أعضاء �لفرق �ل�أخرى باستكمالها عن طريق �إضافة ملاحظاتهم وتعليقاتهم، 
ومن �أجل �لوصول �إلى �لصورة �لكاملة للمادة، ثم يعطي �لمعلمّ �ختبار� لجميع �لطلّبة في �لمهمة �لمحدّدة، و�لعلامة �لتي ياأخذها �لطالب 

هي علامته �لشخصية، وليست علامة �لمجموعة. 
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ويكون دور �لمعلمّ، مشرفاً مستشار�ً في �لخطوة �ل�أولى، ومتابعة وتقييم في �لخطوتين �لثاّنية و�لثاّلثة، ونجد �أنه من �لمناسب �أن يقوم �لمعلمّ 
بعد �ل�نتهاء من �لمرحلة �لثاّلثة بال�آتي:

التحقق من فهم الطّلبة للمهمة كاملة، بطرق مختلفة؛ للتاأكد من تحقق �لهدف و�لمهمة �لكلية، كاأن يطلب من �أحد �لطلّبة 	 
�أن يُوضّح مهام غير �لتي �أوكلت �إليه في مجموعات �لخبر�ء.

العدالة في التعليم: ولما كان من حق كل طالب �أن يتعرض لخبرة تعليمية تعلمية مثل �أقر�نه، فعلى �لمعلمّ �أن يتحقق من 	 
ذلك من خلال �ختيار �أحد �لطلّبة من مجموعات مختلفة، و�لذي ل�حظ �هتمامه وتفاعله في �لمجموعة �ل�أم ومجموعة �لخبر�ء، 
ثارة  باإ ويسمح  �لتعديل،  �أو  ضافة  �ل�إ �لمهمة  خبر�ء  مجموعة  من  يطلب  ثم  باأكمله،  �لصف  �أمام  مهمته  توضيح  منه  ويطلب 

�لتساؤل�ت من باقي �لطلّبة �أو مد�خلات �إذ� لزم �ل�أمر. 

:Jigsaw فوائد استخدام استراتيجية جيكسو 
تساعد على �إجر�ء تغيير�ت �إيجابية في �أد�ء �لمتعلمين و�أخلاقياتهم.	 
تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم و�لمحبة بين �لمتعلمين.	 
تساعد �لمتعلمين في خلق جو صفي ملائم.	 
سهام في تطوير مهار�ت �لمتعلمين �لشخصية.	  تعمل على �ل�إ
تساعد �لمتعلمين على �ل�عتماد على قدر�تهم ومهار�تهم �لذ�تية في �إد�رة �لصف )زيتون،٢00٧(.	 
تساعد على رفع مستوى �لد�فعية لدى �لمتعلمين.	 
تساعد على بناء �تجاهات �إيجابية نحو �لمدرسة، و�لمعلمّ، و�لمادة �لدر�سية، وبقية �لمتعلمين في وقت و�حد.  	 
تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مجموعات �لمتعلمين، وزيادة تحصيلهم �لدر�سي.	 
تنمي روح �لعمل و�لتعاون �لجماعي بين �لمتعلمين )سعادة، ٢008(.  	 

ال�ستقصاء التعاوني: تعتمد هذه �لطريقة على جمع �لمعلومات من مصادر مختلفة، بحيث يشترك �لطلّبة في جمعها، وتُوزع �لمهام 
بينهم، فيُكلفُّ كلُّ فرد في �لمجموعة بمهام محدّدة. ويُحللّ �لطلّبة �لمعلومات �لتي تمّ جمعها، وتعُرض في �لصّفّ من خلال 
وجمع  و�لمناقشة،  �لبحث  على  فيها  �لطلّبة  ل�عتماد  �ل�سم  بهذ�  �لطريقة  هذه  وسُمّيت  �لمعلمّ.  �إشر�ف  تحت  �أنفسهم  �لطلاب 

�لمعلومات )�أبو عميرة،٢000(.

:)Think- pair- share strategy )TPS )ثالثاً: استراتيجية )فكر- زاوج- شارك 
    �إحدى �ستر�تيجيات �لتعّلمّ �لتعاوني �لنشط و�لتي تعتمد على تفاعل �لطلّبة ومشاركتهم في �ل�أنشطة �لتعليمية، وتهدف �إلى تنشيط 

وتحسين ما لديهم من معارف وخبر�ت سابقة ومتعلقة بالتعّلمّ �لحالي، وتتكون هذه �ل�ستر�تيجية من ثلاث خطو�ت، هي:
�أول�ً: �لتفكير: وفيها يطرح �لمعلمّ سؤ�ل�ً ما، �أو مساألةً ما �أو �أمر معين يرتبط بما تم شرحه، �أو عرضه من معلومات �أو مهار�ت، 	 

ويجب �أن يكون هذ� �لسؤ�ل متحدياً �أو مفتوحا، ثم يطلب �لمعلمّ من �لطلّبة �أن يقضو� برهة من �لزمن بحيث  يُفكرّ كل منهم 
في �لسؤ�ل بمفرده، ويمنع �لحديث و�لتجو�ل في �لصف في وقت �لتفكير.

ثانياً: �لمز�وجة: ويطلب �لمعلمّ من �لطلّبة �أن ينقسمو� �إلى �أزو�،  بحيث يشارك كل طالب �أحد زملائه ويحدثه عن �إجابته، 	 
جابة �لتي يعتقد�ن  جابات �لمطروحة، ثم يُحدّد�ن �ل�إ ويقارن كل منهما �أفكاره مع �ل�آخر، ويتناقشان فيما بينهما، ويفكر�ن في �ل�إ

�أنها �ل�أفضل و�ل�أكثر �إقناعاً و�إبد�عاً، وهذه �لخطوة تستغرق عدة لحظات لتبادل �ل�أفكار .
ثالثاً: �لمشاركة: يطلب �لمعلمّ -في هذه �لخطوة �ل�أخيرة- من كل زوج من �لطلّبة �أن يشاركا �أفكارهما مع جميع  طلبة �لصف، 	 

جابات على �لسبورة .)�أبو غالي، ٢010م(. و�لمعلمّ يقوم بتسجيل �ل�إ
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 رابعاً: استراتيجية ال�أسئلة الفعّالة:
     تعُدّ من �أهم �ستر�تيجيات �لتدريس منذ سنو�ت على �لرغم من �أنّ طرح �ل�أسئلة �ستر�تيجية قديمة �إلّ� �أنهّا و�حدة من �أهمّ �لطرق 
لتحفيز �لطلّبة، و�إشر�كهم بالحصة، و�نخر�طهم في فعاليتها؛ مما يحفز �لفهم �لعميق لديهم. يقول )�أديدوين(: �إنّ من �أهم و�جبات �لمعلمّ 
لرفع مستوى �لتفكير عند �لطلّبة، وذلك ل� يحدث �إل� من خلال �ل�أسئلة �لفعّالة )�أدودين، ٢010(. �أمّا )شين ويودخملو�(، فيؤكدّ�ن �أهميّة 
طرح �ل�أسئلة �لفعّالة �لتي ترفع من مستوى تفكير �لطلّبة في �لحصة. يقول �لباحثان: »�إنّ �لسؤ�ل هو �ل�أقوى في تنفيذ �لتعّلمّ �لفعّال �لذي 
يحفّز �لطلّبة، ويوجّه تفكيرهم، ويساعدهم على تعلمّ �لتفكير، كما �أنهّ يساعد �لمعلمّ على معرفة مدى تعلُّم طلبته«. من جهة �أخرى فقد 
�أكد كلٌّ من: )٢003،Shen and Yodkhumlue( )Manoucherhri and Lapp، ٢01٢(. ممّا سبق نلاحظ �أهميّة �ل�أسئلة �لتي 
يوجّهها �لمعلمّ للطالب، �لتي تساعده في معرفة كيف يفكّر �لطلّبة، حتى عندما يستخدم �لمعلمّ �لمجموعات، �أو �لتكنولوجيا �لحديثة، 
نهّ ل� يمكن �أنْ يستغني عن �ل�أسئلة �لتي يطرحها على �لطلّبة، لذ� فمن �لمهم �أنْ يعرف �لمعلمّ نوع �ل�أسئلة �لتي  ألعاب، �أو غيرها فاإ �أو �ل�

سيطرحها، ومتى يطرحها ليضمن �نخر�ط جميع �لطلّبة في فعاليّات �لحصة، وبالتالي يحقّق �ل�أهد�ف �لتعليميّة.
    يبد�أ �لمعلمّون �لحصّة بتوجيه �ل�أسئلة للطلبة، فقد يطرح �لمعلمّ بمعدل سؤ�ل في كل 43 ثانية تقربباً، في حين ل� يطرح �لطلّبة �أيّ 
نّ )�أديدوين( يناقش فكرة �ستخد�م بعض �لمعلمّين �ل�أسئلة بشكلٍ �أساسيّ لتوجيه �لطلّبة  سؤ�ل )Cambrell،٢01٢(  من جهة �أخرى فاإ
نحو تطوير طرق تفكيرهم، �إضافة �إلى معرفتهم، وبالتالي فاإنّ من �لمهم للمعلم �أنْ يتقن بناء �ل�أسئلة �لفعّالة، كما عليه �إتقان مهارة توجيه 

تلك �ل�أسئلة في �لوقت �لمناسب ) �أدودين،٢010 (.

 اأهميّة استخدام ال�أسئلة الفعّالة في الحصّة الصفيّة:

نّ �أهمية      تؤدّي �إلى �لتو�صل بين �لمعلمّ و�لطالب« )Shen and Yodkhumlue، ٢01٢(. �أما بالنسبة �إلى )كامبريل، )٢01٢، فاإ

نّ  �ل�أسئلة هي تحفيز تفكير �لطلّبة في �لحصة، وبالتالي تحقيق �لتفكير �لعميق، �أما بالنسبة �إلى )٢003، Manouchehri and Lapp(، فاإ

�أهميّة �ل�أسئلة تكمن في قدرتها على دمج �لطلّبة في �لحصّة، بعض �ل�أسئلة تهدف �إلى �ختبار قدر�ت �لطلّبة في موضوع معين، وبعضها 

ضافة معنًى حياتيّ لبعض �لمفاهيم،  �ل�آخر يكون له �أهد�ف تعليميّة، مثل �كتشاف علاقات معينه بين مو�ضيع عدّة، وبعضها �ل�آخر يكون ل�إ

�أو لبناء علاقات بين �لطلّبة، وعلى �لمعلمّ �أن يتحكّم في مدى تعلُّم �لطلّبة من خلال طرح �ل�أسئلة �لتي تركزّ على مفهومٍ ما، �إذ� بُنيت 

تلك �ل�أسئلة لفتح �لطريق �أمام تفكير �لطلّبة، ,تحقيق �أهد�ف تعليميّة تساعد على �لتعّلمّ �لفعّال.

     بينما يرى )سمول( �أنّ �لهدف �لرئيس للاأسئلة هو تلبية حاجات �لطلّبة �لمختلفة، مع �ختلاف قدر�تهم. ولتحقيق ذلك يبنيَ �لمعلمّ 

سؤ�ل�ً، �أو مَهمّة تعليميّة بحيث يسمح لجميع �لطلّبة �لمشاركة فيها باستخد�م �ستر�تيجيات مختلفة؛ تمكنهم من تطوير مهار�تهم خلال 

.)Small ،٢00جابة لذلك �لسؤ�ل )٩ �لبحث عن �ل�إ

 كيفية تحضير ال�أسئلة الفعّالة: 
     تبد�أ خطو�ت طرح �ل�أسئلة �لفعّالة في �لحصّة بجذب �نتباه �لطلّبة، عن طريق دمجهم في حلّ �لسؤ�ل �أو �لمَهمّة بطرقٍ مختلفة. ثم 
يقوم �لمعلمّ بطرح �أسئلة مفتوحة؛ ليدفع �لطلّبة للتفكير، وربط خبر�تهم �لسابقة مع معطيات �لسؤ�ل. ويدعم هذ� �لنوع من �ل�أسئلة ذ�ت 
أنهّا تسمح باأكثر من �إجابة صحيحة، وعلى �لمعلمّ �أنْ يبني �ل�أسئلة بحيث يُحقّق مستويات  �لنهايات �لمفتوحة ثقة �لطلّبة باأنفسهم؛ ل�
�ل�ستدل�ل، و�أنْ يمنحهم وقتا؛ً ليتجاوبو� مع �ل�أسئلة، حتى يتمكن من �ل�ستماع �إلى ردود �أفعالهم، ول� بُدّ �أنْ يفتح �لسؤ�ل نقاشاتٍ بين 

.)٢011 ،Canadian Ministry of Education( لطلّبة تساعدهم على �لتفكير و�لفهم، وحتى �إطلاق �ل�أحكام في بعض �لمو�قف�
جابة، و�إعطاء �لطلّبة فرصة لتكوين �ل�أسئلة عنها، و�لسؤ�ل       ويرى )سمول( �أنّ هناك �ستر�تيجيات لبناء �ل�أسئلة �لفعّالة، مثل �لبدء من �ل�إ

.)٢00٩ ،Small( عن �ل�أشياء �لمتشابهة و�لمختلفة، �أو بتكليف �لطلّبة تكوين جملة حول محتوًى معيّن، وغيرها من �لطرق
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 خامساً: استراتيجية التعّلمّ باللعب:
     للعّب دورٌ مهمٌّ في �لنمو �لجسمي، و�لحركي، و�لمعرفي، و�لوجد�ني للطلبة. و�أنّ �ستخد�م �لطلّبة حو�سَهم �لمختلفة هو مفتاح �لتعّلمّ 
ألعاب وسيلةً للتسلية فقط حين يريد �لطلّبة قضاء �أوقات فر�غهم, ولم تعد وسيلة لتحقيق �لنمو �لجسماني فحسب،  و�لتطور؛ �إذ لم تَعُد �ل�

بل �أصبحت �أد�ة مهمة يحقّق فيها �لطلّبة نموهم �لعقلي )ملحم, ٢00٢(.
    ولعلّ �أوّلَ من �أدرك �أهمية �للعب وقيمته �لعلميّة هو �لفيلسوف �ليوناني )�أفلاطون(، ويتضّح هذ� من خلال مناد�ته بذلك في كتابه 
)�لقو�نين( عندما قام بتوزيع �لتفاح على �لطلّبة لمساعدتهم على تعلم �لحساب، ويتفّق معه )�أرسطو( كذلك حين �أكدّ ضرورة تشجيع 
�لطلّبة على �للعب بال�أشياء �لتي سيتعلمونها جدياًّ عندما يصبحون  كبار�ً )ميلر، 1٩٧4(. ويرى )�لخالدي، ٢008( �أنّ هناك سماتٍ مميّزةً 

للعّب تميّزه عن باقي �ل�أنشطة، ومن هذه �لسمات ما ياأتي: 
�للعب شيء ممتع، يسبّب �لشعور بالسعادة، ويخفّف �لتوتر. 	 
شر�ف و�لملاحظة.  	  �للعب يتم في �لعادة في �إطار بيئي خاضع للاإ
�أنّ في �للعب فرُصاً كثيرة للتعلم.	 

نهّا قد تختلف في �لصياغة، ولكنها تتفق بالمفهوم، وترتبط فيما بينها بعدة صفات  ومن خلال �ستعر�ض مجموعة من �لتعريفات للعّب فاإ
كالحركة، و�لنشاط، و�لو�قعية، و�لمتعة، )صو�لحة، ٢00٧(.

وعند تحويل نشاط اإلى لعبة، على المعلمّ ال�هتمام بال�أمور ال�آتية:
�ألّ� تعتمد �للعبة على �لحظ فقط.	 
�أنْ يكون هناك فرصة للطالب �لضعيف في �لمشاركة و�لقدرة على �إجابة �أجز�ء من �للعبة.	 
ضمان مشاركة �لجميع وعدم �قتصارها على مجموعة فقط.	 
 	.)Albert ، ٢00إضافة جوّ من �لمرح على �أنْ يبقى �لمُخرَج مرتبطاً بمحتوى �لحصة.)٥�

  سادساً: التعّلمّ بالمشروع:

    يُعدّ �لتعّلمّ �لقائم على �لمشاريع �لعمليّة نموذجاً تعليميّاً مميّز�ً، يعتمد بشكل كبير على نظرياّت �لتعّلمّ �لحديثة ويفعّلها، وهو بديل 
للتلقين و�ل�ستظهار، حيث يُشغِل �لمعلمّ �لطلّبة في �ستقصاء �لحلول للمشكلات �لملحّة �لتي تو�جههم في حياتهم �ليوميّة.

وقد �رتبط �لتعليم �لقائم على �لمشاريع بالنظرياّت �لبنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكون �لتعليم عبر �لمشروع هو »منظور شامل 
يركز على �لتدريس من خلال مشاركة �لطلّبة في �لبحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرح �ل�أسئلة، ومناقشة �ل�أفكار، وتنبّؤ 
�لتوقعّات، وتصميم �لخطط �أو �لتجارب، وجمع �لبيانات وتحليلها، و�ستخلاص �لنتائج، ومناقشة �ل�أفكار و�لنتائج مع �ل�آخرين، 

ثم �إعادة طرح �أسئلة جديدة؛ لخلق منتجات جديدة من �بتكارهم« )�أشرف علي، ٢00٩(.
    وتكمن قوّة �لتعّلمّ �لقائم على �لمشروع في �ل�أصالة، وتطبيق �لبحوث في و�قع �لحياة، وتعتمد فكرته �ل�أساسيّة على �إثارة 
�هتمام �لطلّبة بمشاكل �لعالم �لحقيقي، ودعوتهم للتفكير �لجاد فيها، وتحفيزهم على �كتساب �لمعرفة �لجديدة وتطبيقها في 
ر. ويتركز �لعمل مع �لطلّبة حول تاأطير �لمسائل �لجديرة بال�هتمام وهيكلة �لمهام  سياق حلّ �لمشكلة، ويلعب �لمعلمّ دور �لمُيسِّ
ذ�ت �لمغزى، و�لتدريب على تطوير �لمعرفة و�لمهار�ت �ل�جتماعيّة. حيث يعيد �لتعليم �لقائم على �لمشروع تركيز �لتعليم على 
بد�ع، و�لمرونة؛ وهذه ل�  �لطالب، وليس �لمنهج، وهو تحوّل عالمي شامل يقدّر �ل�أصول غير �لملموسة، ويُحرّك �لعاطفة، و�ل�إ
يمكن �أنْ تُدرَّس من خلال كتاب مدرسيّ، ولكنها عناصر يتم تنشيطها من خلال �لتجربة.)مهند عامر،٢01٥(. ويُعدّ �لتعّلمّ 

آتية: �لقائم على �لمشاريع وسيلةً فعّالةً لتعليم �لكفايات �لرئيسة للاأسباب �ل�
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غالباً ما تتقاطع �لمشكلة قيْد �لبحث مع كثير من �لتخصّصات �لعلميّة، كالرياضيات، و�لفيزياء، و�لجغر�فيا، و�لتاريخ، 	 
أفقي بين �لمباحث و�لكفايات و�لمهار�ت �لمختلفة في �لوقت نفسه.   و�ل�أحياء؛ ما يحقّق �لتكامل �ل�

يوفرّ هذ� �لنوع من �لتعّلمّ �لفرص �لمناسبة للطلبة؛ ل�كتساب فهم عميق للمحتوى �إضافة �إلى مهار�ت �لقرن �لو�حد 	 
و�لعشرين.

يساعد على �لتنويع  في �أساليب �لتقويم؛ �إذ �إنّ �لتعّلمّ بالمشروع يتطلب تغيير �أطر �لتقييم �لتقليديةّ �إلى �أخرى جديدة 	 
.)Ravitz et al, 2012( .تتناسب مع طبيعة �لعمل بالمشاريع

     يؤدي تنفيذ �ستر�تيجية �لتعّلمّ بالمشروع على نطاق و�سع حتماً �إلى تغيير �لثقافة �لسائدة في �لمد�رس، خاصة تلك �لموجودة في 
آتية: �لبيئات �ل�جتماعيّة �لمهمّشة )Arjomand et al, 2013(. ولضمان فعاليّة �لتعّلمّ بالمشاريع ل� بدّ من تو�فر �لعناصر �ل�أساسيّة �ل�
1 طبيعة �لمحتوى �لتعليمي )محتوى هادف(: يركزّ �لتعّلمّ بالمشروع في جوهره على تعليم �لطلّبة �لمعارف و�لمهار�ت �للازمة 

وجغر�فيا،  )تاريخ،  �لمستهدفة  �لتعليميّة  �لمادة  من  �ل�أساسية  و�لمفاهيم  �لمعايير  من  و�لمستمدة  تعليميّة،  مرحلة  كلّ  في 
وكيمياء، ورياضيات، ...(.

٢ مهار�ت �لقرن)٢1(: يتعلم �لطلّبة من خلال �لمشروع  بناء كفايات ل�زمة  لعالَم �ليوم، مثل: حلّ �لمشكلات، و�لتفكير 

بد�ع/ �ل�بتكار، �لتي يتم تدريسها وتقييمها بشكلٍ و�ضح. �لنقدي، و�لتعاون و�لتو�صل، و�ل�إ
�لمشروع  �أثناء  �ل�أجوبة  وتطوير  �ل�أسئلة،  طرح  في  وطويلة  محكمة  عمليّةٍ  في  �لطلّبة  يشارك  �لعميق:  �لبحث  �لتحقيق/   3

مستخدمين في تنفيذه �لمو�رد �لمتاحة.
4 �ل�أسئلة �لموجّهة: يُركز �لعمل بالمشروع على توجيه �أسئلة مفتوحة �لنهاية تثير فضول �لطلّبة و�هتمامهم، وتساعدهم في 

�ستكشاف �لمطلوب.
جابة عن  �ل�إ �أجل  �لمفاهيم، وتطبيق �لمهار�ت من  �إلى �كتساب �لمعرفة، و�ستيعاب  �لطلّبة  �إلى �لمعرفة: يحتاج  ٥ �لحاجة 

�ل�أسئلة �لموجّهة، وتنفيذ �لمشروع.
6 �لقر�ر و�لخيار: يُسمح للطلبة �إجر�ء بعض �لخيار�ت حول �لمر�حل و�لفعاليات و�ل�أنشطة، و�تخّاذ �لقر�ر في كيفيّة تنفيذها، 

وكيفية �إد�رة وقتهم للوصول �إلى مخرجات �لمشروع، ويرشدهم في ذلك �لمعلمّون تبعاً للعمر وصعوبة �لتجربة ) �لمشروع(.
م �لطلّبة فيها معلومات عن مشروعهم، ويتلقّون تغذية ر�جعة عن جوْدة عملهم؛ ما يؤدّي بهم �إلى تعديل  ٧ �لنقد و�لمر�جعة: يقدِّ

�لمشروع ومر�جعته، �أو �إجر�ء مزيدٍ من �لتحقيق و�لبحث لتحسين �لمخرج �لنهائي للمشروع.
8 �لجمهور �لعام: يشرح �لطلّبة عملهم )�لمشروع ومر�حله ومخرجاته( ل�أشخاص �آخرين غير  �لزملاء و�لمعلمّين.  

ويوجد ثلاثة محاور لنجاح التعّلمّ القائم على المشاريع، هي:

1 �لعرض: معرفة �لطلّبة منذ �لبد�ية باأنهّم سيقومون بعرض نتاج )مخرج( مشروعهم ل�آخرين لمشاهدته )ملاحظته( و�إبد�ء �لر�أي 

فيه.
٢ مر�حل �لمشروع �لمتعددة: مر�جعة �لمعلمّ لعمل �لطلّبة )�لمشروع( في مر�حله �لمتعددة لتقديم تغذية ر�جعة لهم، ولمعرفة 

مدى تقدّمهم في �لمشروع.
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للعمل.  ومحفّز  مريح  جوٍّ  في  بناّءة  ملحوظات  وتقديم  �لمشروع،  في  مرحلة  لكلّ  مر�جعة  جلسات  عقد  �لبناّء:  �لنقد   3

)BIE،٢014(. يرى )Cook and Weaving( �أنّ تطوير �لكفايات �لرئيسة من خلال �لعمل بالمشروع يقوم على مبادئ 
آتية: �لتدريس �ل�

1  �لتعّلمّ �لقائم على �لمهام )�لتعّلمّ من خلال �لمَهمّة(: يُطوّر �لمتعلمون كفاياتهم �لرئيسة من خلال مهام حقيقيّة نَشِطة 

و�أصيلة، ويستلزم تنفيذها وتحقيق �أهد�فها �لتعاون بين �أفر�د �لمجموعة.
٢  توظيف �لتعليم �لتعاوني و�لفردي: يتعاون �لطلّبة مع بعضهم �لبعض، لكنهم �أيضا ًيتعلمون بشكلٍ مستقلّ، ويديرون 

تعليمهم باأنفسهم.
3  �لمعلمّ و�لمتعلم يقود�ن �لعمليّة �لتعليميّة: بينما يتركز تعلمّ �لطلّبة في �لمقام �ل�أول على �لعمل و�لتجريب، �إل� �أنّ هذ� 

يقترن بالتعليم �لصريح من جانب �لمعلمّين، حيث �إنّ �لمتعلمين في حاجة �إلى دعم لتطوير قدرتهم على �لتعّلمّ بشكلٍ 
مستقل.

4 �ل�أنشطة تجديديةّ ومبتكرة من �لناحية �لتكنولوجيّة: ينطوي تعلم �لكفايات �ل�أساسيّة على �ستخد�م بيد�غوجيا محتوى 

ذ�ت �لصلة بتكنولوجيا �لمعلومات و�ل�تصّال�ت، وتكنولوجيا �لهاتف �لنقّال.
٥ تنفيذ فعاليّات �لمشروع د�خل �لمدرسة وخارجها: تعزيز فكرة تنفيذ �أنشطة ل�منهجيّة متعلقة بالمشروع خارج جدر�ن 

.)٢013 Cook and Weaving ( .لمدرسة، وساعات �لدو�م �لمدرسي�

 التخطيط لمشروعات التعّلمّ:  

نجازها، وقد تستغرق هذه �لمشروعات بضعة �أيام، �أو �أسابيع، �أو فترة �أطول،       تحتاج �لمشاريع �إلى تخصيص �لوقت �للازم ل�إ
�أمرٌ ضروريّ لتحقيق �لنجاح، وهو ينطوي على عو�مل عدّة، منها: تحديد �أهد�ف ونتائج محدّدة للتعلم، وربطها  و�لتخطيط 
أوليّة في كثير من �ل�أحيان؛ لدعم �لتفسير و�ل�كتشاف، وتزويد �لطلّبة بالتغذية �لر�جعة  بسياقات حياتية، و�ستخد�م �لمصادر �ل�
�لمستمرة و�لثابتة، �إضافة �إلى مساعدتهم في �إد�رة �لوقت، و�ستخد�م �أدو�ت �لتعاون �لرقميّة عند �ل�قتضاء. وعند تنفيذ فكرة 

التعّلمّ بالمشروع، على المعلمّ اأن يراعي ال�آتي:
     على �لرغم من �أنّ �لتعّلمّ �لقائم على �لمشروع يُزوّد �لطلّبة بمهار�ت ل� غنى عنها، ويتيح لهم توسيع مد�ركهم للتفكير فيما ور�ء 
�لمعرفة، لذلك ل� بدّ من تجنب تكليفهم فوق طاقتهم �لمادية و�ل�جتماعية، �إضافة �إلى مر�عاة �أن ل� ينشغل �لطلّبة بالمشاريع �لتعليميّة 
للمو�د على حساب تحصيلهم �لعلمي، ونظر�ً لكثرة �لمشاريع �لتعليميّة بالمقرّر�ت �لدر�سيّة في �لفصل �لدر�سي �لو�حد؛ ل� بدّ من 
�ل�تفاق بين �لمعلمّين �ألّ� تشمل �لمشاريع جميع �لمقرر�ت �لدر�سية للطالب �لو�حد مع �لحرص على تو�فق �لزمن مع متطلبّات �لمشروع.

  سابعاً: استراتيجية الصف المقلوب:
     تعتمد �ستر�تيجية على �لتعّلمّ �لمتمركز حول �لطالب )تنعكس �ل�أدو�ر جزئيّاً �أو كليّاً بين �لطالب و�لمعلمّ حسب �لموقف 
�لتعليمي(؛ بحيث تصبح نسبة مشاركة �لطلّبة في �لحصّة �لتعليميّة ل� تقلّ عن )٧0%(، عن طريق تنظيم �أنشطة موجّهة يكون 

فيها �لطالب ذ� ر�أيٍ مسموعٍ، ولكن بتوجيهٍ من �لمعلمّ.
لكترونيّة �لحديثة بطريقة تتيح للمعلم �إعد�د �لدروس       و�لتعّلمّ �لمعكوس )�أو �لمقلوب( طريقة حديثة يتمّ فيها توظيف �لتقنيّات �ل�إ
على شكل مقاطع فيديو �أو غيرها من �لوسائط، �لهدف منها هو �إطلاع �لطلّبة عليها قبل �لحضور للفصل، ويتمّ تخصيص وقت 

�لحصة لمناقشة �ل�أنشطة و�لتدريبات و�لمشاريع؛ حتى يضمن �لمعلمّ �ل�ستثمار �ل�أمثل لوقت �لحصة، حيث يناقش �لمعلمّ 
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�لمفاهيم  لتوضيح  بناءَ على ذلك  و�لتدريبات  �ل�أنشطة  ويُصمّم  فهمهم،  ويُقيّم مستوى  �لتي شاهدوها مسبقاَ،  �لمادة  في  �لطلّبة 
و�لمعلومات، وتطوير �لمعارف و�لمهار�ت، ويشرف على �أنشطتهم وتفاعلهم باستمر�ر، ويقدّم �لدعم �لمناسب مع مر�عاة �لفروق 

�لفرديةّ. 
      و�لجدير بالذكر �أن �لفيديو يُعدّ عنصر�ً �أساسيّاً في �لتعّلمّ �لمعكوس، ويتمّ �إعد�د �لدروس في مقاطعَ مدتها تتر�وح عادة ما 
بين ٥-10 دقائق، يشاهدها �لطلّبة قبل حضور �لدرس، وقد تسُتخدم وسائط تكنولوجيّة �أخرى لهذ� �لهدف مثل �لعروض �لتقديميّة 
لكترونيّة �لمطوّرة، و�لمحاضر�ت �لصوتيّة، وغيرها )متولي وسليمان، ٢01٥(. وقد عرّف )بيشوب  )Power point(، و�لكتب �ل�إ
Bishop، ٢013( �لصف �لمقلوب باأنهّ طريقة تعليميّة تتشكلّ من مكوّنين �أساسيّين وهما: �ل�أنشطة �لتعاونيّة �لتفاعليّة �لجماعيّة 

د�خل �لصف، ومشاهدة �لمادة �لتعليميّة عبر �لحاسوب خارج غرفة �لصف.

  متطلبّات الصّفَ المقلوب: 
بيئة تعليميّة مرنة: تتحوّل �لبيئة �لصفيّة �إلى بيئة تفاعليّة نشطة، فيها �لحركة و�لضوضاء و�لنِّقاشات، وعلى �لمعلمّ تقبُّل 	 

�لبيئة غير �لتقليديةّ، بل تعزيزها وتشجيعها لتحقيق �لتعّلمّ �لمطلوب. 
تغيُّر في مفهوم التعّلمّ: يتطلبّ تبنيّ هذه �لنمط �لتعليمي تغيير فلسفة �لتعليم من عمليّة يكون �لمعلمّ هو محورها وقائدها 	 

ر، بينما يكون �لطالب نَشِطاً و�إيجابيّاً ومسؤول�ً عن عمليّة تعلمّه. �إلى عمليّة يكون فيها هو �لوسيط و�لموجّه و�لميسِّ
تقسيم المحتوى وتحليله بشكل دقيق: وذلك لتحديد �لمادة �لتعليميّة �لو�جب تحضيرها بدقة.	 
توافر معلمين مدرّبين ومهيّئين: بما �أنّ هذ� �لنمط ل� يستغني عن دور �لمعلمّ، تزد�د �لحاجة �إلى وجود معلمين 	 

قادرين على �لتعامل مع هذ� �لنمط، حيث يتطلب �تخّاذ �لعديد من �لقر�ر�ت �لمتنوعة �لمهمّة.

 ميزات التعّلمّ المعكوس: 

أوّلي على �لمحتوى قبل �لحصة، و�ستثمار وقت �لحصة بشكلٍ �أفضل. 1 منحُ �لطلّبة �لفرصة للاطلّاع �ل�

٢ تحسين تحصيل �لطلّبة، وتطوير �ستيعابهم للمفاهيم �لمجرّدة.

3 �لتشجيع على �ل�ستخد�م �ل�أمثل للتقنيّة �لحديثة في �لتعليم.

4 توفير �آليّة لتقييم �ستيعاب �لطلّبة؛ فال�ختبار�ت و�لو�جبات �لقصيرة �لتي يجريها �لطلّبة هي مؤشّرٌ على نقاط �لضعف و�لقوة 

في �ستيعابهم للمحتوى؛ ما يساعد �لمعلمّ على �لتعامل معها.
٥ توفير �لحريةّ �لكاملة للطلبة في �ختيار �لمكان و�لزّمان و�لسّرعة �لتي يتعلمّون بها.

6 توفير تغذية ر�جعة فوريةّ للطلبة من قبل �لمعلمّين في �لحصّة د�خل �لصف.

٧ تشجيع �لتو�صل بين �لطلّبة من خلال �لعمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.

8 �لمساعدة في سدّ �لفجوة �لمعرفيّة �لتي يسبّبها غياب �لطلّبة �لقسري �أو �ل�ختياري عن �لصفوف �لدر�سية.

٩ يتيح للطلبة �إعادة �لدرس �أكثر من مرة بناءً على فروقاتهم �لفردية.
10 يوظفّ �لمعلمّ وقت �لحصة �أكثر للتوجيه و�لتحفيز و�لمساعدة، كما يبني علاقات �أقوى بين �لطلّبة و�لمعلمّ، فيتحوّل 
�لتو�صل  �لخبر�ت، ومهار�ت  وبناء  �لذ�تي،  و�لتعّلمّ  �لناقد،  �لتفكير  يعزّز  ما  �إلى باحث عن مصادر معلوماته؛  �لطالب 

و�لتعاون بين �لطلّبة. )متولي وسليمان، ٢01٥(.
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 التعّلمّ المعكوس والنظريّة البنائيّة: 
      �إنّ �ل�تجاهات �لتعليميّة �لحديثة توجّه �أنظارها نحو �لنظريةّ �لبنائيّة لتغيير وتطوير �لعمليّة �لتعليميّة، و�لخروج عن �لنمط 
�لتقليدي �لسائد في �لتعليم، وترى �لبنائيّة �أنّ �لمتعلمّ نشط، وهو مسؤول عن عمليّة تعلمّه، ويبني معرفته بنفسه. تعطي �لبنائيّة 
�أهميّة كبيرة للمعرفة �لمسبقة �لتي يمتلكها �لمتعلمّ، ليبني عليها معرفته �لجديدة. كما وتركزّ على �لعمل �لتعاوني �لجماعي، 
نهّا تحوّل دور �لمعلمّ بشكل كبير من  وتطوير مهار�ت �لتفكير و�لعمل لدى �لمتعلم. وبما �أنّ �لبنائيّة تعطي دور�ً �أكبر للمتعلمّ، فاإ

دور مركزي يقود �لعمليّة �لتعليميّة، ويكون فيه مصدر �لمعرفة، ليتحول �إلى دورٍ توجيهي �إرشادي.
     وقد بيّنت �لدر�سات، كدر�سة �لشكعة )٢01٥(، ودر�سة )بيشوب Bishop، ٢01٥(، ودر�سة قشطة )٢016(، ودر�سة �لزين 
)٢01٥( �أنّ �لتعّلمّ �لمعكوس هو نمطٌ تعليميّ يمتاز بخصائصه �لبنائيّة على جميع �لمستويات، وفي جميع مر�حل �لتنفيذ. حيث توضّح 
تلك �لدر�سات �أنّ �لتعّلمّ �لمعكوس يقدّم �لمعرفة �للازمة لبناء �لمفهوم بشكلٍ مبدئيّ يشاهده �لطالب ويفهمه بنفسه. بينما يتاح وقت 
�لحصة لمناقشة �لتعّلمّ �لذي يحمله �لطلّبة �إلى �لصف، ومن ثمّ �لقيام بال�أنشطة و�لتطبيقات خلال �لحصّة، بناء على ذلك. وبهذ� يتمّ 
خارج �لصفّ �كتساب �لمستويات �لدنيا من �لتفكير، كالفهم، و�لحفظ، و�لتذكر، بينما يتم �لتركيز د�خل �لفصل على مهار�ت �لتفكير 

�لعليا، مثل: �لتطبيق، و�لتقويم، وحلّ �لمشكلات. 
     يدعم �لصفّ �لمقلوب �لتفاعل و�لنشاط �لجماعي، ويعزز ثقة �لطالب بنفسه، ويحفّزه على �لمشاركة و�لتفاعل، كما يوفرّ �لتعّلمّ 
�لمعكوس بيئةً صفيّةً غنيّةً بالمثير�ت، و�أساليب �لتعّلمّ �لمتنوعة؛ ما يحقّق للمتعلم �لتعليم �لنوعي و�لتعليم ذ� �لمعنى، كما يُخرِج �لحصّة 

عن �لنمط �لتلقيني �لمُمل. 
      وتتيح طريقة تنفيذ �لتعّلمّ �لمعكوس للمعلم �لتقييم �لمستمر خلال �لحصة على مستوى �لمتعلمين وفهمهم للمادة، وهذ� يقدّم ميزتين 
كبيرتين لهذ� �لنوع من �لتعليم، وهما: �لتقويم �لبنائي �لذي يضع �لمعلمّ على علم مستمر بمستوى �لطلّبة، وطريقة تقدمهم في �لمادة، 

�إضافة �إلى مر�عاة �لفروق �لفردية بين �لطلّبة، ووضع �ل�ختبار�ت و�ل�أنشطة �لصفيّة �لفردية و�لجماعية بناء على ذلك ) �لزين، ٢01٥(.

ثامناً: استراتيجية لعب ال�أدوار:                                                                                                  
 

تعدُّ �ستر�تيجية لعب �ل�أدو�ر، وما تتضمّنه من �ألعابٍ ومحاكاة، من �ل�أمور �لماألوفة عند �لطلّبة. وهذ� يؤكدّ لنا �ستعد�دهم للتفاعل مع هذه 
�ل�ستر�تيجية بشكلٍ ر�ئع؛ لذ� على �لمعلمّين �ل�ستفادة من هذه �لميزة لدى طلبتهم.

  ميزات هذه الاستراتيجية:
سرعة تعلم الطلّبة بهذه الطرق، واستمرار اأثرها عندهم.	 
تنمية علميات �لتفكير و�لتحليل وتُضفي جوّ�ً من �لحيوية و�لمرح على �لموقف �لتعليمي. 	 
ألفة و�لمحبة بينهم. 	  يجابيّ بين �لطلّبة، وتنمية �لروح �ل�جتماعيّة و�ل� تساعد على �لتوّ�صل �ل�إ
تساعد على �كتشاف ذوي �لكفاء�ت، و�لقدر�ت �لمتميّزة �لعالية من �لطلّبة.	 
تعالج �لسلوكات �لسلبيّة عند �لطلّبة، كال�نطو�ء.	 

 خطوات تنفيذ ال�ستراتيجية:
�إعادة صياغة �لدرس باستخد�م حو�ر تمثيلي، وشرح �ل�ستر�تيجية للطلبة.	 
توزيع �ل�أدو�ر على �لطلّبة.	 
�عتبار �لصف مسرحاً، حتى لو كانت �لتجهيز�ت بسيطة.	 
�ختيار �لمشاهدين و�لملاحظين من �لطلّبة، وتكليفهم بمهمّات تعتمد على مشاهدتهم.	 
�نطلاق �لتمثيل ولعب �ل�أدو�ر- �لمتابعة- �إيقاف �لتمثيل )عبيد، وليم، ٢004(.	 
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 التعامل مع الطّلبة ذوي الحاجات الخاصة: 
      يُعدّ �لتعليم في جميع مر�حله �لركيزة �ل�أساسية للمجتمع �لفلسطيني، وهو لكلّ شخص كالماء و�لهو�ء، وليس مقصور�ً على فئة دون 
�ل�أخرى، �إنّ �لتعليم يسعى �إلى �إحد�ث �لتغيّر �لمرغوب في سلوك �لطلّبة من �أجل مساعدتهم على �لتكيُّف في �لحياة، و�لنجاح في �ل�أعمال 
�لتي سوف يؤدّونها بعد تخرجهم في �لجامعات، وتكفّلت وثيقة �ل�ستقلال بضمان �لحق في �لتعليم لجميع �أفر�د �لمجتمع �لفلسطيني، 

أفر�د من ذوي �لحاجات �لخاصة.  بما في ذلك �ل�
     و�نسجاماً مع توجّهات وز�رة �لتربية و�لتعليم تجاه دمج �لطلّبة ذوي �لحاجات �لخاصة، مع زملائهم، وفي بيئة تعلمهم �لطبيعية، 

رشاد�ت �لتفصيلية للمعلم للتعامل مع هؤل�ء �لطلّبة. سنقدّم مجموعة من �ل�إ

 اإرشادات التعامل مع ذوي ال�حتياجات الخاصة:
     �هتمت �لوز�رة بحقوق �ل�أشخاص ذوي �ل�حتياجات �لخاصة، فقد تبنتّ �لعديد من �لبر�مج �لتي تُسهم في دمج هؤل�ء �لطلّبة في 
رشاد�ت مقدمه للمعلم، حول كيفية �لتعامل مع  �لمد�رس، منها: برنامج �لتعليم �لجامع، وبرنامج غرف �لمصادر. وهذه مجموعة من �ل�إ

�لفئات �لتي يتم دمجها ضمن �لطلّبة في �لمد�رس:

عاقة البصرية:  ال�إ
ضاءة �لمناسبة في �أماكن جلوس �لطالب.	  توفير �ل�إ
تشجيع �لطالب على �ستعمال �ل�أدو�ت �لمعينة عند �لضرورة كالمسجّلات و�لنظاّر�ت �لطبيّة، مع �إعطائه �لوقت �للازم.	 
�ستخد�م �سم �لطالب عندما يكون ضمن جماعة حتى يتاأكد �أنّ كلام �لمعلمّ موجّه �إليه، وقر�ءة كلّ ما يُكتب على �لسبورة.	 
�لسماح للطالب �لكفيف كليّاَ �ستخد�م �آلته �لخاصة لكتابة ملحوظاته، �أو حلّ و�جباته.	 

عاقات السمعيّة:   الاإ
�لتحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في �لكلام متوسطة.	 
�إعادة صياغة �لفكرة �أو �لسؤ�ل ليصبح مفهوماً، و�لحصول على �لتغذية �لر�جعة من �لطالب.	 
فادة 	  �ستخد�م �لمعينات �لبصريةّ �إلى �لحد �ل�أقصى �لممكن، مع �إعطاء �لفرصة للطالب للجلوس في �لمكان �لذي يتيح له �ل�إ

من �لمعينات �لبصريةّ.  
تشجيع �لطالب سمعيّاً على �لمشاركة في �لنشاطات �لصفيّة وتطوير مهار�ت �لتو�صل لديه.	 

 الطّلبة الذين يعانون اضطرابات نطقيّة:
�لتحليّ بالصبر �أثناء �ل�ستماع لهم.	 
حر�ج.	  تجنُّب مساعدته �أثناء كلامه؛ منعاً للاإ
تشجيع هؤل�ء �لطلّبة على �لعمل �لجماعي، مع تجنبّ توجيه �لتدريب �لصارم لهم.	 
�ستخد�م �للغة �لسليمة في مخاطبة �لطالب في كلّ �لمو�قف.	 
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عاقة الحركيّة:  الاإ
�إيلاء �لطالب ذي �لصعوبات �لحركية �ل�هتمام �لكافي في �لحدود و�لمو�قف �لمناسبة.	 
مكاناته، وقدر�ته، و�حتياجاته.	  توفير �لبد�ئل من �ل�أنشطة و�لمو�قف �لملائمة ل�إ
نجاز �لسليم مثل غيره من �لطلّبة �لعاديين، وتكليفه بمهمّات تناسب �إمكانياته.	  �لعمل على رفع معنوياته عن طريق �إقناعه بالقيام بال�إ
عدم �لتعامل بشكل مفاجئ، بل ل� بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه �أنْ يكون مخططّاً لها جيد�ً.	 

 الطّلبة بطيئو التعّلمّ:
�ستخد�م �أساليب �لتعزيز �لمتنوعة مباشرة بعد حصول �ل�ستجابة �لمطلوبة.	 
�لتنويع في �أساليب �لتعليم �لمتبعة �لتي من �أهمها �لتعليم �لفردي و�لتعليم �لجماعي.	 
�لحرص على �أنْ يكون �لتعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويخطط له مسبقاً على نحو منظمّ.	 
يجابية ونقاط �لقوة عندهم.	  �لتركيز على نقاط �لضعف �لتي يعاني منها هؤل�ء �لطلّبة، وتقوية �لجو�نب �ل�إ

 صعوبات التعّلمّ:
أمامي لتجنبها كلّ ما يشرد �لذهن، ويشتت �ل�نتباه.	  ضرورة جلوس هذه �لفئة في �لصفّ �ل�
�إشر�ك �لطالب في �ل�أنشطة �لمختلفة، وتكليفه ببعض �ل�أعمال �لبسيطة �لتي تلائم قدر�ته.	 
ضرورة تبسيط �لمفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، بصرية، محسوسات( بحيث تكون ذ�ت معنى للطالب.	 
تحفيز �لطالب على �لمشاركة د�خل �لصف وتشجيعه على �لعمل �لجماعي.	 

 الطّلبة المتفوقّون:
�إجر�ء تعديل في مستويات �ل�أنشطة حين �كتشاف �لمعلمّ ما يدل على وجود طالب متفوق، بحيث يتولد �لتحدي عند �لطلّبة 	 

�ل�آخرين، ويرفع من مستوى �لد�فعية عند هذ� �لطالب.
�أبنائهم 	  �لطلّبة، وتوضيح دورهم تجاه  �ل�أنشطة �لخاصة بهؤل�ء  �لطلّبة �لمتفوقين بشكلٍ دوري ومستمر عن  �أمور  �أولياء  �إعلام 

مكانات �لمطلوبة لتنمية مو�هبهم وقدر�تهم ورعايتها. �لمتفوقين، من ناحية توفير �لجو �لمناسب، و�ل�إ

 التقويم: 
     يُعدّ �لتقويم ركناً �أساسيا من �أركان �لعملية �لتعليمية، وجزء�ً ل� يتجز�أ منها، فهو �لوسيلة �لتي يمكن من خلالها معرفة ما تم تحقيقه 
يجابية و�لسلبية في �لعملية �لتعليمية، وتشخيص جو�نب �لضعف و�لقصور فيها من  من �أهد�ف، ومن خلاله يمكن تحديد �لجو�نب �ل�إ

جر�ء�ت �لمناسبة.  �أجل �تخاذ �ل�إ
      ويمكن تعريفه �أيضا باأنه عملية تشخيصية وقائية علاجية تهدف لتحديد مو�طن �لقوة و�لضعف  بقصد تحسين عملية �لتعليم و�لتعّلمّ 

وتطويرها بما يحقق �ل�أهد�ف �لمنشودة. 
صد�ر �أحكام تتسم بالدقة و�لموضوعية على مدخلات، وعمليات، ومخرجات        و�لتقويم عملية منهجية تقوم على �أسس علمية، ل�إ
صلاحها. ويرى فؤ�د �أبو حطب �أن  �أي نظام تربوي، ومن ثم تحديد جو�نب �لقوة و�لقصور في كل منها تمهيد�ً ل�تخاذ قر�ر�ت مناسبة ل�إ
كلمة )Evaluation( تعني �لتقويم وهي تشتمل على �لتعديل، و�لتحسين، و�لتطوير. و�لتقويم خطوة تهتم في �لدرجة �ل�أولى بالتعديل، 
و�لتصحيح، و�لتصويب، ول� يقتصر �لهدف من �لتقويم على تحديد مستويات �لطلّبة، بل يتمثل في تحسين �لعملية �لتعليمية �لتعّلمّية، 
حيث �أن تقويم �أد�ء �لطلّبة بهدف �لتعرف على نو�حي �لقوة و�لضعف في �أد�ئهم؛ تمهيد� لعلاج جو�نب �لضعف، وتاأكيد�ً على جو�نب 

�لقوة ودعمها.  
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ومن �لتوجهات �لتربوية �لحديثة ما يعرف بالتقويم �ل�أصيل، �لذي يعتمد على �ل�فتر�ض �لقائل باأن �لمعرفة يتم تكوينها وبناؤها بو�سطة 
�لمتعلم، وتختلف تلك �لمعرفة من سياق ل�آخر، وتقوم فكرة هذ� �لنوع من �لتقويم على تكوين صورة متكاملة عن �لمتعلم في ضوء 
مجموعة من �لبد�ئل. �أي �أن تعلم �لطالب وتقدمه �لدر�سي يمكن تقييمهما بو�سطة �أعمال ومهام تتطلب منه �نشغال� نشطاً، مثل �لبحث 
رسالية للتعلم )�لتلقين(  و�لتحري لحل �لمشكلات، و�لقيام بالتجارب �لميد�نية، وهذه �لطريقة في تقويم �لطلّبة تعكس تحولها من �لنظرة �ل�إ

�إلى �لنظرة �لبنائية له.

 تعريف التقويم ال�أصيل:
     �لتقويم �لذي يقوم على �ل�فتر�ض �لقائل باأن �لمعرفة يتم تكوينها وبناؤها بو�سطة �لمتعلم، وهي تختلف من سياق ل�آخر، ويقيس �لتقويم 
مكان من �لو�قع، حيث يقوم �لطلّبة باأد�ء مهام، وتكليفات مشابهة للمهام �لحياتية خارج  �ل�أصيل �أد�ء �لطلّبة في مو�قف حقيقية قريبة قدر �ل�إ
أنه يتطلب منهم �إنجاز مهمات لها معنى، ويحتاجونها  �لمدرسة. ويشير هنسون و�إيلر �أن �لتقويم �ل�أصيل يهيئ �لطلّبة للحياة. فهو و�قعيّ ل�

في حياتهم �لو�قعية، كما يتضمن حل مشكلات حياتية.
      كما يمكن تعريف التقويم الحقيقي باأنه: تقويم بنائي يعكس �إنجاز�ت �لطلّبة في مو�قف حقيقية و�قعية، وهو نشاط ير�فق عملية 
�لتعليم و�لتعّلمّ، ويمارس فيه �لطلّبة مهار�ت �لتفكير �لعليا، كحل �لمشكلات، و�تخاذ �لقر�ر�ت في مو�قف حياتية، وهو عملية �إنتاجية 

تفاوضية تتيح للطلبة �لتقييم �لذ�تي وفق محكات �أد�ء معروفة. فهو:
أد�ئي.	  يقيس �لمهار�ت بشكل مباشر، ويدمج بين �لتقويم �لكتابي و�ل�
يرصد تعلم �لطلّبة على مد�ر �لزمن.	 
يوجه �لمنهاج، ويتو�فق مع �أنشطة �لتعليم ونتاجاته. 	 
يشجع �لتفكير �لتباعدي و�لتشعبي.	 
يشجع �لعمل �لريادي �لقائم على �لتحليل و�لمبادرة و�لعمل �لتعاوني.	 

 تحول�ت في التقويم: التحول من تحقيق الكفاية اإلى تحقيق الجودة وال�متياز: 
�لتحول من سياسة �ل�ختبار�ت �إلى �لتقويم �لمتعدد، و�ستثمار نقاط �لقوة للطلبة في جميع �لمجال�ت، وتوظيفها في �لمو�قف 	 

�لتعليمية �لتعّلمّية. 
�لتحول من �ختبار �لقدر�ت �لمعرفية �إلى �لقدر�ت �لمتعددة �لقدر�ت �ل�در�كية )حل �لمشكلات، �لتفكير �لنقدي...( كفاء�ت 	 

قناع، و�لتعاون، و�لعمل �لجماعي...(، و�لتصرفات  ما ور�ء �لمعرفة كالتاأمل و�لتقييم �لذ�تي، وكفاء�ت �جتماعية )قيادية، و�ل�إ
�لعاطفية كالمثابرة، و�لد�فع �لذ�تي، و�لفعالية �لذ�تية، و�ل�ستقلالية و�لمرونة...(. 

�لتحول من تقويم منفصل �إلى متكامل، تقويم �لطالب على �أد�ئه بالمعارف، و�لمهار�ت، و�ل�تجاهات �لتي تعلمها، ويربط ذلك 	 
بتقويم جميع عناصر �لنظام �لتربوي.
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 استراتيجيات التقويم واأدواته:  
 استراتيجيات: )التقويم المعتمد على ال�أداء، والورقة والقلم، والملاحظة، والتواصل، ومراجعة الذات(.

أد�ة �أو   ال�أدوات: )سلالم �لتقدير �لعددي، وسلالم �لتقدير �للفظي، وسجل وصف سير �لتعّلمّ، �لسرد �لقصصي، يتم �ختيار �ل�
                �ل�أدو�ت �لتي تناسب �لموقف �لتعليمي �لتعّلمّي.

 استراتيجيات التقويم البديل: 

 اأدوات التقويم البديل: 

أفعال  �ل� قائمة  الشطب،  اأو  الرصد  قوائم   1

�لمتعلم   �أو  �لمعلمّ،  يرصدها  �لتي  و�لسلوكيّات 
برصد  وذلك  ما،  مهارةٍ  بتنفيذ  قيامه  لدى 
تقريرين  �أحد  باختيار  فقر�تها  على  �ل�ستجابات 
من  وتُعدّ  خطاأ،  �أو  صح  آتية:  �ل� أزو�ج  �ل� من 

�ل�أدو�ت �لمناسبة لقياس مخرجات �لتعّلمّ.

٢ سلالم التقدير الرقميّة واللفظيّة: تقوم سلالم 

�لتقدير على تجزئة �لمهمّة، �أو �لمهارة �لتعليمية 
يظهر  بشكلٍ  �لجزئية  �لمهام  من  مجموعة  �إلى 
مدى �متلاك �لطلّبة لها، وَفْقَ تدريج من �أربعة �أو 

خمسة مستويات.
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3 سجلّ وصف سير التعّلمّ: من خلال �إطلاع �لمعلمّ على كتابات �لطلّبة، وتعبير�تهم بحيث يتم ربط ما تعلموه مع خبر�تهم 

�لسابقة ومو�قف �لحياة، وهذ� يتطلب بيئة �آمنة تشجع �لطلّبة على �لتعبير بحرية عما يشعرون به دون خوف.

4  السجلّ القصصي: يقدم �لسجل صورة عن جو�نب �لنمو �لشامل للمتعلم من خلال تدوين وصف مستمر لما تمت 

ملاحظته على �أد�ئه.

نجاز: لتجميع عينات منتقاة من �أعمال �لطلّبة يتم �ختيارها من قبلهم تحت �إشر�ف �لمعلمّ، ويتم تقويمها وفق  ٥  ملف ال�إ

معايير محدّدة.

6  مشروعات الطّلبة: عمل نشاط يختاره �لطالب من قبل �لمعلمّ ذي علاقة بموضوع �لدر�سة، ويتم �إنجازه د�خل �لمدرسة 

وخارجها، وله مر�حل عديدة، ويستغرق عدة �أيام، �أو عدة شهور.

٧  العروض: يعرض �لطلّبة �إنجاز�تهم في �أد�ء �لمهمّات)تقرير بحث، لوحة فنية، حل مسالة،..( 

8  صحائف الطّلبة: تقارير ذ�تيّة يُعدّها �لطالب عن �أد�ئه في �إنجاز �لمهام �لحقيقية شاملة ما ير�ه من نقاط قوة، ونقاط ضعف 

أد�ء. فضلاً عن تاأمّلاته �لذ�تيّة حول �ل�

 موازنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي )زيتون، ٢003(:   

�لتقويم �لتقليدي                �لتقويم �لبديل

ياأخذ شكل �ختبار تحصيلي، �ل�أسئلة كتابية، قد ل� يكون لها ياأخذ شكل مهام حقيقية مطلوب من �لطلّبة �إنجازها �أو �أد�ئها.
صلة بو�قع �لطلّبة.

نجاز مهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم در�ستها.يتطلب تطبيق �لمعارف و�لمهار�ت ودمجها ل�إ

أد�ء هذه �لمهمات )مهار�ت،  يوظف �لطلّبة مهار�ت �لتفكير �لعليا ل�
�لتطبيق، �لتحليل، �لتقييم، �لتركيب(.

نجاز �لمهمات  يوظف �لطلّبة عادة مهار�ت �لتفكير �لدنيا ل�إ
�لموكلة �إليهم )مهار�ت �لتذكر، �ل�ستيعاب(.

جابة عن �ل�ختبار�ت �لتحصيلية وقتاً قصير�ً نسبياً يستغرق �إنجاز �لمهمة وقتاً طويلاً نسبياً يمتد لساعات �أو �أيام عدة. تستغرق �ل�إ
)ما بين 1٥ دقيقة �إلى 1٢0 دقيقة(.

�إجابة �لطلّبة على �ل�ختبار �لتحصيلي فردية.يمكن �أن يتعاون مجموعة من �لطلّبة في �إنجاز �لمهمة.

يتم تقدير �أد�ء �لطلّبة في �لمهام �عتماد�ً على قو�عد )مو�زين( 
تقدير.

ر �أد�ء �لطلّبة في �ل�ختبار بالعلامة �لتي حصل عليها بناءً  يُقدَّ
على صحة �إجابته عن �ل�أسئلة.

نجاز،  أد�ء، حقائب �ل�إ يتم تقييم �لطلّبة باأساليب عدة: �ختبار�ت �ل�
مشروعات �لطلاب،... .

يقتصر تقييم �لطلّبة عادة على �ل�ختبار�ت �لتحصيلية �لكتابية
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 نتاجات تعلم الدراسات ال�جتماعيّة والجغرافيّة والتاّريخية:

 نتاجات التعّلمّ: كل ما يكتسبه �لمتعلم من معارف ومهار�ت وقيم في در�سته منهاجاً معيناً، وهي خصائص عامة يكتسبها 
�لمتعلم، وتتمحور ضمن مجال�ت ثلاثة:

     نتاجات عامة: �لمهار�ت و�لفنون �لعقلية )نتاجات �لقدر�ت �لعقلية �لعليا و�لتفكير(: كالبحث، و�لتحليل، حل مشكلات، 
و�لتفكير �ل�بد�عي، و�لتفكير �لناقد، ... .

نسانية، ومن نتاجات      نتاجات عائلة التخصص: حيث تنتمي �لدر�سات �ل�جتماعيّة و�لجغر�فيّة و�لتاّريخية للمباحث �ل�إ
عائلة �لتخصص: �لبحث �لعلمي، و�لتفكير �لعلمي و�لمنطقي، و�لمنهجية �لتحليلية.

    نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلم مادة �لدّر�سات �ل�جتماعيّة و�لجغر�فيّة و�لتاّريخية.

 نتاجات تعلم الدّراسات ال�جتماعيّة والجغرافيّة والتاّريخية:
فهم �لعلاقة بين �لماضي و�لحاضر، وتوظيفها في بناء مستقبل �أفضل.	 
�متلاك مهار�ت �لتفكير، وحل �لمشكلات، و�ل�ستقر�ء، و�ل�ستنتاج، و�لمقارنة، و�لتفسير،.. .	 
�متلاك مهارة �لبحث عن �لمعلومات في مصادر �لمعرفة �لمختلفة، وربطها بسياقات حياتية.	 
تطور مهارة قر�ءة �لنصوص و�لوثائق �لتاّريخية، ونقدها، وتحليلها، و�ستخر�ج �ل�أفكار �لرئيسة.	 
تطور مهار�ت �لحو�ر و�لنقاش، و�لتعاون، و�لعمل �لجماعي، و�لتعبير �لحرّ، و�حتر�م �لر�أي �ل�آخر لدى �لطلّبة.	 
�متلاك مهار�ت �لتفكير �لعلمي و�لمنظقي في در�سة �لظو�هر �لطبيعية و�لبشرية، و�لعلاقة �لمتبادلة فيما بينها.	 
�قتر�ح �لحلول للمشكلات، ودر�ستها، و�تخاذ �لقر�ر�ت �لمناسبة بشاأنها.	 
نمو �لتعّلمّ �لذ�تي لدى �لطلّبة، و�عتمادهم على �أنفسهم في �ستمر�ر تعلمهم.	 
توظيف �لتقنيات �لحديثة في تعلم �لطلّبة، و�ستخد�م نظم �لمعلومات �لجغر�فية �لمتطورة في تعلمهم كرسم �لخر�ئط، 	 

وتحديد �لمو�قع عليها، وغيرها.

 المبادىء )المعايير( التي يعتمد عليها منهاج الدّراسات ال�جتماعيّة والجغرافيّة والتاّريخية:
 التكامل: �ستند مبحث �لدّر�سات �ل�جتماعية على فروع عديدة، كالتاريخ، و�لجغر�فيا، و�لتربية و�لوطنية، و�لتربية �لمدنية، 
وغيرها، وجاء �لمنهاج �لفلسطيني ليدمج هذه �لفروع بما يُحقق �لتكامل فيما بينها للصفوف من )٥- ٩(، بدل�ً من در�ستها 

بشكل منفصل، مع مر�عاة عدم �لتكر�ر، �إل� في �لحال�ت �لتي تخدم �لقضايا �لوطنية، وتعُزز �ل�نتماء �لوطني. 
 التخصص: جاء �لتخصص في �لمنهاج �لفلسطيني على وجهين:

ال�أول: تخصيص منهاج �لدّر�سات �ل�جتماعيّة للصف �لعاشر �ل�أساسي لدر�سة جغر�فيّة فلسطين وتاريخها �لحديث 
 

و�لمعاصر؛ لتمكين �لطلّبة، وزيادة معرفتهم بوطنهم فلسطين، وقضيتهم �لعادلة، وتنمية �لحس �لوطني و�ل�نتماء لديهم.

الثاّني: �لتخصص في مبحثَي �لدّر�سات �لتاّريخية و�لجغر�فيّة للصفيّن �لحادي عشر و�لثاّني عشر؛ بغرض �إعد�د �لطالب 
 

�لثانوي للمرحلة �لجامعية لمن يرغب في در�سته تخصص �لتاريخ، �أو �لجغر�فيا.
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 الشمولية: �نطلقت فكرة �لشمولية في منهاج �لدّر�سات �ل�جتماعيّة، و�لتاّريخية، و�لجغر�فيّة من زو�يا عديدة:

سلامي في طرح موضوعات �لمادة �لدر�سية، �إضافة �إلى �لبعد �لعالمي، وتعزيز  ال�أولى: مر�عاة �لبعد �لوطني و�لقومي و�ل�إ
 

نسانية من �ل�أخطار �لمحدقة بها، سو�ء �لطبيعيّة �أو  نسانية �لمشتركة بين �لبشر، باعتبارهم شركاء في حماية �ل�إ �لرو�بط �ل�إ
�لبشرية.

فادة  الثاّنية: مر�عاة �لفتر�ت �لتاّريخية �لمختلفة لتشمل �لعصور �لقديمة، و�لوسطى، و�لحديثة بما فيها �لمعاصرة؛ بغرض �ل�إ
 

من �لماضي وتجاربه، ودر�سة �لحاضر، و�لتخطيط لبناء �لمستقبل.

الثاّلثة: مر�عاة �لشمولية في طرح �لمفاهيم �لجغر�فية لتشمل فروعها كافة، �لطبيعية منها و�لبشرية، و�لعلاقات �لمتبادلة 
 

فيما بينها.
 التعّلمّ: طرح �لمنهاج �ل�أفكار بطريقة تُحفّز �لمتعلمين، وتحقق �لمتعة، وتطوّر �لفهم �لمعمق لها، مع مر�عاة �ل�نتقال �لتدريجي 
من �لمحسوس �إلى شبه �لمحسوس، ثم �لمجرد لبناء �لمفاهيم وتطويرها، من خلال �إكسابهم مهار�ت مختلفة وتطبيقات 

عملية، و�أسئلة مفتوحة تتحدى تفكيرهم، وتربط تعلمهم �لسابق باللاحق، وتوظيفه في مو�قف حياتية مشابهة. 
�لتو�صل  و�إيضاحها، فمن خلال  بال�أفكار  �لطرق للمشاركة  �أحد  �لفهم، فهو  لتطوير  �أساسياً  �لتو�صل جزء�ً  يُعدّ  التواصل:   
تصبح �ل�أفكار مجال�ً للتاأمل و�لنقاش، وقد ينتج عنها تعديل في �لتفكير، وتجعل �ل�أفكار ومعانيها و�ضحة للجميع، حيث 
تُطوّر قدرتهم على  لتطوير فهم �لطلّبة، و�ستكشاف توجهات و�أفكار مختلفة  �إنّ �ل�ستماع لتفسير�ت �ل�آخرين يتيح فرصاً 

�لتخمين، و�لربط، و�إيجاد علاقات.
�أد�ة تعلمّ �أساسية في �لمباحث كافة عند توظيفها بشكل مخطط له ومنظم ومستمر،   التكنولوجيا: �أصبحت �لتكنولوجيا 
و�ل�أدو�ت �لمستخدمة لكل صف يجب �أن تكون متو�فرة وماألوفة للطلبة و�لمعلمّين، وتسهم في �إغناء بيئة �لتعّلمّ لتطوير �لمعرفة 

�لرياضية، �أو تطبيقها، وتساعد �لطلّبة على تبادل �ل�أفكار. 
 التقييم: يجب �أن يكون نظام �لتقييم جزء�ً ل� يتجز�أ من عمليات �لتعليم و�لتعّلمّ، و�أن يتخذ �أشكال�ً عديدة ومختلفة؛ ليوفرّ للطلبة 
تغذية ر�جعة و�ضحة ومستمرة عن تعلمهم، ويساعد �لمعلمّين في تطوير �أدو�ت مختلفة؛ لقياس مدى فهم �لطلّبة، وتزويد �أولياء 
د�ريين مؤشر�ت عن مستويات تعلم �لطلّبة. �ل�أمور بمعلومات حول �أد�ء �أبنائهم في سياق �أهد�ف �لتعليم ومخرجاته، ويوفر للاإ
 العدالة: من حق �لطلّبة �لحصول على تعلمّ عالي �لجودة يتو�فق و�هتماماتهم و�لفروق �لفردية بينهم، ولتحقيق ذلك يجب �أن 
يكون لدى �لمعلمّين توقعات عالية من �لطلّبة جميعهم، وتوفير �لفرص لتعلمّهم، وينبغي �أن يستفيد �لطلّبة من مصادر تعليمية 
عاقة، ومن هم  عالية �لجودة، مع �لتركيز على �لطلّبة من ذوي �لتحصيل �لمتدني، وذوي �ل�حتياجات �لخاصة، وذوي �ل�إ

�أعلى من �لتوقعات على مستوى �لصف.
 المبادرات الريادية: تشجيع �لمبادر�ت �لريادية، حيث يقع على عاتق �لمنهاج �إبر�ز هذ� �لجانب، من خلال قيام �لطلّبة 
بعمل مشاريع حسب �لصف و�لوَحْدة، و�لتركيز على �لتخطيط للمشروع، و�لجو�نب �لعلمية و�لمهنية، وفهم معنى �لمخاطرة، 

وكيفية �لتعامل مع �لمو�قف �لطارئة. 
 توجهات في التقويم: �لتقويم هو تحديد قيمة �ل�أشياء، وهو �لحكم على مدى نجاح �ل�أعمال و�لمشروعات، ويُعدّ �لتقويم 
�أساساً من مقومات �لعملية �لتعليمية؛ نظر�ً لما لدور مهم في مجال تطوير �لتعليم .ومن هنا تبرز �أهمية �لتقويم كعنصر من 
عناصر �لمنهاج؛ �إذ �إنّ غايته �لتحقق من مدى تحقيق �ل�أهد�ف من خلال �لتقويم باأنو�عه: �لقبلي، و�لتكويني، و�لختامي، 
�لذي �تخذ �أشكال�ً متعددة، كالرسم، وبناء �لجد�ول �لبيانية، وكتابة �لتقارير، و�ل�أبحاث، و�لمشروعات �لطلابية، و�لزيار�ت 

�لميد�نية، و�لتجارب �لعملية... .



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢8

 ال�أهداف العامة لتدريس الدّراسات ال�جتماعيّة، والتاّريخية، والجغرافيّة:
نسانية.	  يجابية �لتي تُمكنهم من فهم �لعلاقات �لمجتمعية و�ل�إ �إكساب �لطلّبة �لمعارف، و�لمهار�ت �ل�أساسية، و�ل�تجاهات �ل�إ
أديان.	  تعزيز �لوعي �لديني، وغرس قيم �لتسامح، و�حتر�م �ل�
غرس قيم �لمو�طنة، و�لهُوية، و�ل�عتز�ز بالوطن و�لعروبة.	 
تعزيز مهار�ت �لبحث �لعلمي، و�ل�ستقصاء، و�لتو�صل مع �لعالم �لمحيط، ومجتمعات �لمعرفة.	 
يجابي، و�لتعبير عن �لذ�ت، وحل �لمشكلات، و�تخاذ �لقر�ر�ت 	  تمكين �لطلّبة من �لمهار�ت �لحياتية، كال�تصال و�لتو�صل �ل�إ

�لمناسبة في �لمو�قف �لمختلفة.
تجذير قيم �لحرية، و�لعد�لة، و�لمساو�ة، وتقدير �لذ�ت، و�حتر�م وجهات �لنظر و�لر�أي �ل�آخر، وقبول �ل�ختلاف.	 
�إكساب �لطلّبة �لممارسات �لسليمة في توظيف �لتكنولوجيا، و�لحصول على �لمعرفة.	 
�إعد�د �لمو�طن �لقادر على تحمل �لمسؤولية تجاه �لمجتمع و�لوطن.	 
تزويد �لطلّبة بالمعارف �لتاّريخية و�لجغر�فيّة �لتي تمكّنهم من فهم �لظو�هر �لطبيعية و�لبشرية، و�لعلاقات �لمتبادلة فيما بينهما.	 
نسانية �لمبنيّة على �ل�حتر�م �لمتبادل، و�لتقدير، و�لتعاون؛ لبناء عالم يسوده �ل�أمن و�لسلام للاأجيال 	  تنمية قيم �لمشاركة �ل�إ

�لمختلفة.
يجابية تجاه �لفرد و�لمجتمع و�لدولة.	  �إكساب �لطلّبة �لقيم و�ل�تجاهات �ل�إ
نسان، وصونها و�لدفاع عنها باعتبارها حقوق متاأصلة.	  ترسيخ قيم �لديمقر�طية، وتنمية �لمسؤولية �لمدنيّة، و�حتر�م حقوق �ل�إ
نسان �لفلسطيني �لقادر على �لعطاء، و�لتضحية في سبيل رفعة وطنه، وتطويره، وتخليصه من �ل�حتلال �لجاثم منذ 	  بناء �ل�إ

سنو�ت، وبناء دولته �لمستقلة وعاصمتها �لقدس.
تنمية �تجاهات معاد�ة �لظلم، و�ل�ستعمار، و�ل�حتلال �لبغيض، و�لتمييز �لعنصري.	 
تعزيز مبادئ �لنز�هة و�لشفّافية و�لمساءلة ومحاربة �لفساد	 

 المهارات ال�أساسية في منهاج الدّراسات ال�جتماعيّة والتاّريخية، والجغرافيّة:
فادة منها.	  تطوير قدر�ت �لطلّبة على جمع �لمعلومات، وتحليلها، وتصنيفها و�ل�إ
بد�عي و�لمبادرة وحل �لمشكلات.	  تنمية �لمهار�ت �لعقلية و�لبحثية ومهار�ت �لتفكير �لنقدي و�ل�إ
تنمية �لمهار�ت �لحياتية و�لمدنيّة، كمهار�ت �ل�تصال و�لتو�صل، و�لتعبير �لحرّ، و�لحو�ر و�لمشاركة، و�لتعاون.	 
تعزيز �لمسؤولية �لمجتمعية، و�ل�هتمام بمشكلات �لمجتمع.	 
حصائية و�لبيانية، وتحليلها، وبنائها وتوظيفها.	  تطوير مهارة در�سة �لخر�ئط �لجغر�فيّة و�لتاّريخية و�لجدو�ل �ل�إ
توظيف �لتكنولوجيا في �أمور حياتية بطر�ئق �آمنة.	 
تطوير مهارة قر�ءة �لنصوص و�لوثائق �لتاّريخية و�لجغر�فيّة، وفهمها، وتحليلها.	 
تنمية مهارة رسم �لخر�ئط، وتحديد �لمو�قع �لجغر�فية، وتوظيف �لبر�مج �لتقنية �لحديثة.	 
تحليل �لجد�ول و�لرسوم �لبيانية و�ل�أشكال، و�لصور، و�لتعبير عنها بطرق مختلفة بما يُعزز �لتعّلمّ �لذ�تي لدى �لطلّبة.	 
تطوير �لمهار�ت �لمدنيّة لدى �لطلّبة، كالحو�ر، و�لمشاركة، و�لمسؤولية �لمدنية.	 
تشجيع �ل�أعمال �لتطوعية و�لتعاونية بين �لطلّبة.	 
نساني �لدولي.	  نسان، و�لقانون �ل�إ تنمية مهار�ت �لرصد و�لتوثيق ل�نتهاكات حقوق �ل�إ
تنمية مهارة تصميم �لبيانات �لتاّريخية و�لجغر�فيّة في تفسير �لظو�هر �لبشرية و�لطبيعية.	 
قر�ءة �لخر�ئط �لمفاهيمية، وتحليلها، وتصميمها.	 
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             بنية الوَحْدة والدرس:

 بنية الوَحْدة:
 صورة معبرة عن موضوع �لوَحْدة، يتبعها جملة خبرية، �أو سؤ�ل معلول؛ بغرض �إثارة تفكير �لطلّبة.

 �ل�أهد�ف �لعامّة للوحدة.
 تضمنت كل وحدة مجموعة من �لدروس متسلسلة في �لبناء.

    بنية الدرس:

 �أهد�ف �لدرس.
 �ل�أنشطة �لتعليمية، وهي نوعان: فردية، وجماعية.

 �أسئلة �لنشاط.
 �لمحتوى �لتعليمي تحت عنو�ن )�أنا تعلمت( للصفوف من )٥ – 10(، في حين تم دمج �لنشاط مع �لمحتوى �لتعليمي في مبحثيّ 

�لدّر�سات �لتاّريخية و�لجغر�فيّة للصفيّن �لحادي عشر، و�لثاّني عشر.
 ترقيم �ل�أنشطة في �لدرس وَفق ترقيم �ل�أهد�ف، وفي حال كان للهدف �لو�حد �أكثر من نشاط تم ترقيمه على �لنحو �ل�آتي: )نشاط 1/ 
�أ، نشاط 1/ ب، نشاط 1/ ج(؛ بمعنى �أنّ �لهدف �ل�أول في �لدرس له ثلاثة �أنشطة. �أمّا �إذ� كان للهدف نشاط و�حد فقط، فيظهر 

على �لشكل �ل�آتي: )نشاط 1(، وهكذ�.
 تضمين كل درس �أنشطة تطبيقية، �أو �أسئلة للحو�ر و�لنقاش، مرتبطة بمو�قف وطنية وحياتية مختلفة.

 �شتملت �لدروس على قضايا بحثيّة؛ لتشجيع �لطلّبة على �لبحث، وجمع �لمعلومات، وتقصي �لحقائق، و�إعد�د تقرير بذلك.
 �أسئلة �لتقييم في نهاية كلّ درس، جاءت متنوعة لتشمل مستويات مختلفة، وتر�عي مستويات �ل�أهد�ف �لمعرفيّة.
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        القسم الثاني:

�لخطة �لزمنية.

مصفوفة �ل�أهد�ف.

�ل�أخطاء �لمفاهيمية، وصعوبات �لتعّلمّ.
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           الخطة الزمنية لتوزيع الوحدات والدروس على الحصص الصّفيّة

�لموضوع�لدرس�لوحدة�ل�أسبوع�لشهر
عدد 

�لحصص

�ل�أول�أيلول
�ل�ستعمار، ونظرية 

ما بعد �ل�ستعمار

�لدرس1 �ل�ستعمار:
مفهومه،ودو�فعه، 

و�أشكاله )6(.

غلاف �لوحدة )�لصورة(، و�لجملة �لخبرية 
و�ل�أهد�ف �لعامة.

1

�لثاني
�لدرس٢ �ل�حتلال �لفرنسي 

سباني للمغرب)6(. و�ل�إ
�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة - مفهوم 

�ل�ستعمار.
1

�لثالث

�لدرس3: �لحماية 
�لفرنسية على تونس، 

و�لحماية �لبريطانية على 
مصر)4(.

مبريالية- نظرية ما  �لعلاقة بين �ل�ستعمار و�ل�إ
بعد �ل�ستعمار

1

�لر�بع
�لدرس �لر�بع:�ل�نتد�ب 
�لفرنسي على سوريا 

ولبنان.)4(.
1دو�فع �ل�ستعمار - �أشكال �ل�ستعمار.

�ل�أول
�لدرس ٥:�ل�نتد�ب 
�لبريطاني على �لعر�ق 
و�ل�أردن وفلسطين.)4(.

�لسياسات �ل�ستعمارية - �ل�ستعمار في 
�لقانون �لدولي.

1

1�أقيم تعلمي.

1�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة - �لخريطة.

سباني و�لفرنسي  �لسياق �لتاريخي للاحتلال �ل�إ
للمغرب.

1

سباني و�لفرنسي  �لسياق �لتاريخي للاحتلال �ل�إ
للمغرب.

1

سباني للمغرب. 1دو�فع �ل�حتلال �لفرنسي و�ل�إ

سبانية،  �لسياسات �ل�ستعمارية، �لفرنسية و�ل�إ
في �لمغرب.

1
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�لمو�قف �لمحلية و�لدولية من �حتلال 
�لمغرب- �أقيم تعلمّي. 

1

1�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة.

�لسياق �لتاريخي للحماية �لفرنسية على 
تونس، و�لبريطانية على مصر. 

1

سباني -  دو�فع �ل�حتلال �لفرنسي و�ل�إ
�لسياسات �ل�ستعمارية.

1

�لمو�قف �لدولية من �ل�حتلالين: �لفرنسي 
و�لبريطاني - �أقيم تعلمّي.

1

تشرين 
�ل�أول

�لدرس �لر�بع:�ل�نتد�ب 
�لفرنسي على سوريا 

ولبنان.)4(.
1�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة.

1�لسياق - �لمقدمة - �ل�أسئلة.

دو�فع �ل�أحتلال �لفرنسي - �لسياسات 
�لفرنسية.

1

�لمو�قف �لمحلية و�لعربية و�لدولية - �أقيم 
تعلمّي.

1

�لدرس ٥:�ل�نتد�ب 
�لبريطاني على �لعر�ق 
و�ل�أردن وفلسطين.)4(.

1�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة.

1�لسياق �لتاّريخي لفرض �ل�نتد�ب �لبريطاني.

1�لدو�فع و�لسياسات �لبريطانية.

1�لمو�قف �لدولية - �أقيم تعلمّي.

�لدرس 6:�لتبعية 
و�آلياتها.)4(.

1�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة - �لمفهوم.

1�لسياق �لتاريخي - �أشكال �لتبعية.

�لمساعد�ت �لخارجية = �لمخاطر �لناجمة 
عن �لتبعية.

1

1�أقيم تعلمّي.
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�لدرس 1:�ل�ستعمار 
�ل�ستيطاني: �لمفهوم 

و�لدو�فع.)4(.

غلاف �لوحدة )�لصورة( - �لجملة - �لخبرية 
- �ل�أهد�ف �لعامة للوحدة. 

1

�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة - مفهوم 
�ل�ستعمار �ل�ستيطاني.

1

�لتطور �لتاريخي - دو�فع �ل�ستعمار 
�ل�ستيطاني.

1

مخاطر �ل�ستعمار �ل�ستيطاني - �ل�ستعمار في 
�لقو�نين �لدولية - �ل�أسئلة.

1

�لدرس ٢:�ل�ستعمار 
�ل�ستيطاني في �أمريكا.

.)3(

�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة �أمريكا قبل 
وصول �ل�ستعمار في �أمريكا.

1

علاقة �لمستعمر�ت بالدول �ل�ستعمارية - 
نتائج �ل�ستعمار - �ل�أسئلة.

1

�لدرس 3:�ستيطان 
�لبيض في جنوب 

�إفريقيا.)4(.

�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة - �لموقع 
و�لتسمية.

1

1دو�فع �ل�ستعمار �ل�ستيطاني- �لسياسات �ل�ستعمارية.

مظاهر سياسة �لفصل �لعنصري - �لمو�قف 
�لمحلية و�لدولية.

1

نتائج �ل�ستعمار �ل�ستيطاني في جنوب �إفريقيا 
- �ل�أسئلة.

1

�لدرس 4:�ل�ستعمار 
�ل�ستيطاني في �لجز�ئر.

.)3(

�ل�أهد�ف- �لمقدمة - �ل�أسئلة - �لوضع 
د�ري للجز�ئر. �لسياسي و�ل�إ

1

دو�فع �ل�ستعمار �ل�ستيطاني في �لجز�ئر- 
مظاهر �لسياسة �ل�ستعمارية.

1

نتائج �ل�ستعمار �ل�ستيطاني في �لجز�ئر-�أقيم 
تعلمّي.

1

�لدرس ٥:�ل�ستعمار 
�ل�ستيطاني في 
فلسطين.)4(.

�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة - مفهوم 
�ل�ستيطان �لصّهيوني وعناصره.

1
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وع
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م

�لسياسات �ل�ستيطانية في فلسطين- دو�فع 
�ل�ستيطان �لصهيوني.

1

مشاريع �ل�ستيطان - �لمو�قف �لدولية 
و�لمحلية من �ل�ستيطان.

1

نتائج �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �لصّهيوني على 
فلسطين.�أقيم تعلمّي.

1

�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة - مفهوم 
�ل�ستيطان �لصّهيوني وعناصره.

1

�لسياسات �ل�ستيطانية في فلسطين- دو�فع 
�ل�ستيطان �لصّهيوني.

1

مشاريع �ل�ستيطان �لصّهيوني- �لمو�قف 
�لدولية و�لمحلية من �ل�ستيطان.

1

نتائج �ل�ستعمار - �ل�ستيطاني �لصّهيوني على 
فلسطين - �أقيم تعلمّي.

1

�لدرس 6:�ل�ستعمار 
�ل�ستيطاني في ليبيا.

.)4(

�ل�أهد�ف - �لمقدمة - �ل�أسئلة - �لوضع 
د�ري في ليبيا. �لسياسي و�ل�إ

1

دو�فع �ل�ستعمار - �لظروف �لدولية �لتي 
مهدت ل�ستعمار ليبيا.

1

1�لسياسة �ل�ستعمارية �ل�ستيطانية في ليبيا.

�لمو�قف �لمحلية و�لدولية - نتائج �ل�ستعمار 
�ل�ستيطاني و�آثاره في ليبيا.

1

1�أقيم تعلمّي - �إجابة �ل�أسئلة.
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ر ب

عما
ست

�ل�
قة 

علا
ي 

تنف
ي 

 �لت
ت

اء�
دع

إ �ل�
دّ 

يُفن
1

ي.
مار

ستع
�ل�

ب 
طا

خ
 �ل

يل
حل

 بت
ود

ص
مق

 �ل
ضّح

يو
٢

ي.
عرب

 �ل
طن

�لو
ي 

ي ف
كر

عس
 �ل

ال
حتل

�ل�
ى 

عل
ة 

مثل
أ ب �

ضر
ي

٢
ر.

معا
ست

�ل�
د 

 بع
 ما

رية
نظ

ت 
يفا

تعر
ي 

ق ف
لفر

ج �
ستنت

ي
1

ر.
ما

ستع
�ل�

د 
 بع

 ما
رية

نظ
د ب

صو
مق

 �ل
ضّح

يو
٢

ي.
عرب

 �ل
طن

�لو
ي 

ي ف
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ى 
عل

 ً�
ثال

 م
ب

ضر
ي

٢
ل.

قلا
ست

�ل�
د 

 بع
وما

 ،
مار

ستع
�ل�

د 
 بع

 ما
ين

ق ب
فرّ

يُ
1

ث.
دي

ح
 �ل

بي
رو

أو �
 �ل

مار
ستع

�ل�
ع 

و�ف
 د

يّن
يُب

٢
م.

عال
 �ل

في
ي 

صاد
�قت

 �ل
مار

ستع
�ل�

ى 
عل

 ً�
ثال

 م
طي

يُع
٢

ي.
مار

ستع
�ل�

ب 
طا

خ
 �ل

وم
فه

 م
للّ

ح
يُ

٢

ي.
روب

أو �
 �ل

مار
ستع

للا
ة 

ادي
ص

�قت
 �ل

فع
دو�

 �ل
دد

يُع
1

ة.
ولي

لد
ة �

صاي
للو

ت 
ضع

ً خ
ول�

 د
مّي

يُس
٢

ر.
ما

ستع
للا

ة 
ابي

ج
إي ل�

ت �
اء�

دع
�ل�

أ  طا
 خ

هن
يبر

1

ر.
صي

لتن
 و�

مار
ستع

�ل�
ن 

 بي
اقة

عل
 �ل

تج
ستن

ي
1

ي.
الم

�لع
ن 

سا
إن ل�

ق �
قو

 ح
ان

عل
ى �إ

عل
 ً د�

تما
 �ع

مار
ستع

�ل�
ت 

كا
تها

 �ن
دّد

يُح
1

ة.
اري

عم
ست

�ل�
ي 

ضار
ح

 �ل
وق

لتف
ة �

ظري
ل ن

فش
ن 

ره
يُب

1

ر.
ما

ستع
للا

ة 
اري

ض
ح

 �ل
الة

رس
بال

د 
صو

مق
 �ل

ضّح
يو

٢
ة.

ولي
لد

ة �
صاي

�لو
ت 

ح
ن ت

طي
لس

ع ف
ض

 و
دم

 ع
ش

ناق
يُ

1

ة.
ابي

ج
إي ل�

ر �
ما

ستع
�ل�

ت 
اء�

دع
ى �إ

عل
ة 

مثل
أ ر �

ذك
ي

٢
في

ثقا
 �ل

مار
ستع

�ل�
ها 

علي
د 

تم
 يع

تي
 �ل

ت
دو�

أ �ل�
لّ 

حل
يُ

1

ث.
دي

ح
 �ل

بي
رو

أو �
 �ل

مار
ستع

�ل�
ل 

كا
أش �

د 
عد

ر ت
فسّ

يُ
٢

ن.
سا

إن ل�
ق �

حقو
ر ل

عما
ست

�ل�
ت 

كا
تها

ف �ن
ص

ة ت
فقر

ب 
كت

ي
٢

ث.
دي

ح
 �ل

بي
رو

أو �
 �ل

مار
ستع

�ل�
ل 

كا
أش �

كر 
يذ

3
ها.

مار
ستع

م �
 يت

 لم
 لو

ت
مر�

ستع
�لم

ف 
ص

ة ت
فقر

ب 
كت

ي
1

ي.
كر

عس
 �ل

ال
حتل

ال�
د ب

صو
مق

 �ل
ضّح

يو
٢

ة.
طيني

لس
�لف

ية 
ض

�لق
لّ 

 ح
في

دة 
تح

�لم
م 

أم ل�
ل �

فش
ش 

ناق
يُ

1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
ال�

د ب
صو

مق
 �ل

ضّح
يو

٢

ة.
ادي

ص
�قت

 �ل
رية

ما
ستع

�ل�
رة 

يط
لس

ف �
عرّ

يُ
1

ي.
قاف

 �لث
مار

ستع
ال�

د ب
صو

مق
 �ل

ضّح
يو

1

ة.
صاي

�لو
ى 

معن
ن 

يُبيّ
1

ة.
اري

عم
ست

�ل�
ة 

اس
سي

بال
د 

صو
مق

 �ل
ضّح

يو
1

ة.
خي

اّري
 �لت

ث
د�

ح اأ
 لل

خي
اّري

 �لت
اق

سي
بال

د 
صو

مق
 �ل

ضّح
يو

1

م.
عال

 �ل
في

ة 
اري

عم
ست

�ل�
ت 

سا
سيا

 �ل
هر

ظا
 م

دد
يُع

1

ت
مر�

ستع
لم

ى �
عل

ي 
روب

أو �
 �ل

مار
ستع

للا
ة 

لبي
لس

ر �
آثا �

 �ل
ح

شر
ي

1

ت
مر�

ستع
لم

ب �
عو

لش
ل 

قلا
ست

�ل�
ح 

من
ة ل

ولي
لد

ت �
�ر�

قر
 �ل

كر
يذ

1

ت.
مر�

ستع
لم

ل ل
قلا

ست
�ل�

ح 
من

ة ل
ولي

لد
ت �

رر�
مب

 �ل
ضّح

يو
1

وع
جم

لم
�
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ي 
نس

فر
 �ل

ال
حتل

�ل�
 :

ني
لثاّ

س �
در

�ل

ب.
غر

لم
ي ل

بان
س

إ �ل�
و

ب.
غر

لم
ى �

عل
ة 

سي
فرن

 �ل
منة

هي
 لل

ت
هد

 م
تي

 �ل
ب

سبا
أ �ل�

كر 
يذ

1
ي.

عرب
 �ل

طن
�لو

ي 
ي ف

بان
س

إ �ل�
 و

سي
فرن

 �ل
مار

ستع
�ل�

ى 
عل

ة 
مثل

أ ي �
عط

يُ
٢

ة.
دول

 �ل
ف

ضع
ى 

عل
ة 

الي
لم

ة �
أزم

�ل�
ثر 

أ ش �
ناق

يُ
1

ب.
غر

لم
ر �

ما
ستع

ى �
ل  �إ

ت
أدّ � 

تي
 �ل

ت
ير�

متغ
 �ل

عة
مو

ج
 م

ضّح
يو

٢
ي.

نس
فر

 �ل
مار

ستع
�ل�

ق 
اط

 من
ها

علي
ن 

يُعيّ
ي 

عرب
 �ل

طن
للو

ة 
يط

خر
م 

رس
ي

1
ة.

دول
ف �ل

ضع
ي 

ة ف
كافئ

لمت
ر �

 غي
ت

اقيا
�تف

 �ل
أثر � 

ص
خل

ست
ي

1

ب.
مغر

 لل
سي

سيا
 �ل

ضع
�لو

ى 
عل

ث 
ثلّا

 �ل
ت

ير�
متغ

 �ل
أثر �

ج 
تنت

يس
1

ب.
غر

لم
ة �

يط
خر

ى 
عل

ي 
بان

س
إ �ل�
 و

سي
فنر

 �ل
مار

ستع
�ل�

ق 
اط

 من
يّن

يُع
1

ت.
حا

صلا
إ �ل�
ج 

نام
لبر

ة 
لبي

لس
 و�

بية
جا

إي ل�
ر �

آثا �
 �ل

ش
ناق

يُ
1

ب.
مغر

ر �ل
عما

ست
 ل�

لي
مح

ي �ل
يخ

تاّر
ق �ل

سيا
ن �ل

يُبيّ
1

ب.
مغر

 �ل
في

ي 
صاد

�قت
 �ل

ضع
�لو

ور 
ده

 وت
لية

�خ
لد

ث �
حد�

أ �ل�
ن 

 بي
ط

يرب
1

ب.
غر

لم
ة ل

عم
د�

 �ل
نية

طا
بري

 �ل
لية

ما
 �ل

سة
سيا

 �ل
للّ

ح
يُ

1

عه.
ضا

أو � 
جة

عال
 لم

ب
مغر

ا �ل
ليه

أ �إ جا
ي ل

 �لت
ول

حل
ح �ل

ضّ
يو

1
ها.

 في
ها

اع
طم

أ  و�
ب

غر
لم

ي ل
مان

أل ل�
س �

رئي
 �ل

ارة
 زي

ين
ط ب

يرب
1

ب.
غر

لم
ل �

حو
ي 

نس
فر

 �ل
ض

عر
 �ل

نيا
سبا

ل �إ
قبو

ل 
يُعل

1

ب.
غر

لم
ي �

ح ف
صلا

إ �ل�
ج 

نام
 بر

ها
مل

 ش
تي

 �ل
ب

و�ن
ج

 �ل
كر

يذ
1

ة.
�ري

جد
ة 

يط
خر

ى 
عل

ء 
ضر�

خ
 �ل

يرة
جز

 �ل
يّن

يُع
1

ب.
غر

لم
ل �

قلا
ست

ى �
عل

يا 
مان

أل � 
ص

حر
دّ 

يُفن
1

ب.
مغر

ي �ل
ح ف

صلا
إ  �ل�

مج
برنا

ة ل
سّلبي

ر �ل
آثا �

ح �ل
وضّ

ي
1

ي.
غرب

لم
ك �

مل
 �ل

ت
حيا

صلا
د 

دي
تح

ي 
ي ف

طن
�لو

ق 
يثا

لم
ر �

أث � 
ف

تش
يك

1
ة.

زير
ج

 �ل
قية

تفا
ن �

 م
ب

شع
و�ل

ن 
طا

سل
 �ل

ف
موق

ن 
 بي

زن
يو�

1

 .
ب

مغر
 �ل

في
ل 

غلغ
 للت

سية
فرن

 �ل
سة

سيا
 �ل

تج
ستن

ي
٢

ب.
غر

لم
ي ل

بان
س

إ �ل�
 و

سي
فرن

 �ل
ال

حتل
�ل�

ة 
يط

خر
 �ل

لى
 ع

بع
يتت

1
ن.

طا
سل

 �ل
من

ي 
غرب

لم
ب �

شع
 �ل

ف
موق

ي 
ه ف

أي ر�
ي 

بد
ي

1

ار.
عم

ست
 �ل�

ت
تح

ب 
مغر

ع �ل
وقو

ي ل
دول

ق �ل
سيا

ن �ل
يُبيّ

1
ها.

علي
ة 

ماي
ح

 �ل
ض

 فر
عد

ب ب
غر

لم
ة ل

سي
سيا

 �ل
ت

ما
سي

لتق
ن �

يُعيّ
1

ب.
غر

لم
ة ل

اني
سب

إ �ل�
 و

سية
فرن

 �ل
فع

دو�
 �ل

ش
ناق

يُ
1

ة.
ربي

مغ
 �ل

مة
أز �

بال
د 

صو
مق

 �ل
ضّح

يو
1

م.
1٩

30
م 

عا
ب 

غر
لم

ل �
تلا

�ح
ي 

ا ف
نس

 فر
شل

ر ف
فسّ

يُ
1

ي.
عرب

 �ل
ب

غر
لم

ي �
ة ف

اري
عم

ست
�ل�

ة 
اس

سي
 �ل

س
أس �

لّ 
حل

يُ
1

ب.
مغر

ى �ل
 عل

طرة
سي

 لل
ت

فس
 تنا

تي
ل �ل

دو
ر �ل

ذك
ي

1
ب.

غر
لم

ة �
يط

خر
ى 

عل
ة 

ليل
وم

ة 
سبت

ي 
ينت

مد
ن 

يُعيّ
1

ب.
غر

لم
ي �

ة ف
سي

فرن
 �ل

سة
سيا

 �ل
ها

 في
ف

ص
ة ي

قر
ب ف

كت
ي

1

ة.
امع

لط
ل �

دو
ع �ل

ا م
نس

 فر
تها

قد
 ع

تي
ت �ل

اقيا
�تف

ر �ل
ذك

ي
3

ي.
عرب

 �ل
طن

�لو
 و

بي
عر

 �ل
ب

غر
لم

ي �
طت

خري
ى 

عل
ة 

ج
طن

ن 
يُعيّ

1
ن.

طي
لس

ي ف
ة ف

وني
صّهي

 و�ل
ب

مغر
ي �ل

ة ف
باني

إس �
ة �ل

اس
سي

ن �ل
ن بي

و�ز
ي

1

م.
1٩

06
ام 

 ع
ر�ء

ض
لخ

ة �
زير

لج
ر �

ؤتم
د م

بنو
دد 

يُع
1

س.
در

 �ل
في

دة 
و�ر

 �ل
ص

صو
 �لن

في
ة 

سي
رئي

 �ل
كار

أف ل�
ج �

خر
ست

ي
1

ب.
غر

لم
ي �

ة ف
اني

سب
إ �ل�
 و

سية
فرن

 �ل
سة

سيا
 �ل

كم
حا

ي
1

1م.
٩0

6 
عام

ي 
تور

دس
 و�ل

ني
وط

ق �ل
ميثا

د �ل
بنو

كر 
يذ

1
ين

ارب
ح

مت
 �ل

وك
سل

م 
نظ

ن ت
و�ني

د ق
جو

 و
في

ه 
أي ر�

ي 
بد

يُ
1

ب.
مغر

ي لل
سبان

إ و�ل�
ي 

نس
لفر

ر �
عما

ست
 �ل�

�فع
 دو

ضّح
يو

٢
ب.

حر
 �ل

ين
و�ن

 بق
ز�م

�لت
 �ل

دم
 ع

ها
 في

سّر
 يُف

قرة
ب ف

كت
ي

1

ئر.
جز�

 لل
لها

تلا
�ح

ذ 
 من

ب
مغر

ي �ل
ي ف

نس
لفر

م �
تما

�ه
ل �ل

يُعل
1

ن.
سا

إن ل�
ق �

قو
 ح

ون
قان

 و
ني

سا
إن ل�

ي �
نون

لقا
ن �

 بي
رّق

يُف
1

ب.
غر

لم
ي �

ي ف
بان

س
إ �ل�
ر 

ما
ستع

�ل�
ع 

و�ف
 د

ضّح
يو

1
م.

1٩
0٧

ي 
ها

 ل�
قية

تفا
ن �

 م
)4

3 
/٢

3(
د 

مو�
 �ل

للّ
ح

يُ
1

ب
غر

لم
ي �

ا ف
ته

اس
سي

ة ل
خي

اّري
 �لت

سية
فرن

 �ل
ت

عيا
رج

لم
ح �

ضّ
يو

٢
ني

سبا
إ �ل�
ي و

نس
لفر

ن �
الي

حتل
�ل�

ن 
ة م

ماني
لعث

ة �
دول

ف �ل
موق

م 
يُقيّ

1

ب.
غر

لم
ي �

ة ف
سي

فرن
 �ل

رية
ما

ستع
�ل�

ت 
سا

سيا
 لل

ثلة
أم � 

كر
يذ

1
ر.

ادي
أغ � 

مة
أز و�

ب 
غر

لم
ة �

زم
أ ن �

 بي
رّق

يُف
1

ن.
سا

إن ل�
ق �

قو
 ح

ان
عل

 و�إ
سية

فرن
 �ل

سة
سيا

 �ل
ين

ن ب
قار

ي
٢

ب.
غر

لم
ي �

ة ف
يمي

تعل
ة �ل

اري
عم

ست
�ل�

سة 
سيا

ت �ل
كا

تها
 �ن

ش
ناق

يُ
1

ب.
غر

لم
ي �

ة ف
اري

عم
ست

�ل�
ة 

اس
سي

 �ل
ف

هد
ج 

تنت
يس

٢

ة.
اني

نس
إ �ل�
د 

ض
م 

ر�ئ
ج

د ب
صو

مق
 �ل

يّن
يُب

1

ب.
غر

لم
ي �

ة ف
اني

سب
إ �ل�
 و

سية
فرن

 �ل
ت

كا
ها

�نت
 �ل

ضّح
يو

1

ي.
جنب

أ �ل�
ل 

تلا
�ح

 �ل
من

ي 
غرب

لم
ب �

شع
 �ل

ف
موق

ح 
ضّ

يو
٢

ي.
طاب

خ
 �ل

ها
تبع

ي �
 �لت

مة
قاو

لم
ة �

جي
ر�تي

ست
ن �

كا
أر � 

يّن
يُب

٢

ه.
دت

وح
 و

بي
عر

 �ل
بي

غر
لم

ل �
قلا

ست
ة �

سن
كر 

يذ
1

 .
ب

غر
لم

ي �
ع ف

ضا
أو �

 �ل
من

ة 
اني

ثم
�لع

ة 
دول

 �ل
ف

موق
ح 

ضّ
يو

٢

وع
جم

لم
�
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ى 
عل

ة 
سي

فرن
 �ل

اية
حم

 �ل
ث:

ثاّل
 �ل

س
در

�ل

صر
 م

لى
 ع

نية
طا

بري
و�ل

 ،
س

تون

ر.
ص

 م
لى

 ع
سية

فرن
 �ل

ملة
ح

 �ل
سنة

كر 
يذ

1
ي.

عرب
 �ل

طن
�لو

ة 
يط

خر
ى 

عل
صر 

وم
س 

تون
ن 

 م
كل

ع 
موق

ن 
يُعيّ

1
ر.

ص
 م

لى
 ع

سية
فرن

 �ل
ملة

ح
 �ل

من
ي 

طان
بري

 �ل
ف

موق
 �ل

للّ
ح

يُ
1

ر.
ما

ستع
�ل�

ل 
 قب

صر
وم

س 
تون

ن 
 بي

شبه
 �ل

جه
أو � 

يّن
يُب

1
ة.

ماي
ح

 �ل
بل

س ق
تون

 و
صر

 م
في

ف 
رو

لظ
ه �

شاب
ى ت

عل
ة 

مثل
أ ي �

عط
يُ

1
س.

سوي
 �ل

ناة
ي ق

ر ف
ص

 م
هم

أس �
صر 

 م
يع

ة ب
سال

 م
ش

ناق
ي

1

س.
تون

ى 
عل

ة 
سي

فرن
 �ل

اية
حم

 لل
خي

اّري
 �لت

اق
سي

 �ل
ضّح

يو
٢

ر.
كبي

 �ل
تل

 �ل
عة

موق
ها 

 في
يّن

 يُب
صر

لم
ة 

يط
خر

م 
رس

ي
1

ة.
ماي

لح
ل �

 قب
صر

وم
س 

تون
ي 

ة ف
خي

اّري
 �لت

ف
رو

لظ
ن �

 بي
زن

يو�
1

ر.
ص

 م
لى

 ع
نية

طا
بري

 �ل
اية

حم
 لل

خي
اّري

 �لت
اق

سي
 �ل

ضّح
يو

1
ر.

ص
لم

ة 
يط

خر
ى 

عل
ير 

كب
 �ل

تل
 �ل

قع
مو

ن 
يُعيّ

1
ة.

ماي
ح

 �ل
بل

س ق
تون

 و
صر

 م
في

ي 
مال

 �ل
ضع

�لو
م 

يُقيّ
1

ن.
سيو

وم
لك

ة �
جن

 بل
ود

ص
مق

 �ل
ضّح

بو
٢

ر.
ص

 م
لى

 ع
نية

طا
بري

و�ل
س 

تون
ى 

عل
ة 

سي
فرن

 �ل
اية

حم
 �ل

فع
دو�

ن 
 بي

رن
يقا

1
ج.

خار
 �ل

من
ة 

الي
لم

ة �
د�ن

ست
�ل�

ة 
أل سا

 م
في

ه 
أي ر�

ي 
بد

يُ
1

ن.
أما �

 �ل
هد

 ع
 بـ

ود
ص

مق
 �ل

ضّح
يو

1
ل.

دو
 ج

في
ة 

اني
يط

لبر
 و�

سية
فرن

 �ل
رية

ما
ستع

�ل�
ت 

سا
سيا

 �ل
فّ

صن
ي

1
ر.

كبي
 �ل

تل
 �ل

كة
عر

 م
في

ن 
ريي

ص
لم

ة �
يم

هز
سّر 

يُف
1

يا.
طان

بري
ل 

 قب
من

ن 
ريو

ص
لم

ا �
يه

م ف
هز

ي 
 �لت

كة
عر

لم
ي �

سمّ
يُ

1
س.

تون
 و

صر
 م

في
ة 

اني
يط

لبر
 و�

سية
فرن

 �ل
ت

سا
سيا

 �ل
لى

 ع
ثلة

أم � 
طي

يُع
1

ر.
ص

وم
س 

تون
ى 

عل
ة 

ماي
ح

 �ل
ود

 بن
ين

ن ب
و�ز

ي
1

ر.
كبي

 �ل
تل

 �ل
كة

عر
 م

ث
دو

 ح
سنة

كر 
يذ

٢
ر.

ص
 م

عن
ع 

دفا
 �ل

اية
حم

 �ل
ض

غر
ن 

أ  با
ني

طا
بري

 �ل
عاء

د  �إ
ندّ

يُف
1

ة.
ر�بي

�لع
رة 

لثو
د �

قائ
م 

�س
كر 

يذ
3

ة.
ماي

ح
 �ل

لم
نظ

س 
أس �

ع 
ر م

ص
وم

س 
تون

ى 
عل

ية 
حما

 �ل
ود

 بن
رن

يقا
1

س.
تون

ى 
عل

ة 
سي

فرن
 �ل

اية
حم

 �ل
ود

 بن
ضّح

يو
1

ر.
ص

وم
س 

تون
ى 

عل
ة 

ماي
ح

 لل
ى

خر
أ ع �

و�ف
 د

ص
خل

ست
ي

1

ر.
ص

 م
لى

 ع
نية

طا
بري

 �ل
اية

حم
 �ل

ود
 بن

ضّح
يو

1
ة.

ماي
ح

 �ل
ض

 فر
عد

ي ب
صر

لم
ش �

جي
 لل

نيا
طا

بري
ل 

 ح
لل

يُع
1

س.
تون

ى 
عل

ة 
سي

فرن
 �ل

اية
حم

 �ل
فع

دو�
ن 

يبيّ
1

ن.
سيي

فرن
 �ل

ين
طن

ستو
لم

ة ل
سي

تون
 �ل

ضي
أر� �

 �ل
سا

فرن
ح 

 من
سّر

يُف
1

ر.
ص

 م
لى

 ع
نية

طا
بري

 �ل
اية

حم
 �ل

فع
دو�

ن 
يبيّ

1
ض 

 فر
عد

ة ب
اني

يط
لبر

 و�
سية

فرن
 �ل

ين
ست

سيا
 �ل

ين
ن ب

و�ز
ي

ة.
ماي

ح
�ل

1

ة.
اني

يط
لبر

 و�
سية

فرن
 �ل

رية
ما

ستع
�ل�

ة 
اس

سي
 �ل

ين
ن ب

قار
ي

1
ة.

ماي
ح

 �ل
من

ي 
صر

لم
 و�

سي
تون

 �ل
ين

شعب
 �ل

ف
موق

ن 
 بي

زن
يو�

1

س.
تون

ي 
ة ف

سي
فرن

 �ل
رية

ما
ستع

�ل�
ة 

اس
سي

 �ل
ضج

يو
1

ة.
ماي

ح
 �ل

ض
فر

ة ل
اني

يط
لبر

 و�
سية

فرن
 �ل

ئع
ذر�

 �ل
ض

دح
ي

1

ر.
ص

 م
في

ة 
اني

يط
لبر

ة �
اري

عم
ست

�ل�
ة 

اس
سي

 �ل
ضّح

يو
1

ر.
ص

وم
س 

تون
ي 

ة ف
الي

 م
ان

ج
ا ل

اني
يط

وبر
سا 

فرن
ض 

 فر
لل

يع
٢

ر.
ص

وم
س 

تون
ى 

عل
ة 

ماي
ح

 �ل
من

ة 
اني

ثم
�لع

ة 
وم

حك
 �ل

ف
موق

ج 
تنت

يس
1

س.
تون

ي 
ع ف

ضا
أو �

 �ل
ول

 ح
سا

فرن
ير 

سف
لة 

قو
 م

في
يه 

أ  ر�
ي

بد
يُ

1

س.
تون

ى 
عل

ة 
ماي

ح
 �ل

من
يا 

طال
ي و�إ

سا 
نم

و�ل
يا 

مان
أل � 

ف
موق

ح 
ضّ

يو
1

ر.
ص

لم
ي 

طان
بري

 �ل
كم

حا
 �ل

لى
 ع

لق
أط �

ي 
لذ

ب �
للق

م �
�س

كر 
يذ

1

وع
جم

لم
�
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نان
ولب

يا 
سور

ى 
 عل

سي
فرن

ب �ل
تد�

ل�ن
� :

�بع
 �لر

س
در

�ل
ن.

بنا
 ول

ريا
سو

ى 
عل

ب 
د�

�نت
 �ل

ض
فر

ي ل
خ

اّري
 �لت

اق
سي

 �ل
ضّح

يو
٢

م.
شا

 �ل
اد

 بل
طة

خري
ى 

عل
ن 

بنا
 ول

ريا
سو

ن 
يُعيّ

1
ن.

هو
ما

مك
ن 

سي
 ح

ف
شري

 �ل
اق

�تف
ة ل

هائي
 �لن

ود
�لبن

ص 
خل

ست
ي

1

ك.
تري

 �لت
سة

سيا
د ب

صو
مق

 �ل
ضّح

يو
1

ة.
ربي

�لع
ة 

طني
�لو

ة 
رك

ح
 �ل

ور
ظه

 و
ك

تري
 �لت

سة
سيا

ن 
 بي

ط
يرب

1
ة. 

هائي
 �لن

ئج
لنتا

ء �
ضو

ي 
ن ف

سي
لح

� -
ون

ماه
مك

ت 
سلا

مر�
م 

اك
يح

1

ي.
ترق

و�ل
د 

حا
ل�ت

ا �
ته

رس
 ما

تي
 �ل

ك
تري

 �لت
سة

سيا
هر 

ظا
 م

كر
يذ

1
ن.

هو
ما

مك
ن 

سي
ح

 �ل
ت

سلا
مر�

 و
شق

وم
 د

ول
وك

برت
ن 

 بي
اقة

عل
 �ل

تج
ستن

ي
1

ق.
تفا

�ل�
ن 

ة م
ضن

أ ن �
سي

 مر
ناء

ستث
ن �

سي
 ح

ف
شري

ل �ل
قبو

سّر 
يُف

1

ب.
عر

 �ل
ان

سك
 �ل

لى
 ع

ك
تري

 �لت
سة

سيا
ثر 

أ ج �
تنت

يس
٢

ب.
حر

 �ل
ال

خل
يا 

طان
بري

ها 
دت

عق
ة 

ض
ناق

 مت
ت

قيا
تفا

ى �
عل

ة 
مثل

أ ي �
عط

يُ
1

ق.
تفا

�ل�
ن 

 م
بية

عر
 �ل

طق
منا

 �ل
ض

 بع
ناء

ستث
ي �

ه ف
أي ر�

ي 
بد

ي
1

ق.
مش

 د
ول

وك
برت

بـ 
د 

صو
مق

 �ل
ضّح

يو
1

ة.
يط

خر
 �ل

لى
 ع

كو
 بي

س
يك

سا
ة 

اقي
�تف

د 
بنو

ن 
يُعيّ

1
ة1

مي
عال

 �ل
ب

حر
 �ل

ال
خل

ضة 
ناق

 مت
ت

قيا
تفا

ا �
طاني

بري
د 

عق
سّر 

يُف
1

ن.
هو

ما
مك

ن 
سي

ح
 �ل

ت
سلا

مر�
ن 

 م
ض

غر
 �ل

يّن
يُب

1
ت.

سلا
مر�

 �ل
في

ة 
ربي

�لع
ة 

دول
 �ل

ود
حد

 و
كو

 بي
س

يك
سا

د 
بنو

ن 
 بي

رن
يقا

1
و.

يك
س ب

يك
سا

ية 
فاق

 �ت
وء

ض
ي 

م ف
ليو

ي �
عرب

 �ل
ضع

�لو
لّ 

حل
يُ

1

م.
1٩

16
م 

عا
و 

يك
س ب

يك
سا

ة 
اقي

�تف
د 

بنو
كر 

يذ
1

و.
يك

س ب
يك

سا
ة 

اقي
�تف

م 
رس

بال
ح 

ضّ
يو

1
ة.

ربي
�لع

ة 
ضي

�لق
ن 

 م
لح

ص
 �ل

مر
مؤت

ف 
موق

سّر 
يُف

1

م.
1٩

18
م 

عا
ذ 

 من
ريا

سو
ي 

ث ف
د�

أح �
 �ل

ت
ور�

تط
ن 

يُبيّ
1

م.
شا

 �ل
اد

 بل
طة

خري
ى 

عل
و 

يم
 ر

ان
 س

اق
�تف

ة ل
ائي

نه
 �ل

ت
ما

سي
لتق

ن �
يُعيّ

1
م.

شا
 �ل

اد
 بل

في
و 

يم
ن ر

سا
ق 

تفا
ا �

ده
وج

أ ي �
 �لت

ت
ير�

لتغ
ج �

تنت
يس

1

ب.
حر

 �ل
عد

ن ب
بنا

 ول
ريا

سو
ى 

عل
يا 

طان
بري

ته 
طلق

أ ي �
لذ

م �
�س

 �ل
كر

يذ
1

و.
يم

 ر
ان

 س
اق

�تف
 و

كو
 بي

س
يك

سا
ة 

اقي
�تف

د 
بنو

ن 
 بي

رن
يقا

٢
ة.

مثل
أ �ل�

ع 
 م

فية
عر

 �ل
كام

أح �
بال

د 
صو

مق
 �ل

تج
ستن

ي
1

م.
1٩

٢0
م 

عا
و 

يم
 ر

ان
 س

اق
�تف

د 
بنو

ب 
طال

 �ل
كر

يذ
1

ة.
يط

خر
 �ل

لى
 ع

ان
لبن

 و
ريا

سو
ي 

ا ف
نس

 فر
ها

دت
وج

أ ي �
 �لت

ت
يلا

دو
 �ل

يّن
يُع

1
ب.

د�
�نت

 �ل
ظام

 بن
دبة

منت
 �ل

ولة
لد

م �
تز�

 �ل
دم

 ع
ش

ناق
ي

1

سا.
فرن

ل 
 قب

من
ن 

ريو
سو

 �ل
ها

 في
زم

 ه
تي

 �ل
كة

عر
لم

ر �
ذك

ي
٢

ت.
مر�

ستع
لم

ي �
ة ف

جزئ
 �لت

سة
سيا

ى 
ل  �إ

رية
ما

ستع
�ل�

ل 
دو

 �ل
وء

ج
ر ل

فسّ
يُ

1
ي.

مار
ستع

�ل�
س 

ناف
 �لت

في
ط 

لنف
ة �

مي
أه � 

تج
ستن

ي
1

ن.
بنا

 ول
ريا

سو
سا 

فرن
ها 

 في
ت

حتل
ي �

 �لت
سنة

 �ل
كر

يذ
1

ة.
رون

ند
سك

�ل�
ء 

لو�
ن 

ً ع
ير�

قر
ض ت

عر
ي

1
ب.

حر
 �ل

بل
ب ق

حز�
أ �ل�

ت و
عيا

جم
 �ل

لى
ب �إ

لعر
م �

ما
ض

 �ن
لل

يُع
1

ون
سل

 مي
كة

عر
 م

في
د 

شه
ست

ي �
لذ

ي �
ور

لس
د �

قائ
 �ل

كر
يذ

1
ن.

بنا
 ول

ريا
سو

ى 
عل

ب 
د�

�نت
 �ل

من
ة 

تلف
خ

لم
ف �

و�ق
لم

ف �
ص

ي
1

ن.
هو

ما
مك

ن 
سي

ح
 �ل

ت
سلا

مر�
ن 

 م
ض

غر
 �ل

تج
ستن

ي
1

ب.
صي

خ
 �ل

ال
هل

 �ل
مية

أه � 
ضّح

يو
1

ن.
بنا

 ول
ريا

سو
ا ل

اله
حتل

ن �
 م

سا
فرن

ع 
و�ف

 د
تج

ستن
ي

3

ن.
بنا

 ول
ريا

سو
ي 

ة ف
سي

فرن
 �ل

سة
سيا

 �ل
ضّح

يو
٢

ن.
بنا

 ول
ريا

سو
ي 

ة ف
سي

فرن
 �ل

سد
ق ت

 فر
سة

سيا
ف 

د�
أه � 

كر
يذ

1

ن.
بنا

 ول
ريا

سو
ي 

ا ف
نس

 فر
ها

بعت
 �ت

تي
 �ل

زئة
ج

 �لت
سة

سيا
ن 

يُبيّ
٢

ة.
سي

فرن
 �ل

سية
سيا

و�ل
ة 

ادي
ص

�قت
 �ل

سة
سيا

 �ل
لى

 ع
ثلة

أم � 
كر

يذ
1

ن.
بنا

 ول
ريا

سو
ي 

ة ف
نس

فر
 �ل

سة
سيا

هر 
ظا

 م
يّن

يُب
1

ن.
بنا

 ول
ريا

سو
ي 

ة ف
نس

فر
 �ل

سة
سيا

 �ل
لل

يع
1

م.
أم �

 �ل
صبة

 ع
رّته

أق � 
ي

لذ
ب �

د�
�نت

 �ل
ظام

ف ن
هد

ج 
تنت

يس
1

ي.
نس

فر
 �ل

ب
د�

�نت
 �ل

من
ي 

نان
للب

 و�
ي

ور
لس

ف �
موق

 �ل
ضّح

يو
٢

ي.
نس

فر
 �ل

ال
حتل

�ل�
د 

 بع
رية

سو
 �ل

ت
ور�

 �لث
لى

 ع
ثلة

أم � 
كر

يذ
1

و.
يك

س ب
يك

سا
ة 

اقي
�تف

ي 
ة ف

رك
شا

لم
ل �

دو
 �ل

كر
يذ

1

ر.
صي

لم
ر �

قري
ق ت

 ح
كرة

ت ف
هر

 ظ
تى

 م
يّن

يُب
1

يا.
ور

 س
لى

ا �إ
ته

بعث
ل 

سا
ر  �إ

من
يا 

سيل
مر

رة 
جا

ف ت
هد

ن 
يُبيّ

1

وع
جم

لم
�

3٥
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3٩

ي 
طان

بري
 �ل

ب
د�

�نت
 �ل

س:
خام

 �ل
س

در
ذ�ل

ين
سط

وفل
ن 

أرد
�ل�

 و
�ق

عر
 �ل

لى
ع

ن.
أرد

�ل�
 و

�ق
عر

 �ل
لى

 ع
ني

طا
بري

 �ل
ب

د�
انت

 لل
خي

اّري
 �لت

اق
سي

 �ل
ضّح

يو
٢

ي.
عرب

 �ل
طن

�لو
ة 

يط
خر

ى 
عل

ب 
صي

خ
 �ل

ال
هل

 �ل
ول

 د
يّن

يُع
1

ق.
عر�

 �ل
لى

 ع
رية

ما
ستع

�ل�
رة 

يط
لس

ي �
ل ف

ص
قنا

 �ل
ور

 د
ش

ناق
ي

1

ب.
د�

�نت
 �ل

بل
ن ق

طي
لس

 وف
دن

أر �
و�ل

ق 
عر�

 لل
سي

سيا
 �ل

ضع
�لو

ن 
يُبيّ

1
يا.

طان
بري

ة ل
ادي

ص
�قت

و�ل
ة 

اري
ج

 �لت
�ق

عر
 �ل

مية
أه � 

تج
ستن

ي
1

يا.
طان

بري
ها 

كت
سل

ي 
 �لت

ت
ها

جا
ل�ت

ن �
 بي

اقة
عل

 �ل
تج

ستن
ي

1

ب.
صي

خ
 �ل

ال
هل

 �ل
ول

 د
كر

يذ
1

ب.
صي

خ
 �ل

ال
هل

 �ل
طة

خري
ى 

عل
و 

يك
س ب

يك
سا

ت 
ما

سي
 تق

يّن
يُع

1
ز.

جلي
إن لا

ن ل
سي

 ح
ف

شري
 �ل

يد
أي تا

ر 
مر�

ست
ي �

ه ف
أي ر�

ي 
بد

ي
1

ق.
عر�

 �ل
في

ي 
طان

بري
 �ل

غل
تغل

 �ل
ضّح

يو
٢

ة.
يط

خر
ى �ل

 عل
نية

طا
بري

ة �ل
جي

ر�تي
ست

�ل�
ير 

تقر
ها 

صد
ي ق

 �لت
تي

ة �ل
طق

لمن
د �

حدّ
يُ

1
يا.

طان
بري

ق ل
عر�

 �ل
ب

جنو
ة 

مي
أه � 

تج
ستن

ي
1

ن.
طي

لس
 وف

دن
أر �

 �ل
في

ي 
طان

بري
 �ل

غل
تغل

 �ل
ضّح

يو
٢

و.
يك

س ب
يك

سا
ي 

ن ف
طي

لس
ع ف

ض
 وو

نية
طا

بري
ة �ل

جي
ر�تي

ست
�ل�

ت 
صيا

 تو
ين

ط ب
يرب

1
ة.

ولي
لد

ة �
د�ر

إ �ل�
ت 

ح
ن ت

طي
لس

ع ف
ض

 و
ش

ناق
ي

٢

م.
شا

و�ل
ق 

عر�
 �ل

لى
 ع

طرة
سي

 لل
اثة

لثل
ت �

ها
جا

ل�ت
ح �

ضّ
يو

٢
ن.

طي
لس

 وف
دن

أر �
و�ل

ق 
عر�

 لل
ني

طا
بري

 �ل
ال

حتل
�ل�

ة 
يط

خر
 �ل

لى
 ع

بع
يتت

1
ة.

ربي
�لع

يا 
ريق

ف  �إ
عن

يا 
أس �

ل 
ص

ي ف
ة ف

اري
عم

ست
�ل�

ج 
تنت

يس
٢

م.
شا

و�ل
ق 

عر�
 �ل

في
ة 

اني
ثم

�لع
ة 

دول
 �ل

ها
بعت

 �ت
تي

 �ل
سة

سيا
 �ل

ضّح
يو

1
ها.

علي
ب 

تد�
ل�ن

ك �
ص

ن 
مو

ض
وم

ن 
طي

لس
ي ف

ا ف
اني

يط
 بر

سة
سيا

ن 
 بي

ط
يرب

1
ر.

فو
 بل

عد
 و

لى
 ع

نيا
طا

بري
ة 

كم
حا

لم
ت 

عو�
لد

ش �
ناق

ي
1

م.
شا

 �ل
اد

وبل
ق 

عر�
 �ل

في
ة 

اني
يط

لبر
ت �

مر�
مؤ�

 �ل
كر

يذ
1

ن.
طي

لس
ي ف

د ف
هو

و�لي
ب 

عر
 �ل

من
ل 

 ك
مع

يا 
طان

بري
ة 

اس
سي

ن 
 بي

رن
يقا

1
ر.

فو
 بل

عد
 و

ها
د�ر

ص
ى �إ

عل
يا 

طان
بري

م 
اك

ح
ي

1

م.
1٩

16
م 

عا
و 

يك
س ب

يك
سا

ة 
اقي

�تف
د 

بنو
كر 

يذ
٢

ل.
تلا

�ح
 �ل

ضد
ن 

طي
لس

ي ف
ت ف

دلع
 �ن

تي
 �ل

ت
ور�

 �لث
لى

 ع
ثلة

أم � 
كر

يذ
1

ن.
طي

لس
ى ف

عل
با 

دو
 من

يل
موئ

ص
ت 

ربر
 ه

ين
تعي

سّر 
يُف

1

م.
1٩

0٧
م 

عا
ة 

اني
يط

لبر
ة �

جي
ر�تي

ست
�ل�

د 
بنو

ح 
ضّ

يو
1

ى 
حت

ى 
أول �

 �ل
ب

حر
 �ل

نذ
 م

ين
سط

 فل
في

ث 
حد�

لاأ
اً ل

مني
اً ز

خط
م 

رس
ي

ل.
تلا

�ح
�ل

1
ى 

عل
ب 

د�
�نت

 �ل
ك

ص
ي 

ر ف
فو

 بل
عد

 و
نيا

طا
بري

ج 
در�

ر �إ
فسّ

يُ

ن.
طي

لس
ف

٢

م.
1٩

1٧
م 

عا
ر 

فو
 بل

عد
 و

ص
ر ن

ذك
ي

1
ر.

فو
 بل

عد
 و

ص
لّ ن

حل
يُ

1

ن.
طي

لس
ى ف

عل
ي 

طان
بري

 �ل
مي

سا
 �ل

ب
دو

من
 �ل

كر
يذ

1

ن.
طي

لس
 وف

�ق
عر

 �ل
لى

 ع
ها

طرت
سي

ن 
 م

نيا
طا

بري
ع 

و�ف
 د

ضّح
يو

٢

ق.
عر�

 �ل
في

يا 
طان

بري
ة 

اس
سي

ح 
ضّ

يو
1

ن.
طي

لس
ي ف

ا ف
اني

يط
 بر

سة
سيا

ح 
ضّ

يو
٢

ق.
عر�

 �ل
لى

 ع
ني

طا
بري

 �ل
ال

حتل
�ل�

ن 
 م

لي
دو

 �ل
ف

موق
 �ل

ضّح
يو

1

ي.
طان

بري
 �ل

ال
حتل

�ل�
ن 

 م
بي

شع
 �ل

ف
موق

 �ل
ضّح

يو
1

وع
جم

لم
�

٢4
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عية
لتبّ

س �
سّاد

 �ل
س

در
�ل

ة.
 لغ

عية
لتبّ

 با
ود

ص
مق

 �ل
ضّح

يو
1

ة.
ني ر�آ

�لق
ة 

آي ل�
ي �

ة ف
بّعي

 �لت
ت

وّنا
مك

 و
ي

غو
�لل

ى 
معن

 �ل
ين

ط ب
يرب

1
ية 

عرب
ي �ل

ة ف
بعي

 للت
وي

للغ
ى �

معن
ي �ل

ه ف
أي  ر�

ب
طال

ي �ل
يُبد

ة.
يزي

جل
إن ل�

و�

1

حاً.
طلا

ص
ة �

تعي
الب

د ب
صو

مق
 �ل

ضّح
يو

٢
ة.

ابع
 �لت

ول
لد

 و�
كز

مر
 �ل

ول
 د

ين
ة ب

لاق
�لع

ه 
 في

ين
ا ب

كل
 ش

سم
ير

4
ة.

ني ر�آ
�لق

ة 
آي ل�

ن �
 م

عية
لتبّ

ت �
ونا

مك
ب 

طال
 �ل

تج
ستن

ي
1

ة.
حتل

لم
ل �

دو
 �ل

في
ع 

تبو
لم

 و�
ال

حتل
�ل�

ها 
تبع

ي ي
 �لت

ب
الي

أس �
 �ل

يّن
يُب

1
ة.

بّعي
 �لت

ال
شك

أ ى �
عل

ة 
مثل

أ ي �
عط

يُ
1

ة.
ني ر�آ

�لق
ة 

آي ل�
ي �

ع ف
تبو

لم
 و�

بع
لتا

ت �
صفا

ج 
تنت

يس
1

عبة
لتب

ر �
هو

لظ
ي 

رخ
لتا

ق �
سيا

 �ل
يّن

يُب
٢

ة.
جي

ولو
كن

 �لت
عية

لتبّ
 و�

فة
صعي

 �ل
ول

لد
ف �

خل
ن ت

 بي
ط

يرب
1

ف.
خل

و�لت
ة 

بّعي
 �لت

ين
ة ب

لاق
�لع

سّر 
يُف

٢

ها.
ة ل

ابع
ة ت

تقل
مس

 �ل
ول

لد
ل �

جع
ة 

اري
عم

ست
�ل�

ل 
دو

 �ل
ولة

حا
 م

لل
يع

1
ي.

كر
�لف

و 
غز

و�ل
ي 

قاف
 �لث

�ق
ختر

�ل�
ن 

 بي
اقة

عل
 �ل

يّن
يُب

1
ة.

ابع
 �لت

ول
لد

 و�
كز

مر
 �ل

ول
 د

ين
ة ب

لاق
�لع

لّ 
حل

يُ
1

ة.
بّعي

 �لت
ال

شك
أ ر �

ذك
ي

1
ي.

حال
 �ل

رنا
ص

 ع
في

ي 
كر

�لف
ق 

تر�
�خ

 �ل
من

ة 
ماي

ح
 لل

رقا
 ط

ح
قتر

ي
1

ة.
كي

مري
أ �ل�

ى 
أفع �

 �ل
عار

بش
د 

صو
مق

 �ل
سّر

يُف
1

ة.
بّعي

 �لت
ال

شك
أ ن �

 م
كل

 ش
كل

د ب
صو

مق
 �ل

ضّح
يو

1
ة.

مي
لتن

ق �
حقي

ي ت
ة ف

نبي
أج �

 �ل
ت

د�
اع

مس
 �ل

من
دة 

فا
إ للا

قا 
طر

ح 
قتر

ي
1

ع.
قط

ي 
مان

ى ث
ل  �إ

عى
أف ل�

ع �
طي

 تق
ألة ا

مس
ش 

ناق
ي

1

ة.
جي

ولو
كن

 �لت
عية

لتبّ
 با

ود
ص

مق
 �ل

ضّح
يو

٢
ع.

تم
ج

لم
ي �

ة ف
بّعي

 �لت
مة

قاو
لم

ت 
ليا

ح �آ
قتر

ي
٢

ة.
بّعي

و�لت
ل 

تلا
�ح

 �ل
ين

ة ب
لاق

�لع
ج 

تنت
يس

٢

ي.
قاف

 �لث
�ق

ختر
ال�

د ب
صو

مق
 �ل

ف
عرّ

ي
1

ة.
ادي

ص
�قت

و�ل
ة 

جي
ولو

كن
 �لت

عية
لتبّ

ن �
 بي

اقة
عل

 �ل
سّر

يُف
1

ي.
قاف

 �لث
�ق

ختر
�ل�

ح 
طل

ص
 م

ور
ظه

ل 
يعل

٢
ة.

امي
 �لن

�ن
لد

 �لب
في

ة 
جي

ولو
كن

 �لت
عية

لتبّ
ر �

مر�
ست

ل �
يعل

٢

ت.
د�

اع
مس

و�ل
ي 

مال
 �ل

عم
لد

م �
قد

ت ت
سا

ؤس
 م

لى
 ع

ثلة
أم � 

كر
يذ

1
ة.

ربي
�لع

ل 
دو

 �ل
في

ة 
جي

ولو
كن

 �لت
عية

لتبّ
ي �

ه ف
أي ر�

ي 
بد

ي
1

ة.
بّعي

 �لت
س

كري
ي ت

ة ف
نبي

أج �
 �ل

ت
د�

اع
مس

 �ل
ور

 د
ضّح

يو
1

ة.
اتي

وم
معل

 �ل
ورة

ت ث
بيا

سل
 و

ت
بيا

جا
ي  �إ

ش
ناق

ي
1

ة.
دول

 �ل
في

ة 
نبي

أج �
 �ل

ت
د�

اع
مس

 �ل
ت

بيا
سل

 و
ت

بيا
جا

ي  �إ
يّن

يُب
3

ة.
ادي

ص
�قت

و�ل
ة 

سي
سيا

 �ل
عية

لتبّ
ن �

 بي
اقة

عل
 �ل

ش
ناق

ي
1

ة.
ابع

 �لت
ول

لد
ي �

ة ف
بّعي

 �لت
طر

خا
 م

ضّح
يو

٢
٥1

  :
س

در
 �ل

ف
د�

أه � 
وع

جم
م

ل 
دو

 �ل
مع

ت 
اقا

عل
ة 

قام
ة �إ

تقل
مس

 �ل
ول

لد
ل �

قبو
سّر 

نفُ

ة.
اري

عم
ست

�ل�

1

وع
جم

لم
�

٢1
1٢

18

٥1
ف 

د�
أه �

 �ل
وع

جم
م

   
دة 

وَحْ
 �ل

ف
د�

أه � 
وع

جم
م
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ة.
ور

صّ
 �ل

ون
ضم

 م
تج

ستن
ي

1

ة.
بار

�لع
 و

ورة
ص

 �ل
ين

ط ب
يرب

1

ل:
أو �

 �ل
س

در
�ل

اته
بيق

تط
 و

ني
طا

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ف 
عرّ

يُ
٢

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ى 
عل

ة 
مثل

أ ر �
ذك

ي
1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ل 
حو

ر 
فو

 بل
رثر

ة �آ
قول

 م
ش

ناق
ي

1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

رة 
طو

 خ
ضّح

يو
1

ت.
مر�

ستع
لم

ي �
ة ف

اني
سك

 �ل
دة

با
إ �ل�
ى 

عل
ة 

مثل
أ ي �

عط
يُ

1
ت.

مر�
ستع

لم
ي �

ة ف
اري

عم
ست

�ل�
ة 

اس
سي

 �ل
تج

ستن
ي

1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ها 
دم

خ
ست

ي �
 �لت

ئل
سا

�لو
كر 

يذ
1

ن.
طي

لس
ي ف

ل ف
تلا

اح
 لل

ي
صر

لعن
ز �

ميي
 �لت

هر
ظا

 م
لى

 ع
ثلة

أم � 
طي

يُع
1

ن.
طا

ستي
�ل�

 و
جرة

�له
ن 

 بي
رق

�لف
ج 

تنت
يس

٢

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
للا

ة 
يس

لرئ
ر �

ص
عنا

 �ل
يّن

يُب
٢

ة.
يم

قد
 �ل

ور
ص

�لع
ي 

ي ف
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ى 
عل

ة 
مثل

أ ي �
عط

يُ
1

ن.
طا

ستي
�ل�

ت 
مر�

ستع
وم

ل 
غلا

ست
�ل�

ت 
مر�

ستع
 م

ين
ز ب

ميّ
يُ

1

ي.
صر

لعن
ز �

مّيي
الت

د ب
صو

مق
 �ل

ضّح
يو

٢
ث.

دي
ح

و�ل
م 

دي
�لق

ي 
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ن 
 بي

رن
يقا

٢
ر.

صي
لم

ر �
قري

ق ت
ح

د ب
صو

مق
 �ل

تج
ستن

ي
٢

ة.
عي

ما
ج

 �ل
دة

با
إ ال�
د ب

صو
مق

 �ل
ضّح

يو
٢

ث.
دي

ح
 �ل

ني
طا

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ى 
عل

ة 
مثل

أ ر �
ذك

ي
1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ن 
 م

لي
دو

 �ل
ون

قان
 �ل

ف
موق

ج 
تنت

يس
٢

ي.
صر

لعن
ز �

ميي
 �لت

هر
ظا

 م
برز

أ ن �
يُبيّ

1
ة.

عي
صنا

و�ل
ة 

�في
غر

ج
 �ل

ت
وفا

كش
و�ل

ي 
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ن 
 بي

ط
يرب

1
ة 

ارب
ح

 م
في

ة 
ولي

لد
ن �

و�ني
�لق

ة 
اع

ج
ي ن

ه ف
أي ر�

ي 
بد

يُ

ن.
طا

ستي
�ل�

1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
للا

ي 
خ

اّري
 �لت

ور
تط

 �ل
ضّح

يو
1

ي.
خ

اري
ص ت

ل ن
خلا

ن 
 م

ي
صر

لعن
ل �

ص
�لف

هر 
ظا

 م
تج

ستن
ي

1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ع 
و�ف

 د
يّن

يُب
٢

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ع 
و�ف

 د
فّ

صن
يُ

1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
معا

ست
للا

ة 
اني

سك
 �ل

قع
دو�

 �ل
ضّح

يو
٢

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
للا

ة 
ادي

ص
�قت

 �ل
فع

دو�
 �ل

دد
يُع

٢

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
للا

ي 
اس

سي
 �ل

فع
د�

 �ل
سّر

يُف
1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
للا

ي 
دين

 �ل
فع

د�
 �ل

ضّح
يو

1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

طر 
خا

 م
كر

يذ
٢

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
للا

ة 
افي

لثق
ر �

اط
خ

لم
ح �

ضّ
يو

1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
للا

ة 
ادي

ص
�قت

 �ل
طر

خا
لم

ر �
فسّ

يُ
1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
للا

ة 
عي

ما
جت

�ل�
 و

فية
ثقا

 �ل
طر

خا
لم

ن �
يُبيّ

1

ي.
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

ب 
حار

ي ت
 �لت

لية
دو

 �ل
ين

و�ن
�لق

كر 
يذ

1

وع
جم

لم
�

٢8
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4٢

٥٢
ف 

د�
أه �

 �ل
وع

جم
م

ي 
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

 :
ني

لثاّ
� 

س
در

�ل

كا
مري

أ ي �
ي ف

روب
أو �

�ل

م.
�س

 �ل
هذ

ا ب
يك

مر
أ ة �

مي
تس

ب 
سب

ن 
يُبيّ

1
ها.

لي  �إ
ين

مر
ستع

لم
ل �

صو
 و

بل
ا ق

يك
مر

أ ي �
ع ف

ض
�لو

ف 
ص

ي
٢

د.
دي

ج
 �ل

لم
لعا

 و�
يم

قد
 �ل

لم
لعا

ن �
 بي

رّق
يُف

1

ر.
ما

ستع
�ل�

ل 
 قب

كا
مري

أ ن �
كا

 س
لى

 ع
لق

أط �
ي 

لذ
م �

�س
 �ل

كر
يذ

3
كا.

مري
أ ي �

ن ف
طا

ستي
�ل�

 و
وبا

ور
أ ي �

ة ف
خلي

د�
 �ل

اع
ض

أو �
 �ل

ين
ط ب

يرب
1

با.
رو

أو � 
لى

ة �إ
سب

الن
د ب

دي
ج

 �ل
لم

لعا
ة �

مي
أه � 

تج
ستن

ي
1

ر.
ما

ستع
�ل�

د 
 بع

كا
مري

أ ى �
عل

ب 
غر

 �ل
قه

طل
أ ي �

لذ
م �

�س
 �ل

كر
يذ

1
ن.

كا
لس

ه �
جا

ن ت
رو

عم
ست

لم
ا �

مه
خد

ست
ي �

 �لت
ئل

سا
�لو

ى 
عل

ة 
مثل

أ ي �
عط

يُ
1

ن.
ليي

ص
أ �ل�

ن 
كا

لس
ع �

 م
ين

مر
ستع

لم
ن �

بيي
رو

أو �
 �ل

ملة
معا

أ ب ا
تنب

ي
1

م.
�س

 �ل
ذ�

به
مر 

ح
 �ل

ود
هن

 �ل
مية

تس
ب 

سب
ن 

يُبيّ
٢

ة.
الي

شم
 �ل

كا
مري

أ ة �
يط

خر
ى 

عل
ة 

كي
مري

أ �ل�
ت 

مر�
ستع

لم
ن �

يُعيّ
1

ت.
وفا

كش
 �ل

وء
ض

ي 
ا ف

يك
مر

أ ي �
ر ف

ما
ستع

�ل�
ع 

و�ف
 د

ش
ناق

ي
1

ر.
حم

 �ل
ود

هن
 �ل

هم
علي

ق 
طل

أ ي �
لذ

ي �
روب

أو �
 �ل

ف
تش

مك
 �ل

سم
ر �

ذك
ي

1
لية

تغا
لبر

ت �
مر�

ستع
لم

 و�
نية

طا
بري

 �ل
ت

مر�
ستع

لم
ن �

 بي
رن

يُقا
1

ن 
ليي

أص
�ل�

ن 
كا

لس
ى �

عل
ي 

مار
ستع

�ل�
س 

ناف
 �لت

أثر �
ج 

ستنت
ي

كا.
مري

أ ل�

1

كا.
مري

أ ى �
ل  �إ

مر
ح

 �ل
ود

هن
 �ل

ها
 من

فد
 و

تي
 �ل

قة
نط

لم
ن �

يُبيّ
1

كا.
مري

أ ي �
ل ف

تغا
لبر

 و�
نيا

طا
بري
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كل
ها 

بعت
 �ت

تي
 �ل

ب
سالي

أ �ل�
ن 

 بي
رّق

يُف
1

كا.
مري

أ ي �
ي ف

روب
أو �

 �ل
مار

ستع
للا

ى 
خر

أ ع �
و�ف

 د
تج

ستن
ي

1

ها.
لي  �إ

ين
مر

ستع
لم

ل �
صو

 و
بل

ر ق
حم

 �ل
ود

هن
 �ل

الة
 ح

ف
ص

ي
1

ص.
صو

 �لن
يل

حل
ء ت

ضو
ي 

ي ف
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
للا

ى 
خر

أ ر �
ثا  �آ

تج
ستن

ي
1

ي.
مار

ستع
�ل�

س 
ناف

 �لت
في

ة 
تلي

كن
مير

 �ل
رية

نظ
 �ل

ور
 د

تج
ستن

ي
1

كا.
مري

أ ى �
ل  �إ

ت
فد

 و
تي

 �ل
بية

رو
أو �

 �ل
ت

سيا
جن

 �ل
دد

يُع
٢

كا.
مري

أ ي �
ي ف

روب
أو �

 �ل
ان

يط
ست

�ل�
صر 

عنا
ص 

خل
ست

ي
1

ة.
ابع

 �لت
ت

مر�
ستع

لم
 و�

رية
ما

ستع
�ل�

ل 
دو

 �ل
ين

ة ب
لاق

�لع
لّ 

حل
يُ

1

كا.
مري

أ ي �
ي ف

روب
أو �

 �ل
مار

ستع
�ل�

ع 
و�ف

 د
كر

يذ
1

كا.
مري

أ ي �
ي ف

روب
أو �

 �ل
ان

يط
ست

�ل�
 و

عية
ما

لج
ة �

باد
إ �ل�
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 بي
اقة

عل
 �ل

تج
ستن

ي
1

ت.
مر�

ستع
�لم

ر و
عما

ست
 �ل�

بين
قة 

علا
ت �ل

كم
 ح

تي
ب �ل

سالي
أ �ل�
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ستنت

ي
1

كا.
مري

أ ي �
ي ف

روب
أو �

 �ل
مار

ستع
للا

ي 
دين

 �ل
فع

د�
 �ل

ضّح
يو

٢
م.

ته
حيا

ب 
سلو

أ  با
ت

مر�
ستع

لم
ن �

كا
 س

ك
مس

ب ت
سب

سّر 
يُف

1

كا.
مري

أ ي �
ي ف

روب
أو �

 �ل
مار

ستع
للا
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صاد

�قت
 �ل

فع
د�

 �ل
سّر

يُف
٢
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اري

عم
ست

�ل�
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دو
 �ل

لى
 ع

مار
ستع

للا
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ادي
ص

�قت
 �ل

ثار
آ �ل�

لّ 
حل

يُ
1

كا.
مري
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وبي
أور

�ل�
ة  

اري
عم

ست
�ل�

ة 
اس

سي
 �ل

ف
ص

ي
1

كا.
مري

أ ي �
ن ف

ليي
ص

أ �ل�
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كا
لس

ه �
لي  �إ

ل �آ
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لذ
ر �

صي
لم

ج �
تنت

يس
1

كا.
مري

أ ي �
ج ف

زنو
 �ل

ان
سك

 �ل
ود

وج
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يُف
1
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خ

اري
ص ت

ل ن
خلا
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�ل�
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 �ل
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قيا
فري

ب �إ
جنو

ي 
ض ف

لبي
ن �

طا
ستي

� :
ث

ثاّل
 �ل

س
در

�ل
ر.

ما
ستع

�ل�
ل 

 قب
قيا

فري
ب �إ

جنو
ع 

ضا
أو � 

ف
ص

ي
٢

م.
عال

 �ل
طة

خري
ى 

عل
يا 

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ة 
دول

ن 
يُعيّ

1
يا.

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ة 
دول

ع 
موق

ة 
مي

أه � 
ف

كش
ست

ي
1

ت.
نيا

سعي
 �لت

نذ
 م

قيا
فري

ب �إ
جنو

ي 
ث ف

حد
ي 

لذ
ر �

طو
 �لت

ضّح
يو

1
يا.

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ة ل
يط

خر
ى 

عل
يا 

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ة 
دول

م 
ص

عو�
ن 

يُعيّ
1

يا.
ريق

ف �إ  
ب

جنو
ي 

ة ف
مي

رس
 �ل

غة
 �لل

زية
جلي

إن ل�
ة �

للغ
ن �

كو
ل 

يعل
1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
ة 

اح
مس

ن 
يُبيّ

1
يا.

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ة ل
يط

خر
ى 

عل
يا 

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ة 
دول

ت 
�يا

 ول
يّن

يُع
1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ي 

ي ف
عرق

 �ل
وع

لتن
ب �

سب
سّر 

يُف
٢

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
ن 

كا
 س

دد
 ع

كر
يذ

1
ر.

بوي
 لل

ي
ور

ست
لد

م �
ظا

 �لن
ور

ظه
ى 

ل  �إ
ى

أد � 
ي

لذ
ي �

خ
اّري

 �لت
ور

تط
 �ل

بع
يتت

1
يا.

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ي 
ة ف

حي
سي

لم
ر �

شا
 �نت

ب
سب

سّر 
يُف

1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
ي 

ة ف
دم

خ
ست

لم
ت �

لغا
 �ل

دد
يُع

1
يا.

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ي 
ر ف

ص
لعن

ة �
باد

 و�إ
يد

ته
بار

أ �ل�
ن 

 بي
رق

يُف
1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
ة ل

صم
عا

ن 
 م

كثر
أ د �

جو
 و

لل
يُع

1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
ي 

ي ف
عرق

 �ل
يع

وز
 �لت

ضّح
يو

1
يا.

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ي 
د ف

هي
ارت

أب ل�
ة �

اس
سي

س 
أس �

ج 
تنت

يس
1

د.
سو

 �ل
اية

حم
ها 

دف
 ه

ت
ونا

ست
لبا

ن �
أ ء �

عا
إد �

 �ل
ندّ

يُف
1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
ي 

ت ف
ديا

 �ل
دد

يُع
1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
ي 

د ف
هي

ارت
أب ل�

ة �
اس

سي
ف 

د�
أه � 

ص
خل

ست
ي

1
يا.

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ي 
ي ف

دول
 �ل

خل
تد

 �ل
ألة ا

مس
ش 

ناق
ي

1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
م 

ص
عو�

كر 
يذ

1
يا.

ريق
ف  �إ

ب
جنو

ي 
ي ف

صر
لعن

ل �
ص

�لف
ة 

اس
سي

ى 
عل

ة 
مثل

أ ي �
عط

يُ
1

ي.
صر

لعن
ز �

ميي
 �لت

ربة
حا

ي م
ة ف

ولي
�لد

ن 
و�ني

�لق
عة 

جا
ي ن

ه ف
أي ر�

ي 
يُبد

1

ة.
�في

غر
ج

 �ل
ف

شو
لك

ة �
د�ي

ع ب
 م

قيا
فري

ب �إ
جنو

ة 
دول

ة 
مي

أه � 
ضّح

يو
1

ن.
طي

لس
ي ف

ي ف
يون

صّه
 �ل

ال
حتل

للا
د 

هي
ارت

أب ل�
ر �

اه
مظ

ى 
عل

ة 
مثل

أ ي �
عط

يُ
1

ن.
طي

لس
ي ف

ل ف
تلا

�ح
 �ل

ت
سا

مار
 م

من
ي 

دول
 �ل

ف
موق

 �ل
يّم

يُق
1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
ة ل

صلي
أ �ل�

ة 
مي

تس
 �ل

يّن
يُب

1
ن.

طي
لس

ا ف
ديل

مان
م 

�س
ن 

 ع
ث

ح
يب

1
ن.

طي
لس

ي ف
ا ف

ديل
مان

ن 
سو

 نل
ال

مث
د ت

جو
 و

تج
ستن

ي
1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة 

دول
ت ل

ميا
تس

 �ل
كر

يذ
1

ن.
طي

لس
 وف

قيا
فري

ب �إ
جنو

ن 
 بي

رية
ص

لعن
ة �

اس
سي

 �ل
ابه

تش
ى 

عل
ن 

ره
يب

1
ة.

حد
مت

 �ل
مم

أ �ل�
ي 

ا ف
ديل

مان
ة 

قول
 م

ش
ناق

ي
1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
د 

حا
 �ت

ور
ظه

ة 
سن

كر 
يذ

1
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دن
لم

ن �
صيا

�لع
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عل
ة 

مثل
أ ي �

عط
يُ

1
يا.

ريق
ف و�إ

ن 
طي

لس
ي ف

ة ف
طني

�لو
كة 

حر
ن �ل

 بي
رك

شت
�لم

م 
اس

�لق
ج 

ستنت
ي

1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
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وري
مه

 ج
فيه

ت 
كل

تش
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لذ
م �

لعا
ن �

يُبيّ
1

ن.
طي

لس
 وف

قيا
فري

ب �إ
جنو
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 بي

ي
صر

لعن
ل �

ص
�لف

ة 
اس

سي
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 بي
ط

يرب
1

ي.
مار

ستع
�ل�

ث 
إر ل�

ى �
عل

ب 
تغل

 �ل
في

يا 
ريق

ف  �إ
ب

جنو
بة 

جر
م ت

يُقيّ
٢

يا.
ريق
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ب

جنو
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ي ف
طان

ستي
�ل�
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و�ف
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٢
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�لل
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 نل
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ي ف
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ديل

مان
ن 

سو
 نل

ال
مث

د ت
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 و
ت
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 دل

تج
ستن

ي
1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
ة ل

ادي
ص

�قت
 �ل

مية
أه �

 �ل
ضّح

يو
٢

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
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ر ف
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للا

ة 
ادي

ص
�قت

 �ل
فع

دو�
 �ل

يّن
يُب

1

يا.
ريق

ف  �إ
ب

جنو
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ت ف
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ستو
ي �

 �لت
بية
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 �ل
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سيا
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 �ل
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ي 
نس

فر
 �ل

ني
طا

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

 :
بع

لر�
س �

در
�ل

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

في

ر.
ما

ستع
�ل�

ل 
 قب

�ئر
جز

 �ل
في

ي 
د�ر

إ �ل�
 و

سي
سيا

 �ل
ضع

�لو
ح 

ضّ
يو

1
ة.

اني
ثم

�لع
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دول
و�ل

ئر 
جز�

 �ل
ين

ة ب
لاق

�لع
ة 

بيع
 ط

ف
ص

ي
1

ة.
ئري

جز�
 �ل

لى
 ع

بية
رو

أو �
 �ل

يل
اط

أس �
 �ل

وق
 تف

تج
ستن

ي
1

ي.
مان

لعث
م �

حك
 �ل

ت
ح

ر ت
ز�ئ

ج
 �ل

ها
 في

ت
خل

 د
تي

 �ل
سنة

 �ل
كر

يذ
1

ر.
ز�ئ

ج
 لل

فية
غر�

 ج
طة

خري
ى 

عل
ئر 

جز�
 لل

رية
د�

إ �ل�
ت 

ما
سي

لتق
ن �

يُعيّ
1
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ئري

جز�
 �ل
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ح

 �لب
لى

 ع
ضاء
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بيي
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 �ل

ر�ر
ص

ر �إ
فسّ

يُ
1

ي.
لبا

� ،
ي

د�
 �ل

ف
عرّ

يُ
1
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عام

ئر 
حز�

 لل
ها

لال
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فرن
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ي ف
خل

د�
 �ل

ضع
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ن 
 بي

ط
يرب

1
ر.

ز�ئ
ج

 �ل
ال

حتل
ي �

ع ف
ر�ئ

لذ
 و�

فع
دو�

 �ل
ين

ق ب
فر

 �ل
تج

ستن
ي

1

ة.
اني

ثم
�لع

ة 
دول

 �ل
كم

 ح
ت

ح
ر ت

ز�ئ
ج

 لل
ي

د�ر
إ �ل�
م 

سي
لتق

ح �
ضّ

يو
1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

في
ة 

سي
فرن

 �ل
رية

ما
ستع

�ل�
ت 

سيا
سيا

 �ل
فّ

صن
يُ

1
.)

حة
رو

لم
�( 

�ئر
جز

 �ل
ال

حتل
ي �

ا ف
نس

 فر
عة

ذري
ش 

ناق
ي

1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

يخ
تار

ي 
ل ف

�ح
مر

 �ل
هم

أ ت �
د�يا

 �ل
صر

 ع
ون

 ك
لل

يع
1

عاً.
 م

ان
نس

إ �ل�
 و

ض
أر �

 �ل
لى

 ع
ان

يط
ست

�ل�
رة 

طو
 خ

ها
 في

ف
ص

ة ي
قر

ب ق
كت

ي
1

ة.
ص

خا
 �ل

غته
 بل

�ئر
جز

 لل
سي

فرن
 �ل

ال
حتل

�ل�
ت 

رر�
 مب

ص
خ

يُل
1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

عن
ع 

دفا
 �ل

في
ة 

ئري
جز�

 �ل
رية

ح
 �لب

ور
 د

يّن
يُب

1
ر.

ز�ئ
ج

 �ل
في

ة 
سي

فرن
 �ل

رية
ما

ستع
�ل�

ت 
سا

سيا
 �ل

فّ
صن

يُ
1

ة.
خي

اري
ص ت

صو
ل ن

خلا
ن 

 م
سي

فرن
 �ل

ال
حتل

�ل�
ع 

و�ف
 د

تج
ستن

ي
1

ر.
عش

ع 
اس

 �لت
رن

�لق
ع 

طل
 م

نذ
 م

رية
ز�ئ

ج
 �ل

رية
ح

 �لب
ف

ضع
ل 

يعل
1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

في
ها 

ست
سيا

 و
سي

فرن
 �ل

ئد
لقا

ن �
بيا

ص 
ن ن

 بي
زن

يو�
1

ل.
تلا

اح
 لل

ها
�فع

دو
ء 

ضو
ي 

ي ف
نس

فر
 �ل

ال
حتل

�ل�
ت 

رر�
 مب

ندّ
يُف

1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

يم
حط

ي ت
ي ف

روب
أو �

 �ل
ي

مار
ستع

�ل�
ط 

خط
لم

ح �
ضّ

يو
1

ة.
طني

�لو
ة 

هوي
 �ل

لى
 ع

ضاء
للق

سا 
فرن

ها 
بعت

 �ت
تي

 �ل
ب

الي
أس �

 �ل
تج

ستن
ي

1

ي.
نس

فر
 �ل

ال
حتل

�ل�
ت 

ح
ر ت

ز�ئ
ج

 �ل
ها

 في
ت

وقع
ي 

 �لت
سنة

 �ل
كر

يذ
1

ن.
طي

لس
ي ف

ي ف
يون

صّه
و�ل

ي 
نس

فر
 �ل

ان
يط

ست
�ل�

ة 
اس

سي
ن 

 بي
رن

يقا
1

م.
18

30
م 

عا
ئر 

جز�
 لل

سي
فرن

 �ل
ال

حتل
�ل�

ع 
و�ف

 د
ضّح

يو
1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

ال
حتل

د �
عن

ي 
نس

فر
 �ل

ئد
لقا

ن �
بيا

لّ 
حل

يُ
1

ر.
اش

�لع
ل 

شار
ك 

مل
 �ل

ت
جه

 و�
تي

 �ل
ت

كلا
مش

 �ل
كر

يذ
1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

في
ة 

صري
لعن

ة �
اري

عم
ست

�ل�
ت 

سا
سيا

 �ل
لى

 ع
هن

يبر
1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

في
ة 

سي
فرن

 �ل
رية

ما
ستع

�ل�
ة 

اس
سي

 �ل
هر

ظا
 م

ضّح
يو

1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

في
ن 

طني
ستو

لم
ا ل

نس
 فر

ها
دمت

ي ق
 �لت

ت
يلا

سه
 �لت

كر
يذ

1

ي.
�ئر

جز
 �ل

ب
شع

 �ل
لى

 ع
ني

طا
ستي

�ل�
ر 

ما
ستع

�ل�
ج 

تائ
ر ن

ذك
ي

٢

ي.
هال

أ �ل�
ن 

انو
 بق

ود
ص

مق
 �ل

ضّح
يو

٢

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

لى
 ع

مار
ستع

للا
ة 

سي
سيا

 �ل
ئج

نتا
 �ل

ضّح
يو

1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

لى
 ع

مار
ستع

للا
ة 

ادي
ص

�قت
 �ل

ئج
نتا

 �ل
ضّح

يو
1

ر.
ز�ئ

ج
 �ل

في
ي 

نس
فر

 �ل
مار

ستع
للا

ة 
افي

لثق
ج �

تائ
 �لن

ضّح
يو

1

ة.
وح

مر
 �ل

دثة
حا

د ب
صو

مق
 �ل

يّن
يُب

1

ن.
ريي

ز�ئ
ج

 �ل
ربة

حا
 م

في
سا 

فرن
ها 

دمت
خ

ست
ي �

 �لت
ئل

سا
�لو

كر 
يذ

1

وع
جم

لم
�

٢٢
٧

11

40
ف 

د�
أه �

 �ل
وع

جم
م
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ي 
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

 :
س

خام
 �ل

س
در

�ل

ين
سط

 فل
في

ي.
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
ال�

د ب
صو

مق
 �ل

ضّح
يو

٢
ل.

أو �
 �ل

ط
شا

 �لن
ور

ص
ي 

ه ف
هد

شا
ا ي

 م
ف

ص
ي

1
ة.

وني
هي

صّ
 �ل

ت
طنا

ستو
لم

ا �
يه

عل
م 

تقُا
ي 

 �لت
قع

مو�
 �ل

مية
أه � 

ش
ناق

ي
1

ث.
دي

ح
 �ل

صر
�لع

ي 
ه ف

غير
ن 

 ع
ني

هيو
صّ

 �ل
ان

يط
ست

�ل�
يز 

تم
ل 

يُعل
1

ى.
خر

أ �ل�
ق 

اط
من

 �ل
في

ها 
عن

س 
قد

 �ل
في

ء 
بنا

 �ل
ط

نم
ف 

تلا
�خ

سّر 
يُف

1
ن.

طا
ستي

�ل�
صر 

عنا
 و

نية
هيو

صّ
 �ل

ت
اء�

دع
إ �ل�
ن 

 بي
اقة

عل
 �ل

تج
ستن

ي
1

ة.
وني

هي
صّ

و�ل
ن 

طا
ستي

�ل�
ن 

 بي
اقة

عل
 �ل

ضّح
يو

1
ر.

عش
ع 

اس
 �لت

رن
�لق

ي 
ة ف

وني
هي

صّ
 �ل

ت
طنا

ستو
لم

ن �
طي

لس
ة ف

يط
خر

ى 
عل

ن 
يُعيّ

1
ة.

وني
هي

صّ
و�ل

ن 
طا

ستي
�ل�

ن 
 بي

اقة
عل

 �ل
تج

ستن
ي

1

ي.
يون

صّه
 �ل

وع
شر

لم
ا �

يه
عل

م 
 قا

تي
 �ل

س
أس �

 �ل
كر

يذ
٢

ه.
عد

ا ب
وم

 ،
1م

٩4
8 

عام
ل 

 قب
ني

هيو
صّ

 �ل
ان

يط
ست

�ل�
ن 

 بي
رن

يقا
1

ي.
طين

لس
�لف

ب 
شع

 �ل
لى

 ع
ني

هيو
صّ

 �ل
ان

يط
ست

�ل�
ثر 

أ ج �
تنت

يس
1

ي.
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
�ل�

صر 
عنا

كر 
يذ

1
م.

1٩
6٧

م 
عا

د 
 بع

غزة
 و

فة
ض

 �ل
في

ة 
وني

هي
صّ

 �ل
نية

طا
ستي

�ل�
ة 

اس
سي

 �ل
ف

ص
ي

1
م.

1٩
6٧

م 
عا

د 
 بع

ني
هيو

صّ
 �ل

ان
يط

ست
�ل�

ت 
يز�

مم
ص 

خل
ست

ي
1

ن.
طي

لس
ي ف

ة ف
اني

يط
ست

�ل�
ت 

سا
سيا

 �ل
ضّح

يو
3

ة.
سي

سيا
 و

نية
أم و�

ة 
صري

عن
ى 

ل  �إ
ني

هيو
صّ

 �ل
ني

طا
ستي

�ل�
ع 

و�ف
 د

فّ
صن

يُ
1

ن.
طي

لس
ي ف

ة ف
اني

يط
ست

�ل�
ت 

سا
سيا

 �ل
ص

خ
يُل

1

ة.
اني

يط
ست

�ل�
ت 

سا
سيا

 �ل
ها

ت ب
بط

�رت
ي 

 �لت
صر

عنا
 �ل

ضّح
يو

1
ن.

طي
لس

ي ف
ي ف

يون
صّه

 �ل
ان

يط
ست

للا
ى 

خر
أ ع �

و�ف
 د

ف
كش

ست
ي

1
ن.

طا
ستي

�ل�
ها 

دف
ته

�س
ي 

 �لت
نية

طي
لس

�لف
ق 

اط
من

 �ل
مية

أه � 
تج

ستن
ي

1

ر.
عش

ع 
اس

 �لت
رن

�لق
ة 

هاي
ي ن

ة ف
اني

يط
ست

�ل�
ت 

سا
سيا

 �ل
ضّح

يو
1

ن.
طي

لس
ة ف

يط
خر

ى 
عل

ي 
يون

صّه
 �ل

ني
طا

ستي
�ل�

ع 
اري

مش
ن 

يُعيّ
1

ن.
طي

لس
ي ف

ة ف
اني

يط
ست

�ل�
ت 

سا
سيا

 �ل
لى

 ع
دلة

أ ال�
ن ب

ره
يب

1

م.
1٩

48
م 

عا
د 

 بع
نية

طا
ستي

�ل�
ت 

سا
سيا

 �ل
يّن

يُب
1

ي.
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
�ل�

 و
ج(

ب،
أ، �(

ت 
ما

سي
لتق

ن �
 بي

ط
يرب

1
س.

قد
 �ل

ينة
مد

ي 
ي ف

يون
صّه

 �ل
ان

يط
ست

�ل�
م 

ما
هت

ر �
فسّ

يُ
٢

ي.
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
�ل�

ت 
�فق

 ر
تي

 �ل
رية

ص
لعن

ن �
و�ني

�لق
كر 

يذ
1

ن.
طي

لس
ي ف

ي ف
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
�ل�

ت 
كا

ها
 �نت

تج
ستن

ي
1

ن.
طي

لس
ي ف

ة ف
وني

هي
ص

 لل
نية

دي
و�ل

ة 
خي

اّري
 �لت

ت
اء�

دع
إ �ل�
دّ 

يُفن
٢

ة.
ود

�لع
ن 

انو
 بق

ود
ص

مق
 �ل

ضّح
يو

٢
س.

در
 �ل

في
 )

٧(
ط 

شا
 �لن

ور
ص

ف 
ص

ي
1

.٢
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4 
قم

 ر
�ره

 قر
من

أ �ل�
س 

جل
 م

د�ر
ص

ت �إ
رر�

 مب
ش

ناق
يُ

1

ة.
سي

جن
 �ل

ون
قان

د ب
صو

مق
 �ل

ضّح
يو

1
ن.

طي
لس

ي ف
ن ف

طا
ستي

�ل�
ة 

وم
مقا

ة ل
مي

رس
و�ل

ة 
عبي

لش
د �

هو
ج

 �ل
ضّح

يو
1

ن.
طا

ستي
ال�

ة ب
ص

خا
 �ل

لية
دو

 �ل
ت

�ر�
قر

 �ل
يق

طب
م ت

عد
سّر 

يُف
٢

ر.
سفي

ر�ن
الت

د ب
صو

مق
 �ل

يّن
يُب

٢
ة.

اني
لبي

م �
سو

�لر
ل 

خلا
ن 

 م
ني

هيو
صّ

 �ل
ان

يط
ست

�ل�
ر 

ثا  �آ
ص

خل
ست

ي
1

م.
1٩

6٧
ة 

يني
سط

لفل
ي �

ض
أر� �

 �ل
لى

 ع
ف

جني
ة 

اقي
�تف

ق 
طبا

 �ن
لل

يُع
1

ي.
صر

لعن
ل �

ص
�لو

 و
صل

�لف
ة 

جي
ر�تي

ست
 با

ود
ص

مق
 �ل

ضّح
يو

٢
ن.

طي
لس

ي ف
ي ف

طان
ستي

�ل�
ر 

ثا  �آ
فّ

صن
يُ

1
.)

٢3
34

( 
ر�ر

ة ق
كي

مري
أ �ل�

دة 
ح

مت
 �ل

ت
�يا

لول
ض �

 رف
لل

يع
1

ن.
طي

لس
ي ف

ي ف
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
�ل�

ع 
و�ف

 د
ضّح

يو
1

ن.
طي

لس
ي ف

ي ف
يون

صّه
 �ل

ني
طا

ستي
�ل�

ت 
كا

ها
 �نت

ص
خل

ست
ي

1
ن.

طي
لس

ي ف
ي ف

يون
صّه

 �ل
ني

طا
ستي

�ل�
ة 

وم
مقا

ت ل
ليا

ح �آ
قتر

ي
1

ي.
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
للا

ة 
صري

لعن
ع �

و�ف
لد

ح �
ضّ

يو
3

ن.
طا

ستي
�ل�

ر 
ثا  �آ

ضّح
 تو

تي
 �ل

نية
بيا

 �ل
وم

رس
و�ل

ل 
د�و

ج
 �ل

للّ
ح

يُ
1

ن.
طي

لس
ي ف

ي ف
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
للا

ة 
مني

أ �ل�
ع 

و�ف
لد

ح �
ضّ

يو
3

ل.
خلي

و�ل
س 

قد
و�ل

س 
ابل

ي ن
ن ف

طني
ستو

لم
ت �

�ء�
تد

 �ع
يد

تز�
سّر 

يُف
1

م.
1٩

6٧
م 

عا
ذ 

 من
ين

سط
 فل

في
ي 

يون
صّه

 �ل
ان

يط
ست

�ل�
ع 

اري
مش

كر 
يذ

1
حا.

أري �
 و

حم
ت ل

 بي
في

ي 
ض

أر� �
 �ل

درة
صا

 م
سبة

ع ن
تفا

 �ر
لل

يع
1

ي.
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
ال�

ة ب
ص

خا
 �ل

من
أ �ل�

س 
جل

 م
ت

�ر�
 قر

كر
يذ

٢

ي.
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
ال�

ة ب
ص

خا
 �ل

مة
لعا

ة �
معي

ج
 �ل

ت
�ر�

 قر
دد

يُع
1

ن.
طي

لس
ي ف

ي ف
يون

صّه
 �ل

ان
يط

ست
�ل�

ر 
ثا  �آ

ضّح
يو

1

ن.
طي

لس
ي ف

ي ف
يون

صّه
 �ل

ني
طا

ستي
للا

ة 
سي

سيا
 �ل

ثار
آ �ل�

ح 
ضّ

يو
1

وع
جم

لم
�

34
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٧0
ف 

د�
أه �

 �ل
وع

جم
م

ي 
طان

ستي
�ل�

ر 
ما

ستع
�ل�

 :
س

ساد
 �ل

س
در

�ل

بيا
 لي

في

ي.
مار

ستع
�ل�

ن 
د�

مي
 �ل

ليا
طا

ي  �إ
ول

دخ
خر 

أ  تا
لل

يُع
1

ة.
�ري

جد
دة 

خري
ى 

عل
يا 

ليب
 و

ليا
طا

ي  �إ
من

ل 
 ك

قع
مو

ن 
يُعيّ

1
ر.

ما
ستع

للا
ع 

دوف
و�ل

 )
ت

رر�
مب

)�ل
ع 

ر�ئ
لذ

ن �
 بي

رّق
يُف

1

ي.
طال

إي ل�
ر �

ما
ستع

للا
ت 

ضع
 خ

تي
 �ل

بية
عر

 �ل
�ية

لول
ر �

ذك
ي

1
م.

1٩
43

م 
عا

ذ 
 من

بيا
 لي

في
ة 

اني
ثم

�لع
ة 

�ري
إد �

 �ل
ت

ما
سي

لتق
ع �

يوق
1

ل.
تلا

اح
 لل

ئع
ذر�

 �ل
ب

جل
ة ل

اري
عم

ست
�ل�

ة 
دول

 �ل
وء

ج
ر ل

فسّ
يُ

٢

ي.
طال

إي ل�
ر �

ما
ستع

�ل�
ل 

 قب
بيا

 لي
في

ي 
اس

سي
 �ل

ضع
�لو

ف 
ص

ي
1

يا.
ليب

ي ل
طال

إي ل�
ل �

تلا
�ح

 �ل
فع

دو�
فّ 

صن
يُ

1
يا.

ليب
ل 

قلا
ست

ي �
مان

لعث
ن �

طا
سل

 �ل
ان

عل
ر �إ

أث � 
ش

ناق
يُ

1

ي.
طال

إي ل�
ر �

ما
ستع

�ل�
ل 

 قب
بيا

 لي
في

ي 
د�ر

إ �ل�
ع 

ض
�لو

ف 
ص

ي
1

يا.
ليب

ي 
ا ف

الي
يط

ا �إ
ته

مد
عت

ي �
 �لت

عية
لتبّ

ر �
اه

مظ
ج 

تنت
يس

٢
م 

عا
ذ 

 من
بيا

 لي
في

ي 
اس

سي
 �ل

ضع
�لو

ت 
ور�

تط
ص 

خ
يُل

م.
1٩

11

1

م.
1٩

11
م 

عا
يا 

ليب
ل 

تلا
�ح

ة ل
الي

يط
إ �ل�
ع 

ر�ئ
لذ

ر �
ذك

ي
٢

يا.
ليب

ي 
ة ف

الي
يط
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 القسم الثاني: 

 نماذج حصص صفيّة 

�لدرس �ل�أول: �ل�ستعمار، مفهومه، ودو�فعه، و�أشكاله.�لوَحْدة �ل�أولى: �ل�ستعمار، ونظرية ما بعد �ل�ستعمار.

�لدرس �لثاّني: �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �ل�أوروبي في �أمريكا.�لوَحْدة �لثاّنية: �ل�ستعمار �ل�ستيطاني، وتطبيقاته.
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              اسم الدرس: ال�ستعمار: مفهومه، ودوافعه، واأشكاله                   عدد الحصص: )4(

   �أول�ً: مرحلة �ل�ستعد�د

   اأهداف الدرس:                

يتوقع من �لطلّبة بعد �نتهاء �لدرس �أن يكونو� قادرين على: 
 تعريف مفهومي �ل�ستعمار، ونظرية ما بعد �ل�ستعمار.

مبريالية.  توضيح �لعلاقة بين �ل�ستعمار و�ل�إ
 ذكر �أمثلة على �لدول �ل�ستعمارية ومستعمر�تها في �لعالم. 

 �ستنتاج دو�فع �ل�ستعمار.
 تبيان �أشكال �ل�ستعمار.

 وصف �لسياسات �ل�ستعمارية.
 �ستنتاج �آثار �ل�ستعمار.

 تبيان موقف �لقانون �لدولي من �ل�ستعمار وممارساته.

    المهارات:

على  �لتعيين  �لحاسوب،  توظيف  �لتقارير،  �إعد�د  و�لصور،  �لخر�ئط  تحليل  �لناقد،  و�لتفكير  �لتفكير  مهار�ت  �لحو�ر،  �لقر�ءة، 
�لخر�ئط، تحديد �لمو�قع، تحليل �لنصوص �لتاّريخية.

    الخبرات السابقة:

مبر�طوريات  �لكشوفات �لجغر�فية، �لثورة �لصناعية، �لموقع �لجغر�في للدول �ل�أوروبية، �ل�حتلال، �لممارسات �ل�ستعمارية، �ل�إ
�لقديمة متل �ل�أشورية و�لبابلية و�لرومانية، �لثرو�ت �لطبيعية و�لمو�د �لخام في دول �آسيا و�إفريقيا، �لقو�نين �لدولية. 

المفاهيم الخاطئة والصّعوبات المتوقع اأن يواجهها الطّلبة:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية المتوقعة

�لمستَعْمَرة �لخلط بين ما بعد �ل�ستعمار وما بعد �ل�ستقلال. �لدول  حصول  تلت  �لتي  �لفترة  تعني  �ل�ستقلال  بعد  ما 
�لخطاب  تفكيك  تعني  فهي  �ل�ستعمار  بعد  ما  �أما  �ستقلالها،  على 
�ل�ستعماري باأنه يحمل رسالة حضارية للشعوب �لضعيفة، ويعيد قر�ءة 

�لتاريخ للتغلب على �آثار �ل�ستعمار.

�ل�ستيطان شكل من �أشكال �ل�ستعمار. �لخلط بين �ل�ستعمار و�ل�ستيطان. 

�ل�نتد�ب جاء بعد �لحرب �لعالمية �ل�أولى، بينما �لوصاية بعد  �لحرب �لخلط بين �ل�نتد�ب و�لوصاية. 
�لعالمية �لثاّنية.

نساني، و�لقانون �لدولي لحقوق  �لخلط بين �لقانون �لدولي �ل�إ
نسان. �ل�إ

نساني ينطبق خلال �لنز�عات �لمسلحة، �أما �لقانون  �لقانون �لدولي �ل�إ
نسان خلال فتر�ت �لحرب و�لسلم. �لدولي لحقوق �ل�إ

نسان. نسان جزء من �لقانون �لدولي �لعام.�لخلط بين �لقانون �لدولي و�لقانون �لدولي لحقوق �ل�إ �لقانون �لدولي لحقوق �ل�إ
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مقترحات الحلول الصّعوبات 

مفهوم  فهم  في  �لطلّبة  لدى  �لتعّلمّية  �لفردية  �لفروقات 
مبريالية - �لخطاب �ل�ستعماري.  �ل�ستعمار- �ل�إ

مبريالية–  تنويع �ل�أنشطة، و�أور�ق �لعمل �لمتعلقة بمفهوم �ل�ستعمار– �ل�إ
�لخطاب �ل�ستعماري حسب مستويات �لطلّبة.

تدريب �لطلّبة على مهار�ت تحليل �لنصوص �لتاّريخية: قر�ءة �لنص، تحليل �لنصوص �لتاّريخية. 
بها،  �لمرتبطة  �لفرعية  و�ل�أفكار  �لنص،  في  �لرئيسة  �لفكرة  �ستخر�ج 

�رتباط �لنص بالهدف.

�لتي تحديد �لسياق �لتاّريخي للاأحد�ث �لتاّريخية.  �لتاّريخية  �لظروف  يعني  �لتاّريخي  �لسياق  باأن  �لطلّبة  تعريف 
�أدت �إلى �لحدث �لتاّريخي )�لمكان و�لزمان( سو�ء كانت د�خلية �أو 

خارجية، �أو مرتبطة به بشكل مباشر �أو غير مباشر. 

من خلال جهاز عرض �أو �ستخد�م عدسات مكبرة، تكبير �لخطوط،  صعوبة بصرية.
و�لخر�ئط و�لصور و�ل�أشكال حسب �لحاجة.

�إيجاد �أنشطة ومهام بديلة للاأنشطة �لحركية تناسب وقدر�تهم �لحركية- صعوبات حركية.
و�إشر�كهم ضمن �لمجموعات �لتعليمية.

�لبيانية  صعوبة قر�ءة �لخر�ئط.  و�ل�أشكال  و�لصور  �لخر�ئط  قر�ءة  �آليات  على  �لطلّبة  تدريب 
و�لجد�ول من خلال �لمفتاح و�لرموز �لمتضمنة فيه. و�ستخد�م �لخر�ئط 

�لصماء و�ل�أطلس �لجغر�في.

تكر�ر لفظ �لكلمات، و�ختيار كلمات بديلة، �إن �أمكن.  صعوبة �للفظ لبعض �لكلمات  

    اأصول التدريس:

   المحتوى التعليمي:

مبريالية، نظرية ما بعد �ل�ستعمار، �لكولونيالية،   مفاهيم: �لحركة �ل�ستعمارية، حركة �لكشوف �لجغر�فية، �ل�ستعمار، �ل�إ
�ل�قتصادية،  �لسيطرة  �لثقافية(،  )�لسيطرة  �لثقافي  �لغزو  �ل�نتد�ب،  �لحماية،  �ل�ستيطاني،  �ل�ستعمار  �لعسكري،  �ل�حتلال 
علان �لعالمي  نسان، �ل�إ �لوصاية، �لخطاب �ل�ستعماري، �لسياسات �ل�ستعمارية، �لقانون �لدولي، �ل�أمم �لمتحدة، حقوق �ل�إ

نسان، حق تقرير �لمصير. لحقوق �ل�إ

 حقائق: 
 حركة �لكشوفات �لجغر�فية.

 �ل�ستعمار يعني �ستيلاء دولة بالقوة على دولة �أخرى، �أو شعب �أخر لنهب ثرو�ته، و�ستغلال �أرضه، وتسخير طاقات �أفر�ده
   لمصالح �لمستعمرين.

مبريالية وجهان لعملة و�حدة.  �ل�ستعمار و�ل�إ
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 �ختلاف مفهوم ما بعد �ل�ستعمار عن مفهوم ما بعد �ل�ستقلال.
 �تخذ �ل�ستعمار �أشكال�ً مختلفة.

 تشابه �لسياسات �ل�ستعمارية في �لمستعمر�ت.
 �حتلت فرنسا �لجز�ئر عام 1830م. 

 حصلت �لجز�ئر على �ستقلالها عام 1٩6٢م.

 �ندلعت �لحرب �لعالمية �لثاّنية عام 1٩3٩م.
 حق �لشّعوب في تقرير مصيرها.

 حقّ �لشّعوب �لمستَعْمَرة في �لمقاومة باأشكالها كافة.

 تُعدّ �لسيطرة على قناة �لسويس شكل من �أشكال �لسيطرة �ل�قتصادية.
 �ل�ستيطان هو �إحلال شعب محل شعب �آخر و�لسيطره على �أرضه.
يجابية في �لمستعمر�ت كانت لخدمة �لدولة �ل�ستعمارية. آثار �ل�إ  �ل�

 صدر قر�ر �لجمعية �لعامة رقم )٢6٢1/د٢٥( في 1٢ تشرين �ل�أول عام 1٩٧0م.

 �أعلنت �لجمعية �لعامة للاأمم �لمتحدة �لعقد �لدولي للقضاء على �ل�ستعمار 1٩٩0-٢000م.
     حدث �لعدو�ن �لثلالثي على مصر عام 1٩٥6م.

 المواقع: �لبرتغال، �إسبانيا، هولند�، بريطانيا، فرنسا، �آسيا، �إفريقيا، �أمريكيا، �ستر�ليا، �لصومال، �لعر�ق، �لجز�ئر، فلسطين،  
تونس، قناة �لسويس، مصر.

  الشخصيات: �لجنر�ل �لفرنسي )روفيجو(، ماركس، �إدو�رد سعيد.
أوروبية �ل�ستعمارية ومستعمر�تها نهاية �لقرن    الخرائط والصور: صورة تمثلّ �لتهّجير �لفلسطيني عام 1٩48م، خريطة �لدول �ل�

�لتاسع عشر، خريطة مفاهيمية ل�أشكال �ل�ستعمار. 

  ال�أنشطة وفعاليات تنفيذها:

استراتيجيات التدريسالمصادرموضوع النشاطرقم النشاط

1/ �أ، ب، 
ج، د

مفهوم �ل�ستعمار- �لعلاقة بين 
مبريالية- نظرية ما  �ل�ستعمار و�ل�إ

بعد �ل�ستعمار.

صورة- نصوص تاريخية- 
�لكتاب �لمدرسي

�لحو�ر و�لنقاش- مجموعات �لعمل 
�لتعاونية.

3-٢
�لدول �ل�ستعمارية- دو�فع 

�ل�ستعمار.

خريطة �لعالم �لسياسية- 
نصوص تاريخية، ورقة عمل 
)خريطة �لعالم �لصماء(، 

فيديوهات تعليمية

�لحو�ر- �لنقاش- مجموعات �لعمل، 
�لتعيين على �لخر�ئط �لصماء.

٥ -4
�أشكال �ل�ستعمار- �لسياسات 

�ل�ستعمارية.
نصوص تاريخية- �لخر�ئط 

�لمفاهيمية.
�لحو�ر و�لنقاش- �لتعّلمّ �لتعاوني 

)جيكسو(.

٧ -6
�آثار �ل�ستعمار- �ل�ستعمار في 

�لقانون �لدولي
نصوص تاريخية.

�لحو�ر و�لنقاش، مجموعات �لعمل، 
)فكرّ، ز�وج، شارك(.
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اآليات التقويم: �لتنويع في �ستر�تيجيات �لتقويم من حيث �لتقليدي �لمعتمد على �لورقة و�لقلم، و�لتقويم �ل�أصيل باأدو�ته 
�أور�ق عمل، خر�ئط، ملخص،  �لمعرفية و�لنفسحركية و�لوجد�نية(، )�لتقرير،  �لمهار�ت  �لطالب في  يُقيّم  �لمختلفة )حيث 

مشروع ريادي.

أد�ء �لمجال �لمعرفي: مفهوم �ل�ستعمار: جدول )1/ �أ(: مقترح سلم تقدير �إجمالي لمؤشر�ت �ل�

�سم رقم
�لطالب

عرّف مفهوم 
�ل�ستعمار لغة 
و�صطلاحاً.

وضّح مفهوم 
نظرية ما بعد 
�ل�ستعمار.

فرّق بين مفهومي 
ما بعد �ل�ستعمار، 
وما بعد �ل�ستقلال.

بين �لعلاقة 
بين �ل�ستعمار 

مبريالية. و�ل�إ

ربط بين �لخطاب 
�ل�ستعماري، ونظرية ما 

بعد �ل�ستعمار.

 ملاحظة: التقدير: )5 اأجاب دون اأخظاء( )4 اأخطاأ مرة واحدة(، )3 اأخطاأ مرتين(، )2 اأجاب 60%(، )١ما دون ذلك(.
أد�ء �لمجال �لمهاري و�لوجد�ني: مفهوم �ل�ستعمار           جدول )1/ ب(: مقترح سلم تقدير �إجمالي لمؤشر�ت �ل�

                 

قر�ءة �لصور �سم �لطالبرقم
و�لنصوص وتحليلها.

�لتعبير عن 
�لذ�ت.

�لعمل ضمن فريق 
و�لتعاون مع زملائه.

�لقدرة على 
قناع. �لحو�ر و�ل�إ

تبني مو�قف �إيجابية 
تجاه �ل�ستعمار.

 التقدير: )٥ �أجاب دون �أخظاء( )4 �أخطاأ مرة و�حدة(، )3 �أخطاأ مرتين(، )٢ �أجاب 60%(، )1 ما دون ذلك(.

 جدول )2(: مصفوفة مستويات ال�أداء:

غير مرضي )١(مرضي )2(جيد )3(المحك/ مستوى ال�داء 

تحديد مفهوم ال�ستعمار لغة 
واصطلاحاً.

�لمعلومات �لتي قدمها 
عن مفهوم �ل�ستعمار لغة 
و�صطلاحاً دقيقة وصحيحة.

معظم �لمعلومات �لتي قدمها 
عن مفهوم �ل�ستعمار لغة 

و�صطلاحاً صحيحة.

معظم �لمعلومات 
�لتي قدمها عن مفهوم 

�ل�ستعمار لغة و�صطلاحاً 
غير صحيحة. 

تحديد العلاقة بين ال�ستعمار 
مبريالية. وال�إ

ربط بين مفهومي �ل�ستعمار 
مبريالية بشكل دقيق. و�ل�إ

مبريالية  فرّق بين مفهوم �ل�إ
قديماً وحديثاً بشكل صحيح.

مبريالية  ذكر مفهوم �ل�إ
قديماً �أو حديثاً بشكل 
منفصل بشكل صحيح.

توضيح مفهوم نظرية ما بعد 
ال�ستعمار )ما بعد الكولونيالية(.

تمكن من �لتفريق بين مفهوم 
ما بعد �ل�ستعمار، وما بعد 
�ل�ستقلال بشكل صحيح.

وضج �لهدف من نظرية ما 
بعد �ل�ستعمار بشكل صحيح.

تمكن من توضيح مفهوم 
ما بعد �ل�ستقلال بشكل 

صحيح.
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     اأثناء تنفيذ الحصة:

    الحصة ال�أولى: مفهوم ال�ستعمار نشاط ١/ اأ، ب، ج، د، ذ

  التهّيئة )6 دقائق(:
 يساأل �لمعلمّ �لطلّبة عن �ل�أحد�ث �لجارية وقت تنفيذ �لحصة، حول ممارسات �ل�حتلال في فلسطين.

 يسرد قصة على �لطلّبة: قصة طالب مدرسي يتعرض للتفتيش على �إحدى �لحو�جز �لعسكرية �أثناء توجهه �إلى �لمدرسة صباحاً، 
ثم يساأل �لطلّبة:

لماذ� توجد �لحو�جز �لعسكرية على �لطرق في فلسطين؟	 
من �لذي يضع هذه �لحو�جز على �لطرقات؟ ولماذ�؟	 

 يتوصل مع �لطلّبة �إلى �أن �ل�حتلال �لمسؤول عن هذه �لحو�جز باعتبار �أن فلسطين محتلة، ويتعرض �لشعب �لفلسطيني �إلى 
ممارسات يومية من قبل �ل�حتلال �لصّهيوني.

 يساأل �لطلّبة: هل هناك فرق بين �ل�حتلال و�ل�ستعمار؟
 يكتب عنو�ن �لدرس على �لسبورة )مفهوم �ل�ستعمار(، ويستكشف معهم �أهد�ف �لدرس:

تحديد مفهوم �ل�ستعمار لغة و�صطلاحاً )نشاط 1/ ب(.	 
مبريالية )نشاط 1/ ج(.	  �ستنتاج �لعلاقة بين �ل�ستعمار و�ل�إ
تحديد مفهوم نظرية ما بعد �ل�ستعمار ) نشاط 1/ ج(.	 

  العرض )28 دقيقة(:
جابة عن    يطلب من �لطلّبة قر�ءة �لصورة )نشاط 1/ �أ( )صورة تهجير �لشعب �لفلسطيني من �أرضه عام 1٩48م( فردياًّ، و�ل�إ

�ل�أسئلة �لمرفقة لها، ثم يطلب من كلّ طالب �لتعاون مع زميله �لذي يجلس بجانبه لتبادل �لمعلومات حول �لصّورة.
  يُنظمّ نقاشاً حول �لصّورة، ويترك �لطلّبة للتعبير �لحر حول مضمونها، مع ضرورة توجيه �لنقاش حول �ل�أسباب �لتي حلتّ 

بال�أشخاص �لظاهرين في �لصورة، ثم يساأل عن �لمقصود بال�ستعمار.
جابة    يطلب من �لطلّبة بشكل زوجي �لتعاون معاً، وقر�ءة �لنصوص حول مفهوم �ل�ستعمار لغة، و�صطلاحاً )نشاط 1/ ب(، و�ل�إ

عن �ل�أسئلة �لمرفقة و�ل�تفاق حولها.
  يساأل �لطلّبة عن معنى �ل�ستعمار لغة، و�لتناقض �لظاهر في �لنص حول �لمعنى �للغوي للاستعمار كما ورد في �لمعجم �لوجيز. 
ويتوصل معهم �إلى �أن �لممارسات �ل�ستعمارية تختلف تماماً عن معنى �لتعمير، و�أن �ل�ستعمار يعني �لسيطرة، و�ل�حتلال، 

و�لتدمير، و�لتخريب، و�ستغلال �لمستعمر�ت لصالح �لدول �ل�ستعمارية.
 Colonialism يساأل �لطلّبة عن �لفرق في معنى �ل�ستعمار في �لمعجم �لوجيز، وقاموس �أكسفورد، ويتوصل معهم �إلى �أن كلمة  

مر�دفة لكلمة �ستعمار في �للغة �لعربية، وتعني �ل�ستعمار �لجديد.
  يطلب من �أحد �لطلّبة قر�ءة تعريف �ل�ستعمار �صطلاحاً، ثم يساألهم عن �لعناصر �ل�أساسية �لتي تضمنها: وهي على �لنحو �ل�آتي:

دولة تحتل �أو تسيطر على دولة �أخرى ضعيفة.	 
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�لسيطرة تتم بالقوة �لعسكرية.	 
�أهد�ف �لسيطرة �ل�ستعمارية �لمتمثلة في �ستغلال ثرو�ت �لشعوب، وما ير�فق ذلك من تدمير للثقافة �لوطنية لتسهيل 	 

�لسيطرة �ل�ستعمارية و�إخضاع �لسكان لحكم �لدولة �ل�ستعمارية.
آتية:   يناقش �لطلّبة في �ل�أسئلة �ل�

جابة للتوصل معهم �إلى �أنه �عتبر �ل�ستعمار 	  ما �لذي �أغفله قاموس �أكسفورد في توضيح معنى �ل�ستعمار؟ تركيز �ل�إ
قد وصل �إلى مناطق خالية من �لسكان باعتباره )مستعمر�ً في مكان جديد(، وهذ� مخالف للحقيقة، و�أن هذه 

طلاق خالية كما  �لمستعمر�ت على �لدو�م كان يقطنها سكان �أصليون، ولهم تاريخهم وحضارتهم، ولم تكن على �ل�إ
�دعت �لدول �ل�ستعمارية.

ما �ل�أدو�ت �لتي لجاأت �إليها �لدول �ل�ستعمارية في �لسيطرة على �لشعوب؟ تركيز نقاش �لطلّبة حول �أن �لسيطرة على 	 
�ل�أرض كانت تتم بالقوة �لعسكرية، �أو شر�ء �ل�أرض بالمال، �أو �ل�ثنين معاً، ويُعطي �أمثلة من �لو�قع �لفلسطيني، ثم 

طور �ل�ستعمار �أدو�ته كالسيطرة �ل�قتصادية، �أو �لثقافية، �أو �لتبشيرية، وفتح �لمد�رس و�لمعاهد، و�لمستشفيات لتجميل 
وجه �ل�ستعمار وممارساته �لحقيقية.

  يوزّع �لطلّبة في مجموعات عمل صغيرة، ويُحدّد لكل مجموعة مهمة من �لمهمتين:
مبريالية )نشاط 1/ ج(.	  �لمهمة �ل�أولى: �لعلاقة بين �ل�ستعمار و�ل�إ
�لمهمة �لثاّنية: نظرية ما بعد �ل�ستعمار )نشاط 1/ د(.	 

  تقر�أ كلّ مجموعة �لنص، وتسجّل �ل�أفكار �لرئيسية، مع �إجابات �ل�أسئلة �لمرفقة لها، ثم تعرضها لبقية �لمجموعات، ومناقشتها.
  يمكن تنفيذ �لنشاطين بشكل فردي، يقر�أ �لطلّبة �لنصوص، ثم تنظيم نقاش حولهما من �ل�أسئلة �لمرفقة.

  يُركز �لمعلمّ على �أن نظرية ما بعد �ل�ستعمار تهدف �إلى تفنيد �ل�دعاء�ت �ل�ستعمارية باأنها تحمل رسالة حضارية لتمدين 
�لشعوب �لضعيفة، وهذ� �لمقصود بتفكيك �لخطاب �ل�ستعماري، و�أن �أغر�ضها تركزت على �ستغلال �لشعوب �لضعيفة، 

وسرقة ثرو�تها، وتر�ثها �لحضاري، و�أعاقت تطورها لسنو�ت عديدة.

  التقّويم )6 دقائق(: 
آتية:   يوظف �لمعلمّ �إحدى �لجدولين في تقييم �لطلّبة من خلال طرح �ل�أسئلة �ل�

ماذ� يعني �ل�ستعمار لغة و�صطلاحا؟	 
ما �لمقصود بنظرية ما بعد �ل�ستعمار؟	 
وضّح �لفرق بين ما بعد �ل�ستعمار، وما بعد �ل�ستقلال.	 
مبريالية؟	  ما �لعلاقة �لتي تربط �ل�ستعمار بال�إ
لماذ� �هتمت نظرية ما بعد �ل�ستعمار بتفكيك �لخطاب �ل�ستعماري؟	 

   الحصّة الثاّنية: ال�ستعمار: الدول ال�ستعمارية، ودوافع ال�ستعمار

 التهّيئة )6 دقائق(:
مبريالية، �لكولونيالية، نظرية ما بعد   ير�جع �لمعلمّ �لطلّبة في �لمفاهيم �لسابقة عن �ل�ستعمار: �ل�ستعمار لغة و�صطلاحاً، �ل�إ

�ل�ستعمار. ثم يساأل:
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ماذ� يعني �لخطاب �ل�ستعماري؟ 	 
ما علاقة �لخطاب �ل�ستعماري بنظرية ما بعد �ل�ستعمار؟	 
هل هناك فرق بين ما بعد �ل�ستعمار، وما بعد �ل�ستقلال؟	 

 العرض )28 دقيقة(:
  يسجّل �لمعلمّ عنو�ن �لدرس على �لسّبورة )�ل�ستعمار(، ثم يساألهم عن توقعاتهم ل�أهد�ف �لحصة، ويدونها:

�لدول �ل�ستعمارية، ومستعمر�تها )نشاط ٢(.	 
دو�فع �ل�ستعمار �ل�أوروبي �لحديث )نشاط 3(.	 

 يطلب من �لطلّبة في مجموعات صغيرة �أو ثنائية �لعمل على )نشاط ٢(، ورسم جدول على �لشكل �ل�آتي، وكتابة �أسماء دول 
�ستعمارية، ومستعمر�تها:

�لقارة�لمستَعْمَرة�لدولة �ل�ستعمارية

�إفريقيامصربريطانيا

............

............

............

  يتم تعيين �لدول �ل�ستعمارية �لتي يذكرها �لطلّبة على خريطة جد�رية للعالم، ثم تعيينها على خريطة صماء للعالم.
  يطلب من �لطلّبة قر�ءة �لنص من �لدرس )نشاط 3(، ويُنظمّ حو�ر�ً معهم حول دو�فع �ل�ستعمار، ثم يساأل �لطلّبة: هل هناك 

 دو�فع �أخرى للاستعمار؟ يتم تسجيلها على �لسّبورة.
 يثير نقاشاً حول �دعاء �لدول �ل�ستعمارية باأنها تحمل رسالة حضارية للشعوب.
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٥٥

  التقّويم )6 دقائق(:

 يساأل الطّلبة:
ما �أهم �لدول �ل�ستعمارية في �لعالم؟	 
�ذكر بعض �لمستعمر�ت �لتي خضعت لبريطانيا في قارة �آسيا.	 
�ذكر بعض �لدول �لعربية �لتي خضعت للاستعمار �لفرنسي قبل بد�ية �لقرن �لعشرين.	 
�أعط �أمثلة على �لدو�فع �ل�قتصادية للاستعمار.	 

    الحصّة الثاّلثة: ال�ستعمار: اأشكال ال�ستعمار، والسياسات ال�ستعمارية

 التهّيئة )6 دقائق(:
 ير�جع �لطلّبة في �لمفاهيم �لسابقة: مفهوم �ل�ستعمار، نظرية ما بعد �ل�ستعمار، �أهم �لدول �ل�ستعمارية، �أسماء دول عربية 

خضعت للاستعمار، �لدو�فع �ل�قتصادية للاستعمار.
 يسجل عنو�ن �لدرس: �ل�ستعمار، ويستكشف مع �لطلّبة �أهد�فه، ويدونها:

 تحديد �أشكال �ل�ستعمار )نشاط 4(.
 �ستنتاج دو�فع �ل�ستعمار )نشاط ٥(.

  العرض )28 دقيقة( استراتيجية جيكسو:
  يوزع �لمعلمّ �لطلّبة في مجموعات للعمل على �لخريطة �لمفاهيمية )نشاط 4(، �أشكال �ل�ستعمار، حيث تتكوّن كلّ مجموعة 

من )6( طلاب بعدد �لمهمات في �لخريطة �لمفاهيمية )مجموعات �ل�أم(.
  تختار كلّ مجموعة من بينها منسقاً ومقرر�ً، ويتم توزيع �لمهمات بين �ل�أعضاء، حيث ياأخذ كلّ طالب شكلاً من �أشكال 

�ل�ستعمار.
  يُعاد توزيع �لمجموعات مرة �أخرى وفق �لمهمات �لتي تم تكليف �أعضاء �لمجموعة بها )مجموعة �لخبر�ء(، وتتباحث كل 

مجموعة في �لمهمة )شكل �ل�ستعمار( �لتي كُلِّفت بها.
  تعود �لمجموعات �إلى مجموعات �ل�أم، ويوضّح كلّ عضو مهمته �إلى باقي �أعضاء �لمجموعة، ويسجّل �لمقرر �أهم �ل�أمور 

�لمتعلقة بالمهمات جميعها، ويستفسر �لطلّبة من 
زملائهم.

جميعها،  للمهمات  �لطلّبة  فهم  من  �لمعلمّ  يتاأكد   
و�لتحقق من ذلك باختيار طالب من كلّ مجموعة، 
كُلِّف  �لتي  تلك  غير  �أخرى  مهمات  وسؤ�له عن 

بها.
عرض  منه  ويطلب  �لنشاط،  خلال  برز  طالباً  يختار   

ملخص للمهمات جميعها )�أشكال �ل�ستعمار(.
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 يُجيب �لطلّبة عن �ل�أسئلة �لمرفقة للخريطة �لمفاهيمية، �إضافة �إلى قضية �لنقاش حول: لماذ� لم توضع فلسطين تحت �لوصاية �لدولية 
بعد �لحرب �لعالمية �لثاّنية؟

 يُكلف طالب بقر�ءة نص )�لنشاط ٥(، ويُنظمّ نقاشاً حول �لسياسات �ل�ستعمارية من خلال �ل�أسئلة �لمرفقة له.
نسان، على �أن يتم علان �لعالمي لحقوق �ل�إ نسان من خلال �لبحث في �ل�إ  يُكلف �لطلّبة بالبحث في �نتهاكات �ل�ستعمار لحقوق �ل�إ

   عرضه ومناقشته في �لحصة �لقادمة.

 التقّويم )6 دقائق(: 
يوظف �لمعلمّ �لجدول �ل�آتي في تقييم �أد�ء �لطلّبة:

رقم
�سم 
�لطالب

وضّح �لمقصود 
باأشكال �ل�ستعمار 

أمثلة. مع �ل�

ذكر �أشكال 
�ل�ستعمار مع 

أمثلة. �ل�

ذكر ثلاثة �أشكال من 
�أشكال �ل�ستعمار مع 

أمثلة. �ل�

وضّح �لدو�فع 
�ل�قتصادية للاستعمار 

�ل�أوروبي.

تمكّن من توضّح 
مضمون �لخطاب 

�ل�ستعماري، و�لرد عليه.

   الحصّة الرابعة: ال�ستعمار: اآثار ال�ستعمار، وال�ستعمار في القانون الدولي:

 التهّيئة )6 دقائق(:
آتية: �ل�ستعمار، نظرية ما بعد �ل�ستمعار.  ير�جع �لطلّبة في �لمفاهيم �ل�

 يساأل �لطلّبة:
ما �أشكال �ل�ستعمار؟ مع ذكر مثال على كلّ منها.	 
ما دو�فع �ل�ستعمار �ل�قتصادية؟	 
كيف ترد على �دعاء �لدول �ل�ستعمارية باأنها تحمل رسالة حضارية �إلى �لشعوب �لضعيفة.	 

 يسجل عنو�ن �لدرس على �لسبورة: �ل�ستعمار، ويستكشف معهم �أهد�ف �لدرس، ويُدونها:
توضيح �آثار �ل�ستعمار )نشاط 6(.	 
تحديد �لموقف �لدولي من �ل�ستعمار )نشاط ٧(.	 

  العرض )28 دقيقة(:
آتية:   يُوظف �ستر�تيجية )فكر، ز�وج، شارك(، ويطرح �ل�أسئلة �ل�

آثار �لتي تركها �ل�ستعمار في �لمستعمر�ت؟	  ما �ل�
هناك مَن يدعي باأن �ل�ستعمار حقق فو�ئد �إيجابية في �لمستعمر�ت. كيف 	 

ترد على ذلك؟
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 يطلب من �لطلّبة �لتفكير في �إجابات �ل�أسئلة بشكل منفرد، ويسجّل ملحوظاته، ثم يشارك زميلة بجانبه، ويتبادل معه 
�ل�أفكار، ويتفقون على �إجابة موحدة.

 يُنظمّ حو�ر�ً بين �لطلّبة، حيث يتشارك طلبة �لصف جميعهم في �أفكارهم حول �إجابات �ل�أسئلة.
جابة عنها، فردياًّ:  يوزّع ورقة �لعمل �لمرفقة على �لطلّبة، ويطلب منهم �ل�إ

�أفكار �لمجموعة�أفكار زميلي�أفكاري�لسؤ�ل/ �لمهمة

جابة عن �ل�أسئلة �لمرفقة له.  يطلب من �لطلّبة قر�ءة نص �لنشاط )٧( في �لدرس، و�ل�إ
 يُكلف �أحد �لطلّبة بقر�ءة �لنص، ثم يساأل: 

ما �لفكرة �لرئيسية �لتي يتحدث عنها �لنص؟	 
ما �أبرز �لقر�ر�ت �لدولية �لتي صدرت عن �ل�أمم �لمتحدة حول �ل�ستعمار؟	 
بر�أيكم، لماذ� �أصدرت �ل�أمم �لمتحدة هذه �لقر�ر�ت؟ �أو ما �لمبرر�ت �لتي دعت �ل�أمم �لمتحدة �إلى �إصد�ر هذه �لقر�ر�ت؟	 

 التقّويم )6 دقائق(: 
آتية: هل نجحت �ل�أمم �لمتحدة في �لقضاء على �ل�ستعمار في �لعالم؟ و�ل�ستشهاد بالقضية   نقاش مع �لطلّبة حول �لقضية �ل�

�لفلسطينية، و�ستمر�ر �ل�حتلال �لصّهيوني لفلسطين.
 �إجابة �أسئلة �لدرس في �لكتاب.
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   اسم الدرس: ال�ستعمار ال�ستيطاني ال�أوروبي في اأمريكا          عدد الحصص: )4(

    اأول�ً: مرحلة ال�ستعداد:

    اأهداف الدرس:                

يتوقع من الطّلبة بعد انتهاء الدرس اأن يكونوا قادرين على: 
 وصف �أوضاع �أمريكا قبل وصول �لمستعمرين، من حيث موقعها، وتسميتها، وسكانها �ل�أصليين.

 توضيح دو�فع �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �ل�أوروبي في �أمريكا.
أوروبية في �أمريكا.  تبيان �لسياسات �ل�ستعمارية �ل�

 �ستنتاج �لعلاقة بين �لمستعمر�ت، و�لدول �ل�ستعمارية.
 توضيح �لنتائج �لتي ترتبت على �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �ل�أوروبي في �أمريكا.

    المهارات:

�لقر�ءة، �لحو�ر، مهار�ت �لتفكير و�لتفكير �لناقد، تحليل �لخر�ئط و�لصور، �إعد�د �لتقارير، توظيف �لحاسوب، تحديد �لمو�قع 
و�لتعيين على �لخر�ئط، تحليل �لنصوص �لتاّريخية.

    الخبرات السابقة:

�ل�ستعمارية،  �لدول  �ل�حتلال،  �أمريكا،  موقع  �لحُمر،  �لهنود  �ل�ستعمار،  دو�فع  و�أشكاله،  �ل�ستعمار  �لجغر�فيّة،  �لكشوفات 
�لممارسات �ل�ستعمارية.

المفاهيم الخاطئة والصّعوبات المتوقع اأن يواجهها الطّلبة:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية المتوقعة

كان يسكن �أمريكا مجموعات كبيرة من �لقبائل في �أماكن متفرقة من �ل�عتقاد �لخاطئ باأن �أمريكا كانت خالية من �لسكان.
بادة �لجماعية على يد  �لبلاد، ولهم حضار�ت عريقة، وقد تعرّضو� للاإ

أوروبيين. �لمستوطنين �ل�

ولونهم  هنود�،  كانو�  �ل�أصليين  �أمريكا  سكان  باأن  �ل�عتقاد 
�أحمر.

�لمغولي،  �لجنس  من  ينحدرون  �ل�أصليين  �أمريكا  سكان  �أن  �لغالب 
ول�  هنود�ً،  ليسو�  وهم  مختلفة،  ظروف  في  �آسيا  من  �إليها  وقدمو� 

حُمر�ً، رغم �أن بعض �لقبائل كانو� يصبغون وجوههم به.
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مقترحات �لحلول �لصّعوبات 

تنويع �ل�أنشطة، و�أور�ق �لعمل.�لفروقات �لفردية �لتعّلمّية لدى �لطلّبة. 

تدريب �لطلّبة على مهار�ت تحليل �لنصوص �لتاّريخية: قر�ءة �لنص، تحليل �لنصوص �لتاّريخية. 
�ستخر�ج �لفكرة �لرئيسة في �لنص، و�ل�أفكار �لفرعية �لمرتبطة بها، �رتباط 

�لنص بالهدف.

تعريف �لطلّبة باأن �لسياق �لتاّريخي يعني �لظروف �لتاّريخية �لتي �أدّت �إلى تحديد �لسياق �لتاّريخي للنص �لتاّريخي. 
�لحدث �لتاّريخي )�لمكان، و�لزمان، و�لموضوع( بمعنى ضرورة �أن تتوفر 

هذه �لعناصر �لثلاث عند تحديد �لسياق �لتاّريخي للنص، سو�ء كانت د�خلية 
�أو خارجية، �أو مرتبطة به بشكل مباشر �أو غير مباشر، ثم صياغة فقرة تشتمل 

على �لعناصر �لثلاث بلغة �لطالب.

من خلال جهاز عرض �أو �ستخد�م عدسات مكبرة، تكبير �لخطوط،  صعوبة بصرية.
و�لخر�ئط و�لصور و�ل�أشكال حسب �لحاجة.

�إيجاد �أنشطة ومهمات بديلة للاأنشطة �لحركية تناسب وقدر�تهم �لحركية- صعوبات حركية.
و�إشر�كهم ضمن �لمجموعات �لتعليمية.

تدريب �لطلّبة على �آليات قر�ءة �لخر�ئط و�لصور و�ل�أشكال �لبيانية و�لجد�ول  صعوبة قر�ءة �لخر�ئط. 
من خلال �لمفتاح و�لرموز �لمتضمنة فيه، و�ستخد�م �لخر�ئط �لصماء 

و�ل�أطلس �لجغر�في.

تكر�ر لفظ �لكلمات، و�ختيار كلمات بديلة، �إن �أمكن.  صعوبة �للفظ لبعض �لكلمات  

     اأصول التدريس:

المحتوى العلمي: 
 مفاهيم: �لهنود �لحُمر، �أمريكا، �لعالم �لجديد، جزر �لهند �لغربية، �لجنس �لمغولي، �ل�ضطهاد �لديني، �لكثافة �لسكانية، شركة 

مبريالية، مجلس جزر �لهند. �لهند �لهولندية، �لحرب �لجرثومية، �لبعثات �لتنصيرية، �لنظرية �لميركنتلية، �ل�إ

 حقائق: 

أوروبيين لقارة �أمريكا �لشمالية.  �كتشاف �ل�
 وصول كريستوفر كولومبس �إلى �أمريكا عام 14٩٢م.

 �ل�ستيطان �ل�أوروبيّ في �أمريكا.
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 وجود حضار�ت عريقة في �أمريكا قبل وصول �لمستوطنين �إليها.
 �إطلاق �سم �لهنود �لحمر على سكان �أمريكا. 

 تسمية �أمريكا نسبة �إلى �أمريكو فسبوتشي.
أوروبيين �إليها.  قبائل �لموهاك و�لشيروكي قبائل هندية سكنت �أمريكا عند وصول �ل�

أوروبيين �إلى �لعالم �لجديد. صلاح �لديني في �أوروبا كان من �أسباب هجرة �ل�  �ل�إ
 جلب �لزنوج من �إفريقيا للعمل في �لمز�رع �ل�أمريكية.

بادة �لجماعية �لتي تعرض �إليها �لهنود �لحمر على يد �لمستوطنين �ل�أوروبيين.  �ل�إ
 طبّقت �إسبانيا �لنظرية �لميركنتلية مع مستعمر�تها �ل�أمريكية للحصول على �لثروة.

أمريكية �لثلاث عشرة �لتي شكلت �لول�يات �لمتحدة كانت �إنجليزية.  �لمستعمر�ت �ل�
أم لها حتى �لنصف �لثاّني من �لقرن �لتاسع عشر. أمريكية بالوطن �ل�  �رتباط �لمستعمر�ت �ل�
 تحول �لتجارة �لدولية من �لبحر �لمتوسط �إلى �لمحيط �ل�أطلسي بعد �لكشوف �لجغر�فيّة.

بادة �لجماعية للهنود �لحمر كالحرب �لجرثومية.  �ستخد�م �أشكال مختلفة من �ل�إ

  المواقع:

�أمريكا، جزر �لهند �لغربية، �لبحر �لكاريبي، �لتبت، �إندونيسيا، �آسيا، مضيق بيرنغ، �لتهند، �أوروبا، �لبرتغال، �إسبانيا، هولند�، بريطانيا، 
فرنسا، حوض نهر �لمسيسبي، �لبحير�ت �لعظمى، �لبحر �لمتوسط، �لمحيط �ل�أطلسي. 

 الشخصيات:

نجليز، �لهولنديون.  كريستوفر كولومبس، �أمريكو فسبوتشي، قبائل �لموهاك، وشيروكي، �ل�إ

 الخرائط والصور: 

أوروبيين �إليها.  خريطة لقارة �أمريكا �لشمالية، 4 صور للهنود �لحمر في �أمريكا قبل وصول �لمستوطنين �ل�

 ال�أنشطة وفعاليات تنفيذها: 

�ستر�تيجيات �لتدريس�لمصادرموضوع �لنشاطرقم �لنشاط

1/ �أ – 1/ ب
�أمريكا قبل وصول 

أوروبيين �إليها. �لمستعمرين �ل�

خريطة �لعالم، خريطة �أمريكا 
�لشمالية، 4 صورة عن �لهنود، 

نصوص تاريخية، �لكتاب 
�لمدرسي.

�لحو�ر و�لنقاش- مجموعات �لعمل �لتعاونية.

٢
دو�فع �ل�ستعمار �ل�ستيطاني 

�ل�أوروبي في �أمريكا.
نصوص تاريخية، �لكتاب 

�لمدرسي. 
�لحو�ر، �لنقاش، �ل�ستنتاج. 
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�لسياسة �ل�ستعمارية 
�ل�أوروبية في �لمستعمر�ت 

�ل�أمريكية، علاقة 
�لمستعمر�ت مع �لدول 

�ل�ستعمارية. 

نصوص تاريخية، �لكتاب 
�لمدرسي.

�لحو�ر و�لنقاش، مجموعات �لتعّلمّ �لتعاونية، 
�ل�ستنتاج.

٥
نتائج �ل�ستعمار �ل�ستيطاني 

�ل�أوروبي على �أمريكا. 
نصوص تاريخية، �لكتاب 

�لمدرسي. 
�لحو�ر و�لنقاش، �ل�ستنتاج.

�آليات �لتقّويم: �لتنّويع في �ستر�تيجيات �لتقّويم من حيث �لتقليدي �لمعتمد على �لورقة و�لقلم، و�لتقويم �ل�أصيل باأدو�ته �لمختلفة 
)حيث يُقيّم �لطالب في �لمهار�ت �لمعرفية و�لنفسحركية و�لوجد�نية(، )�لتقرير، �أور�ق عمل، خر�ئط، ملخص، مشروع رياديّ(.

جدول )١/ اأ(: مقترح سلم تقدير اإجمالي لمؤشرات ال�أداء المجال المعرفي: اأمريكا قبل وصول المستعمِرين اإليها:                            

�سم رقم
�لطالب

�ستنتج �لفكرة 
�لرئيسية من 
صور �لنشاط 

1/ �أ. 

ذكر �سم �لسكان 
�ل�أصليين في 
�أمريكا قبل 
�ستعمارها.

فسّر تسمية �لسكان 
أمريكا  �ل�أصليين ل�

بالهنود �لحمر.

قدم وصفاً 
لحياة �لهنود 
�لحمر قبل 
�ل�ستعمار.

فسّر سبب 
تسمية �أمريكا 
بهذ� �ل�سم.

 ملاحظة: التقدير:)٥ �أجاب دون �أخظاء( )4 �أخطاأ مرة و�حدة(، )3 �أخطاأ مرتين(، )٢ �أجاب 60%(، )1ما دون ذلك(.

جدول )١/ ب(: مقترح سلم تقدير اإجمالي لمؤشرات ال�أداء المجال المهاري والوجداني: مفهوم ال�ستعمار          
                  

�سم �لطالبرقم
قر�ءة �لصور 
و�لنصوص 
وتحليلها.

�لتعبير عن �لذ�ت.
�لعمل ضمن فريق 
و�لتعاون مع زملائه.

�لقدرة على 
قناع. �لحو�ر و�ل�إ

تبني موقف �إيجابي 
تجاه �لهند �لحُمر في 

�أمريكا.

 التقدير: )5 اأجاب دون اأخظاء( )4 اأخطاأ مرة واحدة(، )3 اأخطاأ مرتين(، )2 اأجاب 60%(، )١ ما دون ذلك(.
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  جدول )2(: مصفوفة مستويات ال�أداء:

أد�ء  غير �لمرضي )1(�لمرضي )٢(�لجيد )3(�لمحك/ مستوى �ل�

�لموقع �لجغر�في ل�أمريكا.

قدم معلومات كاملة 
وصحيحة عن موقع 

�أمريكا، وحدّد موقعها 
على خريطة �لعالم.  

حدّد موقع �أمريكا على 
خريطة �لعالم.

معظم �لمعلومات �لتي قدمها 
عن �لموقع �لجغر�في ل�أمريكا غير 
صحيحية، ولم يوفق في تحديد 
موقعها �لجغر�في على �لخريطة.

حياة �لسكان �ل�أصليون في 
�أمريكا.

قدم وصفاً كاملاً لحياة 
�لسكان في �أمريكا قبل 

�ل�ستعمار �ل�أوروبي.

ذكر �سم �لسكان �ل�أصليين 
في �أمريكا، و�أسماء بعض 

�لقبائل �لمحلية فيها.

معظم �لمعلومات �لتي قدمها 
عن حياة �لسكان في �أمريكا غير 

صحيحة.

   اأثناء تنفيذ الحصّة:

   الحصّة ال�أولى: ال�ستعمار ال�ستيطاني ال�أوروبي في اأمريكا.

 التهّيئة )6 دقائق(:
 ،https://www.youtube.com/watch?v=FBkTT10Tj4Q :)ً�يعرض �لمعلمّ مقطع �لفيديو بعنو�ن )�لهنود �لحمُر/ ما ز�ل صر�ع �لبقاء مستمر  
ثم يناقش �لطلّبة في مضمون �لفيديو، بعدها يطلب منهم قر�ءة مقدمة �لدرس من �لكتاب صفحة 60، و�ل�أسئلة �لمحورية، ويخبرهم 

جابة عنها خلال حصص �لدرس. باأن هذه �ل�أسئلة سيتم �ل�إ
 يمكن للمعلم �أن يستعيض عن مقطع �لفيديو بخريطة �لعالم، ويطلب منهم تسمية �لقار�ت، وتعيين قارتي �أمريكا �لشمالية و�لجنوبية، 

ثم يساألهم: من لديه معلومات حول �لقارتين، وبعدها قر�ءة مقدمة �لدرس، و�ل�أسئلة �لمحورية.
 يكتب عنو�ن �لدرس على �لسّبورة، ويتشارك معه �لطلّبة في تحديد �أهد�ف �لحصّة، ويدونها على �لسّبورة: وصف �ل�أوضاع في �أمريكا 

أوروبيين �إليها: �لموقع، �لتسمية، �لسكان �ل�أصليين. قبل وصول �لمستعمرين �ل�

 العرض )28( دقيقة:
 يطلب من �لطلّبة قر�ءة �لنص، وملاحظة �لصّور في �لنشاط )1/ �أ(، و�إجابة �ل�أسئلة �لمرفقة بشكل  فردي مدة )5 دقائق(، 

وبعدها يتشارك كل طالبين معاً في تنسيق �إجاباتهما مدة )5 دقائق( �أخرى.
 يُنظمّ نقاشاً حول �لنص وصور �لنشاط من خلال طرح �لسؤ�ل �ل�آتي كمفتاح للنقاش: ما �لفكرة �لرئيسية �لتي يدور حولها 

�لنص و�لصور؟
 ينطلق مع �لطلّبة في مناقشة مضمون �لنص و�لصّور مع �ل�أخذ بال�عتبار �ل�أسئلة �لموجودة �أسفل هذه �لصّور.

 يُلخص �لطلّبة �ل�أفكار �لرئيسية �لتي تمت مناقشتها، ويُدوّن �أحد �لطلّبة هذه �ل�أفكار على �لسّبورة.
 يُكلف �أحد �لطلّبة بقر�ءة نص �لنشاط )1/ب(، ويطلب من كل طالب كتابة �أفكار تضمنها �لنص، ويحتفظ بها للمناقشة.

 يُثير �لمعلمّ نقاشاً حول �لنص من خلال �إجابة �ل�أسئلة �لمرفقة له، مع ضرورة لفت �نتباه �لطلّبة �إلى �أن �أمريكا لم تكن خالية 
أوروبيين �إليها. من �لسكان، وكان يوجد بها حضار�ت عريقة قبل وصول �لمستعمرين �ل�
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جابة �لسؤ�ل �ل�أخير من �لنشاط: كيف ستتعامل �لدول �ل�أوروبية مع �لسكان �ل�أصليين للقارة؟   يترك �لمجال لخيال �لطلّبة ل�إ
ويكون هذ� �لسؤ�ل مقدمة للحصص �لقادمة. 

 يُقيّم �أد�ء �لطلّبة في نهاية �لحصة )6 دقائق( بتوظيف �لنموذج )1/ �أ(، ويطرح عليه �أسئلة تعكس مضمون �لجدول، وبناء على 
�إجاباتهم يرصد �لدرجات.

  الحصّة الثاّنية: ال�ستعمار ال�ستيطاني ال�أوروبي في اأمريكا

 التهّيئة )6 دقائق(: 
آتية:   ير�جع �لمعلمّ طلبته في �لدرس �لسابق عن �أوضاع �أمريكا و�لسكان �ل�أصليين فيها من خلال �ل�أسئلة �ل�

متى تم �كتشاف �أمريكا من قبل �ل�أوروبيين؟	 
من �لمكتشف �ل�أوروبي �لذي سمّيت �لقارة باسمه؟	 
هل كانت �لقارة خالية من �لسكان كما �دعى �ل�أوروبيون؟ لماذ�؟	 
من هم �لسكان �ل�أصليون في �لقارة؟	 
ما علاقة �لهنود باللون �ل�أحمر؟	 
�ذكر �أسماء بعض �لقبائل �لهندية في �أمريكا.	 

 يساأل �لطلّبة عن توقعاتهم لموضوع �لحصة، ثم يُدوّن عنو�ن �لدرس على �لسّبورة، و�ل�أهد�ف �لمتوقعة: دو�فع �ل�ستعمار 
�ل�ستيطاني �ل�أوروبي في �أمريكا.

 العرض )28 دقيقة(:

  يكلف �أحد �لطلّبة بقر�ءة مقدمة �لنشاط، ويساألهم عن �لجنسيات �لتي هاجرت من �أوروبا �إلى �لعالم �لجديد، ويطلب تعيين 
أوربيون �إلى �أمريكا؟ ويجيب عنه  دولها على خريطة �لعالم، �أو خريطة لقارة �أوروبا، بعدها يساأل �لطلّبة: ما دو�فع هجرة �ل�
�لطلّبة من خلال �لعصف �لذهني، مع تذكير �لطلّبة بدو�فع �ل�ستعمار �ل�أوروبي �لتي مرت معهم في �لدرس �ل�أول من �لكتاب.
�إلى  �لنص، وتصنيفها  �لتي وردت في  �لدو�فع  أبرز  ل� مُلخص  �لنشاط )٢(، ويطلب منهم كتابة  بقر�ءة نص  �لطلّبة    يكلف 
دو�فع دينية، و�جتماعية، و�قتصادية. ثم يُكلفّ �أحد �لطلّبة بقر�ءة �لنص قر�ءة جهرية، وبعدها يساأل �لطلّبة: ما دو�فع هجرة 

أوروبيين �إلى �أمريكا كما وردت في �لنص؟  �ل�
  يرسم جدول�ً على �لسّبورة:

أمريكا دو�فع �ل�ستعمار �ل�أوروبي ل�

دينية�جتماعية�قتصادية�لرقم

1

٢

3

 يتم تسجيل �لدو�فع في �لجدول �أثناء �لنقاش. 
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  تقييم الحصّة )6 دقائق(:
يساأل �لطلّبة: 

 كيف لعبت �ل�أوضاع في �أوروبا دور�ً في هجرة سكانها �إلى �أمريكا؟

 يطلب من �لطلّبة تلخيص �أهم �ل�أفكار �لتي برزت خلال �لحصة.

  الحصّة الثاّلثة: ال�ستعمار ال�ستيطاني ال�أوروبي في اأمريكا

 التهّيئة )6 دقائق(:
 يساأل �لمعلمّ �لطلّبة عن سياسات �ل�حتلال �لصّهيوني في فلسطين، وماذ� حل بالفلسطينيين عام 1٩48م بعد �لهزيمة �لتي 

آتية: ماذ� حدث للفلسطينيين عام 1٩48؟ حلتّ بالجيوش �لعربية، ويركزّ �لفكرة �ل�
  يُسجّل �أبرز �لسياسات �لصّهيونية على �لسّبورة، ويساأل �لطلّبة عن علاقة �لسياسات �لصّهيونية في فلسطين مع موضوع �لدرس؟ 

أوروبية في �أمريكا، و�ل�أهد�ف �لمتوقعة:  يدوّن عنو�ن �لدرس على �لسّبورة )�لسياسات �ل�ستعمارية �ل�
أوروبية في �أمريكا.  �لسّياسات �ل�ستعمارية �ل�

 علاقة �لمستعمر�ت �ل�أمريكية مع �لوطن �ل�أم.

  العرض )28 دقيقة(:
 يُوزع �لطلّبة في مجموعات عمل، وتدرس كلّ مجموعة نصاً من �لنصوص في �لنشاطين )3- 4(، وترصد كل مجموعة �ل�أفكار 

�لرئيسة �لتي يتحدث عنها مدة )6( دقائق.
 تُقدم كل مجموعة عرضاً بو�قع )3( دقائق حول ما قامت باإعد�ده، ويطلب �لمعلمّ من �لمجموعات �ل�أخرى طرح تساؤل�ت 

حول �ل�أمور غير �لو�ضحة حول ما قدمته �لمجموعة.
 يُنظم نقاشاً مفتوحاً مدته )10( دقائق، حول �لسياسيات �ل�ستعمارية �ل�أوروبية في �لمستعمر�ت �ل�أمريكية، و�لتركيز على �لنقاط 

آتية: �ل�
بادة �لجماعية �لتي تعرّض �إليها �لسكان �ل�أصليون.	   �ل�إ
 تطبيق �لنظرية �لميركنتلية، و�أثرها على �لمستعمر�ت �لتي تمثلت في نهب خير�تها، وفرض �لضر�ئب �لعالية لصالح �لدول 	 

�ل�ستعمارية �لتي تسعى للحصول على �لثروة باعتبارها �أساس قوة �لدولة على �لصعيد �لعالمي، ومنافسة غيرها من �لدول 
�ل�ستعمارية.

فريقيين للعمل في �لمز�رع �ل�أمريكية.	   جلب �لزنوج �ل�إ
أوروبيين �إلى �أمريكا.	  أم للدول �لمُصدرة للمستوطنين �ل� أمريكية بالوطن �ل�  �رتباط �لمستعمر�ت �ل�
 بد�أت محاول�ت �نفكاك �لمستعمر�ت �ل�أمريكية عن �لوطن �ل�أم في �لنصف �لثاّني من �لقرن �لثامن عشر، و�ل�ستقلال عنها، 	 

أمريكية �لتي �نفصلت عن بريطانيا عام 1٧83م. وتشكيل دول خاصة بها، كما حدث مع �لول�يات �لمتحدة �ل�
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 التقّويم )6 دقائق(: 
جابة عنها فرديّاً: يوزع ورقة العمل ال�آتية على الطّلبة وال�إ

عنوان الدرس: �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �ل�أوروبي في �أمريكا- �لسياسات �ل�ستعمارية.
الهدف: تقييم �أد�ء �لطلّبة حول �لسياسات �ل�ستعمارية في �لمستعمر�ت، وعلاقتها بالدول �ل�ستعمارية.

�عتماد�ً على ما درسته حول �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �ل�أوروبي في �أمريكا، وموضوع �لسياسات �ل�ستعمارية بشكل خاص، 
�أجب عن �ل�آتي:

ال�أساليب والوسائل التي استخدمها المستعمرون ال�أوروبيون ضد السكان ال�أصليين في اأمريكا:
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

ما المقصود بال�آتي:
 �لحرب �لجرثومية:

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

 النظرية الميركنتلية:
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

جراءات التي اتبعتها اإسبانيا في اإدارة مستعمراتها ال�أمريكية:  اكتب ال�إ
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

 

   الحصّة الرابعة: ال�ستعمار ال�ستيطاني ال�أوروبي في اأمريكا/ نتائج ال�ستعمار ال�ستيطاني في اأمريكا

 التهّيئة )6 دقائق(:
آتية: أوروبية في �أمريكا بطرح �ل�أسئلة �ل�  ير�جع �لمعلمّ �لطلّبة في �لدرس �لسابق، حول �لسياسات �ل�ستعمارية �ل�ستيطانية �ل�

ما �لمصير �لذي �آل �إليه �لسكان �ل�أصليون في �أمريكا؟	 
كيف �أد�رت �إسبانيا مستعمر�تها �ل�أمريكية؟	 
لماذ� عاش سكان �لمستعمر�ت �ل�أمريكية نمط حياتهم �لتي �ألفوها في وطنهم �ل�أم في بد�ية �ستعمارهم ل�أمريكا؟	 

 يُدون �لمعلمّ عنو�ن �لدرس على �لسّبورة، ويطلب منهم توقع �أهد�ف �لحصة، ثم رصدها: �لنتائج �لتي ترتبت على �لسياسات 
أوروبية في �أمريكا. �ل�ستعمارية �ل�
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 العرض )24 دقيقة(:
�ل�ستعمار  ونتائج  للنصّ،  �لرئيسة  �لفكرة  رصد  منهم  ويطلب  دقائق(،   10( مدة   ،)٥( �لنشاط  نصّ  بقر�ءة  �لطلّبة  يُكلفّ   

�ل�ستيطاني �ل�أوروبي كما في �لجدول:

�لفكرة �لرئيسية في �لنص:------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

أمريكية�لنتائج على �لدول �ل�ستعمارية �ل�أوروبية �لنتائج على سكان �لمستعمر�ت �ل�

 يُناقش �لطلّبة في مضمون �لنص من خلال �لجدول �لذي عملو� عليه.

  التقّويم )١0 دقائق(:
 يًوظفّ �لجدول )1/ب( لتقييم مهار�ت �لطلّبة �لتي �كتسبوها خلال �لدرس كاملاً.

 �إجابة �ل�أسئلة في �لكتاب �لمدرسي.

�لقسم �لر�بع: �لمو�د �لمساعدة

�ل�أسئلة �ل�ستدل�لية.

�أور�ق عمل �إضافية.

ثر�ئية )خاصة بالجز�أين( �لمادة �ل�إ
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  ال�أسئلة ال�ستدل�لية:

جابات المساندة/ المقترحة للحوارالنشاط ال�إ

الوَحْدة ال�أولى: ال�ستعمار، ونظرية ما بعد ال�ستعمار

الدرس ال�أول: ال�ستعمار، ونظرية ما بعد ال�ستعمار

نشاط )١/ اأ(
�لصّهيونية،  �لعصابات  يد  على  �لفلسطينية  وقر�هم  مدنهم  من  تهجيرهم  تم  لفلسطينيين  �لصّورة 

و�لهزيمة �لتي حلتّ بالجيوش �لعربية عام 1٩48م.

نشاط )١/ ب(

�لتناقض في تفسير معنى �ل�ستعمار، �إذ فسّرها بمعنى �لتعمير، وفي �لوقت نفسه �عتبرها سيطرة دولة 
على دولة �أخرى، و�ستغلالها.

�لعناصر �لتي �أغفلها قاموس �أكسفورد: �عتبر �أن �لمستعمر�ت جديدة، وخالية من �لسكان، وهذ� 
مخالف للحقيقة �لتي تؤكد باأن هذه �لمناطق كان يسكنها جماعات بشرية ولها حضار�ت عريقة.
�لعسكرية،  �لقوة  �لشعوب:  على  �لسيطرة  في  �ل�ستعمار  �ستخدمها  �لتي  و�ل�أدو�ت  �ل�أساليب 

بادة �لجماعية للسكان، شر�ء �ل�أرض بالمال. �ل�ستغلال �ل�قتصادي، �ل�إ

نشاط )١/ ج(

مبريالية هما في �لو�قع مفهومان متر�بطان �إلى حد  مبريالية: �ل�ستعمار و�ل�إ �لعلاقة بين �ل�ستعمار و�ل�إ
كبير، وكلاهما يشير �إلى �لهيمنة �ل�قتصادية و�لسياسية لدولة ما على دولة �أخرى، على �لرغم من 
مبريالية �أكثر بفرض سلطتها �لسياسية، في حين �أن �ل�ستعمار يهتم بفرض سلطته  بروز �هتمام �ل�إ
�لسياسية و�ل�قتصادية معاً، �إضافة �إلى �أن �لر�أسمالية تُعدّ �لسبب �ل�أساسي في ظهور كلا �لمفهومين 

بعد تطور �لصناعة في �أوروبا.
مبريالية، وهي تُعبر عن وجهة نظر  �لنصوص �لو�ردة غير كافية لرفض فكرة �لعلاقة بين �ل�ستعمار و�ل�إ
معينة، �إضافة �إلى �أن �لصّر�عات �ل�ستعمارية �ستمرت بعد �لحرب �لعالمية �ل�أولى، ونشوب �لحرب 
مبريالية �ل�أمريكية على �لعالم  �لعالمية �لثاّنية بين �لدول �لر�أسمالية، و�ستمر�ر محاول�ت �لهيمنة �ل�إ
بعد �لحرب �لعالمية �لثاّنية بين �لمعسكرين �لشرقي و�لغربي فيما عُرف بالحرب �لباردة، و�ستمر�ر 
�لهيمنة �ل�أمريكية على �لعالم بعد �نتهاء �لحرب �لباردة، وتفكك �ل�تحاد �لسوفييتي، وتر�جع قوة 

روسيا على �لساحة �لدولية.

نشاط )١/ د(

�ل�ستقلال  فترة  �إلى  تُشير  �ل�ستقلال  بعد  ما  �ل�ستقلال:  بعد  وما  �ل�ستعمار،  بعد  ما  بين  �لفرق 
�لسياسي �لتي حصلت عليها �لمستعمر�ت، �أما ما بعد �ل�ستعمار فتعني در�سة حالة �لمستعمر�ت 
�لسياسية و�ل�قتصادية و�ل�جتماعية و�لثقافية من خلال تفكيك �لخطاب �ل�ستعماري �لذي روّجت 
�لشعوب  تمدين  �إلى  تهدف  حضارية  رسالة  تحمل  باأنها  طويلة  لسنو�ت  �ل�ستعمارية  �لدول  له 
�لمستمر�ت  ثرو�ت  �ستغلال  هو  �ل�أساسي  غرضها  كان  �ل�أمر  حقيقة  وفي  و�لمتخلفة،  �لضعيفة 
�لطبيعية و�لبشرية لصالحها، وجعلها �أسو�قاً لمنتوجاتها. وما نتج عن ذلك من تشويه للثقافة �لوطنية. 

 القسم الثالث: 

     المواد المساعدة )اأسئلة استدل�لية، اأوراق عمل، مادة اإثرائية(.
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نشاط )3(

�ل�ستغلال �ل�قتصادي لثرو�ت �لمستعمر�ت، جعلها �أسو�قاً �ستهلاكية لمنتوجاتها �لصناعية، تسخير 
�لوطنية  �لهوية  وتشويه  �لوطنية  �لثقافة  طمس  محاول�تها  �ل�ستعمارية،  �أغر�ضها  لخدمة  �لسكان 

بادة �لجماعية للسكان.  للمستعمر�ت، ممارسة �لتمييز �لعنصري، �ستخد�م سياسات �لقتل و�ل�إ

نشاط )4(

تنامي  نتيجة  �لمستعمر�ت  في  �ل�ستعمار  تكبدها  �لتي  �لخسائر  بسبب  �ل�ستعمار:  �أشكال  تعدد 
عن  �لبحث  �ل�ستعمارية  �لدول  ومحاولة  و�ل�ستقلال،  �لتحّرر  �أجل  من  و�لجهاد  �لوطني  �لشعور 
�أساليب جديدة �أقل تكلفة، وفي �لوقت نفسه تحُقق �ل�أهد�ف �ل�ستعمارية دون �لسيطرة �لعسكرية 

�لمباشرة.
�أدو�ت �لسيطرة �لثقافية: فرض ثقافة �لدولة �ل�ستعمارية ولغتها، وعاد�تها وتقاليدها، محاربة �للغة 

و�لثقافة �لوطنية، و�لتبشير، و�لمساعد�ت �لمالية، و�لتقنيات �لتكنولوجية �لحديثة... .

قضية للنقاش ص )9(

آتية: حرص �لدول �لكبرى  شارة �إلى �لنقاط �ل� عدم وضع فلسطين تحت �لوصاية �لدولية: ضرورة �ل�إ
�ل�أمم  في  �لصّهيونية  �لحركة  وجدته  �لذي  �لدعم  فلسطين،  في  �لصّهيوني  �لمشروع  �إقامة  على 
�لمتحدة من قبل �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية وبريطانيا وغيرها، وهذ� ما يُفسّر صدور قر�ر تقسيم 

فلسطين عام 1٩4٧م، �لذي نصّ على �إنشاء دولتين يهودية و�أخرى عربية.

نشاط )5(

يطالي في ليبيا منذ عام 1٩1٢م حتى �ل�ستقلال عام  �لسياق �لتارخي للنص مرحلة �ل�ستعمار �ل�إ
1٩٥6م.

هيمنتها  لفرض  �ل�ستعمارية  �لدول  �إليها  لجاأت  �لتي  جر�ء�ت  �ل�إ مجموعة  �ل�ستعمارية:  �لسياسة 
سكانها  و�ستغلال  ثرو�ته،  نهب  بقصد  �لضعيفة  �لشعوب  على  و�لثقافية  و�ل�قتصادية  �لعسكرية 

لصالحها.
سياسة �لدول �ل�ستعمارية مع سياسة �ل�حتلال: �لقتل، و�ل�عتقال، و�لتعذيب، و�ل�ستيطان، سرقة 

�لثرو�ت، و�لتمّييز �لعنصري، و�لتدخل في �لمناهج �لتعليمية... .

قضية بحثيّة

فيه  ورد  بما  �ل�ستعمارية  �لسياسات  ومقارنة  نسان،  �ل�إ لحقوق  �لعالمي  علان  �ل�إ �إلى  �لرجوع 
بخصوص �لقتل، و�ل�عتقال، و�لتعذيب باأشكاله كافة، و�لتمييز �لعنصري، و�ل�ستغلال �ل�قتصادي، 

و�لبشري... .

نشاط )6(

ظهرت  و�لتي  �ل�أوروبي،  �ل�ستعمار  عن  نجمت  �لتي  �لسلبية  آثار  �ل� عن  يتحدث  �ل�أول  �لنص 
كمشكلات بعد �ل�ستقلال وكانت عائقاً �أمام نهضتها وتطورها في مختلف �لمجال�ت. �أما �لنص 
يجابيات �لتي �أوجدها �ل�ستعمار في �لمستعمر�ت، وهي في حقيقتها وجدت  �لثاّني فيتحدث عن �ل�إ
لخدمة �ل�ستعمار بالدرجة �ل�أولى، وضمان �ستقر�ر سلطته، ولم يكن هدفها سكان �لمستعمر�ت.

و�لسيطرة  �ل�ستعمار  من  طويلة  سنو�ت  آتية:  �ل� �لمعطيات  ضوء  في  �لثاّلث  �لسؤ�ل  نقاش  يتم 
�لعسكرية �لمباشرة، وفقد�ن �لكتير من سكان �لمستعمر�ت، �ستغلال ثرو�ت �لمستعمر�ت لصالح 
بقاء  �لدول �ل�ستعمارية وحُرمت منها �لمستعمر�ت، حرمان �لمستعمر�ت من �لتطور �ل�قتصادي و�ل�إ
�ل�تجاهات  محاربة  �ل�ستعمارية،  للمنتوجات  ومستهلكة  �لخام  للمو�د  مصدرة  كمناطق  عليها 

�لتنموية في �لمستعمر�ت... .



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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سباني للمغرب الدرس الثاّني: ال�حتلال الفرنسي وال�إ

قضية للنقاش )١5(

�ألمانيا لم يكن هدفها سيادة �لمغرب و�ستقلاله، و�إنما تذرّعت بذلك  يكون محور �لنقاش: باأن 
للضغط على �لدول �ل�ستعمارية، وخاصة فرنسا لتحقيق مكاسب �ستعمارية في �أي مكان في �لقارة 

فريقية �إن لم يكن في �لمغرب. �ل�إ

قضية للنقاش)١7(

يكون محور نقاش �لقضية حول �أطماع �لدول �ل�ستعمارية �ل�أخرى في �لمغرب خاصة بريطانيا �لتي 
كانت تريد �إبعاد �أي قوة �ستعمارية عن مضيق جبل طارق، و�إسبانيا �لتي بد�أت تفقد مستعمر�تها 
فريقية، وهذ� ما �أثبتته �لتفاهمات �لتي كانت تتم بين فرنسا من  في �أمريكا و�لتحول �إلى �لقارة �ل�إ
جهة، وبريطانيا و�إسبانيا من جهة �أخرى بعد �لمعارك �لتي شنتها فرنسا على �لمغرب، مثل معركة 

�أسلي، وتطو�ن.

نشاط )3/اأ(

�أسس �لسياسة �ل�ستعمارية �لفرنسية في �لمغرب: �ل�ندفاع في �ل�حتلال و�ل�ستعمار دون تفكير 
�أو �لتنظير للاستعمار وتبريره، و�لثاّنية �ستمر�ر تاأثر فرنسا باإرثها �لقديم، وثورتها �لفرنسية وما نتج 
عنها من مبادئ، لذ� كانت سياستها �ل�ستعمارية متنوعة تر�وحت ما بين �لتجنيس )فرض �لجنسية 
)�لقتل  �لبربرية  و�لسياسة  سيادتها(،  وتذويب  فرنسا  مع  �لمستعمر�ت  )دمج  دماج  و�ل�إ �لفرنسية(، 

بادة(. و�لتعذيب و�ل�إ
و�لتنكيل،  و�لبطش،  �لقوة،  فلسطين:  في  و�لصّهيونية  �لريف  في  سبانية  �ل�إ �ل�ستعمارية  �لسياسة 
محرمة  �أسلحة  و�ستخد�م  لشعوبها،  بال�ستقلال  �لمطالبة  �لوطنية  �لحركات  و�ستهد�ف  و�لقتل، 

دولياً، و�أقرب مثال على ذلك �لغاز�ت �لسامة، �لتي �أطلقتها على شعبنا في قطاع غزة.

نشاط )3/ب(

نسانية �إلى �أدنى درجاتها، �إضافة �إلى �أنه  أنه يُخفف �لمعاناة �ل�إ وجود قانون يُنظم سلوك �لمتحاربين: ل�
يُوفر �لحماية لبعض �لفئات كالمدنيين )�ل�أطفال و�لنساء وكبار �لسنّ(، وكذلك �ل�أسرى و�لجرحى 

�لذين لم يعد بمقدورهم حمل �لسلاح، وقصر �لهجمات �لحربية على �لمنشاآت �لعسكرية فقط.
آتية: �لجهل بقو�نين �لحرب،  عدم �ل�لتز�م بتطبيق قو�نين �لحرب: يكون �لنقاش مركز�ً حول �لنقاط �ل�
قد يكون بد�فع �ل�نتقام، عدم �لمصادقة على �ل�تفاقيات �لناظمة لقو�نين �لحرب، عدم �ل�كتر�ث 

لهذه �لقو�نين... .

نشاط )4(

نجاعة �لسياسة �لتي �ستخدمها عبد �لكريم �لخطابي في مقاومة �ل�حتلال: بناء �لجبهة �لد�خلية، 
وتقويتها، �لتركيز على �لوحدة �لوطنية باعتبارها �أسمى من كلّ �لول�ء�ت �لجزئية، تعبئة �لجماهير 
�لشعبية وبث روح �لحماس و�لجهاد في نفوس �لمغاربة، �لمر�كز �لقيادية �لرئيسية و�لفرعية للثورة، 
صلاحات �لشاملة �ل�قتصادية و�ل�جتماعية و�لقضائية �لتي تُسهم في تقوية  بناء حكومة وطنية، �ل�إ

�لجبهة �لد�خلية. 

جلسة حوارية )20(

�لتي عُقدت بخصوص  �لمؤتمر�ت  �لكبرى في  �لدول  آتية: مشاركة  �ل� �لنقاط  �لتركيز على  يكون 
أمريكية �لتي بد�أت تتدخل في �لشاأن �ل�أوروبي،  �لمغرب دون �ستثناء بما فيها �لول�يات �لمتحدة �ل�
�ستبعاد �لمغرب من حضور �لمؤتمر�ت، �ستبعاد �لدولة �لعثمانية عن حضور هذه �لمؤتمر�ت، تقرير 

مصير �لمغرب وتقسيمه بين �لدول �ل�ستعمارية.



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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الدرس الثاّلث: الحماية الفرنسية على تونس والبريطانية على مصر

نشاط )١(

�تخاذها  �لد�خلية،  �لتدخل في شؤون مصر  �لسويس:  قناة  �أسهم مصر في  بريطانيا  خطورة شر�ء 
كذريعة لبسط سيطرتها �ل�ستعمارية على مصر بحجة حماية مصالحها �ل�قتصادية في قناة �لسويس، 
خسارة مصر لعو�ئد �لمرور من قناة �لسويس و�لتي يمكن �ستغلالها لحلّ مشكلات مصر �لمالية، 
وتحقيق نهضة �قتصادية بدل�ً من �ل�عتماد على �ل�ستد�نة من �لبنوك �ل�أجنبية �لتي جعلت من ديون 

مصر وسيلة ل�حتلالها.
جابة �لسابقة. �لسؤ�ل �لر�بع تُترك �إجابته للطالب في ضوء �ل�إ

قضية للنقاش)23(

آتية: �ل�ستد�نة من �لبنوك �ل�أجنبية يُغرق �لدولة في �لديون �لتي تتر�كم،  توجيه �لنقاش حول �لنقاط �ل�
ويصبح سد�دها صعباً، تكون ذريعة للتدخل �لمباشر في شؤون �لدول �لمدينة، �إجبار �لدولة �لمدينة 
على �تخاذ مو�قف سياسية منحازة للدولة �لد�ئنة، يمكن �ستثمار �لمبالغ �لمالية �لمُستد�نة في بناء 

مشاريع �ستثمارية تعود بالفائدة على �لبنية �ل�قتصادية للدولة �لمدينة.

اأسئلة )24(

�لكبير، �لخطة  �لتل  �لبريطاني على �لجيش �لمصري في  �لتفوق �لعسكري  �لعر�بية:  �لثورة  هزيمة 
نجليزية في �حتلال مصر من محاور عديدة من �لبحر �لمتوسط عبر قناة �لسويس �إلى �لقاهرة،  �ل�إ
فشل �لضمانات �لتي قدمها ديليسبس بعدم �لسماح لبريطانيا باستخد�م قناة �لسويس بعد �أن كانت 
باعتبار حركة عر�بي  �لخديوي  �أصدره  �لذي  �لمرسوم  �لقناة،  بردم  �لعسكرية تقضي  خطة عر�بي 

حركة متمردة، �لخيانة من بعض �لضباط في صفوف �لجيش �لمصري.
فرض �لحماية على مصر عام 1٩14م: تذرعت بريطانيا بحالة �لحرب �لناشئة، ودخول تركيا �لحرب 
�إلى جانب دول �لمحور )�لوسط(، فاأنهت �لسيادة �لعثمانية على مصر، و�ألحقتها بالتاج �لبريطاني، 

وعزلت �لخديوي عباس وعيّنت بدل�ً منه حسين كامل.

الدرس الرابع: ال�نتداب الفرنسي على سوريا ولبنان

نشاط )١/ اأ(

�لهوية  على  للحفاظ  �لمؤتمر�ت  وعقد  و�لجمعيات،  �ل�أحز�ب،  ظهور  �إلى  �لتتريك  سياسة  �أدت 
و�لثقافة �لعربية، و�لمطالبة بحقوقهم في �لحرية و�لعد�لة و�لمساو�ة، وقد شكلّ منتسبوها نو�ة �لحركة 
�لوطنية �لعربية �لتي بلورت مطالبها في �إقامة دولة عربية تشمل �لول�يات �لعربية �لعثمانية  �ل�آسيوية.
بريطانيا من جهة، وبحث  على تحالفه مع  �لشريف حسين �ستثناء مرسين و�أضنة: حفاظاً  قبول 

ضمها �إلى �لدولة �لعربية بعد �نتهاء �لحرب.
ل� يجوز �ستثناء �أي �أر�ضٍ عربية من حدود �لدولة �لعربية �لتي �قترحها برتوكول دمشق، وشكّلت 
أنه ل� يحق لبريطانيا طلب �ستثناء �أي حدود من �لدولة �لعربية �لتي  نو�ة �لتفاوض مع بريطانيا، ول�

قامتها بعد �نتهاء �لحرب. وعدت �لشريف حسين باإ
عقدت بريطانيا �تفاقيات متناقضة خلال �لحرب: حفاظاً على قوة �لحلفاء، و�ستمر�ر �لتحالف مع 
فرنسا بشكل خاص، وحشد قوى �أخرى �إلى جانب �لحلفاء من �أجل هزيمة دول �لوسط، كما 
حدث مع �لشريف حسين عندما بحثت معه مساألة ثورة عربية في �لول�يات �لعربية بغرض �إضعاف 

�لجبهة �لعسكرية �لعثمانية �لتي كانت حليفة �ألمانيا.



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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نشاط )١/ ب(

حدود �لدولة �لعربية و�تفاقية سايكس- بيكو: شملت �لدولة �لعربية حسب برتوكول دمشق �لول�يات 
�لعربية �ل�آسيوية جميعها، �أما �تفاقية سايكس– بيكو فقد قسّمت �لدولة �لعربية كمناطق نفوذ بين 
بريطانيا وفرنسا، و�أعطت �لعرب �إد�رة ذ�تية تحت �لنفوذين: �لبريطاني و�لفرنسي، وهي �لتي �أشير 

�إليها على �لخريطة بالرمزين ) �أ، ب(. 

قضية للنقاش صفحة )3١(

توجيه �لنقاش مع �لطلّبة �إلى �لتدخلات �لخارجية وعلى ر�أسها �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية، �لتي 
�لسياسية عليها، كما  ل�ستمر�ر هيمنتها  �إلى دويلات عديدة ضعيفة  �لعربية  �لدول  تحاول تجزئة 
يحدث في �لعر�ق، وسوريا، ولبنان، وليبيا، و�لسود�ن، و�لحيلولة دون ظهور قوة عربية قادرة على 

مو�جهة �لتدخلات �لخارجية.

نشاط )2(

�لد�فع �ل�قتصادي من وجهة نظر مقولة )غورو(: �عتبر غورو �أن �ل�حتلال �لفرنسي لسوريا عبارة عن 
صفقة مربحة نتيجة �لسيطرة على �لمو�رد، و�لمعادن، ومصادر �لمياه، و�لمنتوجات �لزر�عية خاصة 

�لقطن و�لحرير، و�لعو�ئد �لمالية من �لمو�نئ �لسورية و�للبنانية و�لسكك �لحديدية.

نشاط )3(

بقاء على هيمنتها  تقسيم �لمستعمر�ت على �أسس عنصرية وطائفية: لسهولة �لسيطرة عليها، و�ل�إ
�لعسكرية لضمان �ستغلال �لمستعمر�ت من خلال بث روح �لفرقة و�لخلاف بين �لسكان، و�ندل�ع 

شغالهم عن �ل�ستعمار و�لمطالبة بال�ستقلال. �لصر�عات �لدموية فيما بينهم؛ ل�إ
�ل�أحكام �لعرفية، �أو �أحكام �لطو�رئ �لتي تلجاأ �إليها �لدولة في ظروف �ستنائية، ويتم تعطيل �لعمل 
بالدستور، �أو �لقانون �لمدني، ليحل محله �لقانون �لعسكري، لذ� تُسمى �أيضاً �ل�أحكام �لعسكرية، 
كحظر �لتجول، ومنع �لتنقل من منطقة �إلى �أخرى، �أو �إغلاق مناطق حفاظاً على حياة �لمو�طنين. 
يُجيز �لدستور فرض حالة �لطو�رئ، وتكون في �لغالب مدة شهر، ويجوز تجديدها شهر�ً �آخر فقط. 
�لعسكرية، كحظر  �لعرفية لفرض سيطرتها وهيمنتها  �ل�أحكام  �إلى  �ل�ستعمارية  �لدول  وقد لجاأت 

�لتجو�ل، و�إغلاق �لمناطق، وعدم �لتنقل، و�ل�عتقال�ت و�لسجن دون محاكمات... .

نشاط )4/ اأ(

أوروبية �ل�ستعمارية نظام �ل�نتد�ب لتحقيق  عدم �لتز�م �لدول �ل�ستعمارية بمسؤولياتها: �ستغلت �لدولة �ل�
مصالحها �ل�ستعمارية، و�ستغلال �لمستعمر�ت �قتصادياً، خاصة �أن هذه �لدول �لمُسيطرة على عصبة 

�ل�أمم �لتي �أقرّت نظام �ل�نتد�ب من �أجل ترقية سكان �لمستعمر�ت، ومساعدتهم على حكم �أنفسهم.

الدرس الخامس: ال�نتداب البريطاني على العراق وال�أردن وفلسطين

صفحة  )38(

دور �لقناصل: يعدّ �لقناصل جزء�ً من �ل�متياز�ت �ل�أجنبية �لتي حصلت عليها �لدول �ل�ستعمارية 
في �لدولة �لعثمانية، وقد لعب �لقناصل دور�ً مهماً في �لتمهيد للاستعمار في �لعر�ق وبلاد �لشام 
عفاء من �لضر�ئب،  مستغلين في ذلك �ل�متياز�ت �لتي حصلو� عليها، كالحصانة �لشخصية، و�ل�إ
و�لتفتيش �لجمركي. وقد تدخّل �لقناصل في مختلف مجال�ت �لحياة للسكان، ولجاأو� �إلى مختلف 
�لطرق �لقانونية وغير �لقانونية لتحقيق �أهد�ف بلادهم في �لمستعمر�ت، منها: شر�ء �ل�أر�ضي �أو 
قامة  أوروبيين �أو �ليهود بشكل خاص في فلسطين، وتسهيل سبل �ل�إ تسهيل شر�ئها للمستوطنين �ل�
رساليات �لدينية، وحماية �ل�أجانب �لمقيمين في �لمستعمر�ت، و�إنشاء �لمحاكم  لهم، وتشجيع �ل�إ

�لقنصلية لحمايتهم. 
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نشاط )١/ اأ(

سبب خضوع جنوب �لعر�ق لبريطانيا: حرصت بريطانيا على �ل�ستيلاء على جنوب �لعر�ق باعتباره 
�لمَنْفَذ �لوحيد للعر�ق على �لخليج �لعربي، وقربها من منابع �لنفط في منطقة �لخليج �لعربي خاصة 

�لسعودية، �إضافة �إلى تحكمّه في طرق �لتجارة �لدولية.

قضية للنقاش صفحة )38(

د�رة �لدولية في �تفاقية سايكس- بيكو: حفاظاً على �ل�أطماع �لصّهيونية في  وضع فلسطين تحت �ل�إ
فلسطين، وتمهيد�ً لبناء �لوطن �لقومي لليهود �لصهاينة فيها، وهذ� ما �أكدته �ل�أحد�ث خلال �لحرب 
�لعالمية �ل�أولى عندما �أقدمت بريطانيا على �إعطاء �ليهود وعد بلفور �لذي تعهدت فيه بمساعدة 

�لصّهاينة على �إقامة وطن قومي لهم في فلسطين.

قضية للنقاش صفحة )39(

�لعربية،  �لمنطقة  في  عام  بشكل  �لبريطانية  �ل�ستعمارية  �لسياسة  �إدر�ك  حسين  �لشريف  على  كان 
خاصة و�أنها كانت قد �حتلت مناطق في �لوطن �لعربي كمصر و�لسود�ن �إضافة �إلى تكبيل دول �أخرى 
باتفاقيات �لحماية، و�أن مصلحة بريطانيا خلال �لحرب كانت �إضعاف جبهة �لعدو �لمتمثل في �ألمانيا 
جبار �لدولة �لعثمانية على �إبقاء جزء  و�لدولة �لعثمانية و�لنمسا، و�أن �تفاقها مع �لشريف حسين كان ل�إ
كبير من قو�تها لمجابهة �لثورة �لعربية بعيد�ً عن جبهات �لقتال �لرئيسية، لذ� كان عليه �لتر�جع عن 
تاأييد بريطانيا بعد �أن كشفت �لثورة �لبلشفية �أمر �ل�تفاقية �لسرية، وكان عليه �أن يختار بين طريقين: �إما 
أتر�ك دون �ل�عتماد على بريطانيا، و�لثاّني �لعودة �إلى محالفة �لدولة �لعثمانية  �ل�ستمر�ر في �لثورة ضد �ل�

ضد بريطانيا، وفي �لحالتين، فالنتائج غير متوقعة لما ستكون عليه �لبلد�ن �لعربية بعد �لحرب. 

نشاط )١/ ب(

�لمنطقة �لتي عناها �لتقرير هي �لمنطقة �لعربية �لو�قعة جنوب �لبحر �لمتوسط وشرقه.
توصيات �لتقرير: �تخاذ �إجر�ء�ت عملية تُبقي على �لمنطقة �لعربية في حالة من �لضعف و�لتاأخر، 
و�ل�ستعمار، و�لعمل على تفكيك بلد�نها وشعوبها، وتجزئتها من خلال �إقامة حاجز بشري يفصل 
�لبلد�ن �لعربية في �آسيا عن �لبلد�ن �لعربية في �إفريقيا؛ لقطع �لتو�صل �ل�أرضي بين �لطرفين، وهذ� 

صد�ر وعد بلفور عام 1٩1٧م. �أحد �ل�أسباب �لتي دفعت بريطانيا ل�إ

قضية للنقاش صفحة )40(

وجود دعو�ت عربية وفلسطينية: يجب على بريطانيا �أن تعترف بالخطاأ �لتاّريخي �لذي �رتكبته بحق 
�لشعب �لفلسطيني باإصد�رها وعد بلفور، وما نتج عنه من ماأساة �إنسانية حقيقية تمثلت في تشريد 
�لشعب �لفلسطيني عن وطنه، وحرمانه من حقه في تقرير مصيره، وتحقيق �ستقلاله وسيادته �أسوة 

بشعوب �لعالم، و�ستمر�ر هذه �لماأساة حتى �ليوم.
لتشكيل  �لمختصة  �لجهات  عن  و�لبحث  �لعلاقة،  ذ�ت  �لدولية  �ل�تفاقيات  في  �لبحث  ضرورة 
أنها من �لناحية �لقانونية  محكمة قضائية، �أو �لدفع باإنشائها لمحاكمة بريطانيا عن �إصد�رها �لوعد، ل�
�لتعويضات  بريطانيا على دفع  و�إجبار  �آخر،  �إلى شعب  تملكها  ل�  �أرض  �لحق في منح  لها  ليس 
للفلسطينيين �لذين هُجّرو� من وطنهم، وتبني سياسات عملية مساندة للشعب �لفلسطيني للحصول 

على حقه في تقرير مصيره و�ستقلاله وسيادته.

ال�أسئلة صفحة )40(

د�رية،  �ل�إ �لسياسات  تنفيذ  بهدف  كان  فلسطين:  على  سامياً  مندوبا  صموئيل  هربرت  تعيين 
و�لسياسية، و�ل�قتصادية �لتي تضمن �إقامة �لوطن �لقومي لليهود �لصهاينة في فلسطين من خلال 
�لمناهظة  �لعربية  �لوطنية  �لحركة  وقمع  �ل�أرض،  و�متلاك  �لصّهيوني،  و�ل�ستيطان  �لهجرة  تشجيع 

للانتد�ب و�لمشروع �لصّهيوني.
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قضية للنقاش صفحة )42(
تشكيل  �لمؤتمر�ت،  عقد  �ل�ستعمار:  مقاومة  في  �لعرب  �ستخدمها  �لتي  و�ل�أدو�ت  �ل�أساليب 
ضر�بات، و�لثور�ت �لعسكرية �لمسلحة، و�لمقاومة �لسلمية. �ل�أحز�ب �لسياسية، و�لمظاهر�ت، و�ل�إ

الدرس السادس: التبّعية

نشاط )١/ ب(

للتبعية مكونان، هما: �لتابع وهو �لضعيف، و�لمتبوع وهو �لقوي.
�للغة  �للغوي سو�ء في  �لمعنى  �لكريمة، وبين  آية  �ل� �لتابع و�لمتبوع في  هناك تشابه كبير صفات 

نجليزية فكل منهما يفيد �ل�تكال، و�ل�قتد�ء بال�آخرين، و�لخضوع لهم. �لعربية، �أو �ل�إ

سؤال صفحة )45(

�لتخلف: حالة بطء عمليات �لتنمية، �أو ضعفها، ل�أسباب مختلفة، ويصاحب هذه �لحالة تدهور 
أفر�ده،  �لحياة �ل�قتصادية، و�ل�جتماعية، وعدم قدرة �لمجتمع على تحقيق �ل�حتياجات �ل�أساسية ل�

وهي حالة من �لركود �ل�قتصادي و�ل�جتماعي و�لسياسي. 

نشاط )١/ ج(

أوروبية �لتي هي �أصلاً كانت دول �ستعمارية،  دول �لمركز: �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية، �لدول �ل�
�أما دول �لهامش فهي �لدول �لنامية و�لتي كانت مستعمر�ت في معظمها.

�لعلاقة بين دول �لمركز و�لدول �لهامشية: تقوم على �ستير�د �لدول �لمركزية للمو�د �لخام من �لدول 
�لهامشية، و�إعادتها منتوجات مصنعة �إليها باعتبارها �أسو�قاً �ستهلاكية، وبدورها تقوم �لدول �لهامشية 

بتصدير �لمو�د �لخام �إلى �لدول �لمركزية، و�ستير�د �لمو�د �لمصنعة.

نشاط )2(

�أماكن تو�جد �لمحتل: في �لمستعمر�ت، �أو �لمناطق �لمحتلة بعد �إخضاعها بالقوة �لعسكرية.
�لتشريعية  خاصة  �لمحتلة،  �لمناطق  في  �لسياسية  �لسلطة  على  �لسيطرة  �لمُحتل:  عمل  �أساليب 
و�لتنفيذية، و�إقصاء �لسلطة �لشرعية، حتى تكون قادرة على فرض سياسات تمكنها من �ستغلال 

�لمستَعْمَرة بشكل �لكامل، وتسخير مو�ردها لصالحها.

نشاط )3(

�أسباب رغبة �لدول �ل�ستعمارية في جعل �لدول حديثة �ل�ستقلال تابعة لها: �لبحث عن �أساليب 
�أقل تكلفة من �ل�حتلال �لمباشر، �ستمر�ر �لسيطرة على �لثرو�ت �ل�قتصادية و�لطبيعية لهذه �لدول، 
�ستخد�مها كاأسو�ق �ستهلالكية، �لحيلولة دون تقدمها �أو تطورها �قتصاديا حتى تبقى معتمدة عليها 

وتابعة لها.

نشاط )4(

�ل�أجنبية:  �ل�ستثمار�ت  غذ�ئية.  �لغذ�ئية:  �لمو�د  �ستر�د  �قتصادية.  �ل�قتر�ض:  سياسية.  �لحماية: 
�قتصادية. �لغزو �لثقافي: ثقافية. �لخبر�ت و�لمعارف: تكنولوجية. �ل�أسلحة و�لمعد�ت �لعسكرية: 

عسكرية. �لصحافة و�لتلفاز: �إعلامية.
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نشاط )5/ اأ(

�ل�قتصادية  �لتبّعية  من  �لتكنولوجية جزء  �لتبّعية  تُعدّ  و�ل�قتصادية:  �لتكنولوجية  �لتبّعية  بين  �لعلاقة 
متخلفة  دول  �لتابعة  و�لدول  �قتصادياً،  متطورة  دول  للتكنولوجيا هي  �لمصدرة  �لدول  �أن  باعتبار 
أولية، ومن ثم فاإن �لتبّعية �ل�قتصادية تعمل على  �قتصادياً تعتمد في �ل�أساس على تصدير �لمو�د �ل�
تمتلك �لخبر�ت و�لمهار�ت  �أن �لدول �لمتقدمة �قتصادياً  �إلى  �لتبّعية �لتكنولوجية، �إضافة  تكريس 

�لتكنولوجية �إلى جانب تصنيع �لمعد�ت �لتكنولوجية.
حدوث �لتبّعية �لتكنولوجية: ل�أن �لدول �لتابعة تكنولوجياً قائمة هي دول متخلفة صناعياً، وعاجزة عن 
�إنتاج �ل�أدو�ت �لتكنولوجية، وتفتقر �إلى �لخبرة �للازمة لذلك يستمر �عتمادها على �لدول �لمتقدمة.

أنها ما ز�لت دول متخلفة �قتصادياَ، وغير قادرة على �لتصنيع،  تعُد �لدول �لعربية تابعة تكنولوجياً ل�
وتفتقر �إلى �لخبرة و�لمعرفة.

نشاط )5/ ب(

�ل�أهد�ف  ولكن  و�لوسائل،  �ل�أدو�ت  في  �ل�ختلاف  �لثقافي:  و�ل�ختر�ق  �لثقافي  �لغزو  بين  �لفرق 
رساليات �لتبشيرية، ومحاربة �للغة و�لثقافة �لوطنية، وفرض  و�حدة، فقد �عتمد �لغزو �لثقافي على �ل�إ
ودر�سة  وغيرها،  و�لمستشفيات  �لمد�رس  كبناء  نسانية  �ل�إ �ل�أغر�ض  و�ستغلال  �لمستعمِر،  لغة 
�لثقاقات �لوطنية، �أما �ل�ختر�ق �لثقافي فيعتمد على �لوسائل �لتكنولوجية �لحديثة �لناجمة عن ثورة 
�لمعلوماتية، وكل منهما يهدف �إلى تكريس �لتبّعية و�لتطبيع، وهدم �لثقافات �لوطنية، و�إبعاد �لناشئة 

عن هويتها �لوطنية.

قضية للنقاش صفحة )48(

آتية: �لتوعية على �لمخاطر �لناجمة عن �ل�ستخد�م �لخاطئ للتكنولوجيا،  توجيه �لنقاش نحو �لقضايا �ل�
يجابي للبر�مج �لتقنية �لمختلفة، ووسائل �ل�تصال �لمختلفة، ووضع بر�مج بديلة  �لرقابة، �لتوظيف �ل�إ

لحماية �لثقافات �لوطنية.

نشاط )6(

فادة من �لمساعد�ت �ل�أجنبية: توظيف �لمساعد�ت �ل�أجنبية و�لقروض في مشاريع �إنمائية،  طرق �ل�إ
�لمعيشي  �لمستوى  رفع  �لقروض،  ديون  سد�د  �لبطالة،  نسبة  تقليص  على:  عو�ئدها  تنعكس 
�ل�أمو�ل،  �إلى وضع سياسات وقيود تحول دون هدر هذه  �إضافة  للمو�طنين، وتقليل نسبة �لفقر. 
وسرقتها، وتفعيل دور هيئات مكافحة �لفساد في �لدول �لتي تتلقّى �لمساعد�ت و�لمنح و�لقروض 

حتى يمكن تحقيق تنمية مستد�مة من خلالها.

قضية للنقاش صفحة )49(

�لطبيعية  للمو�رد  �ل�أمثل  �ل�ستغلال  نمائية،  �ل�إ �لمشاريع  �إقامة  و�لتطويرية،  �لتنموية  �لخطط  وضع 
�لوطنية، تقليل �ل�عتماد على �لمساعد�ت و�لقروض �ل�أجنبية، �ل�ستغلال �ل�أمثل للمو�رد �لبشرية، 

وضع �لبر�مج و�لسياسات �لتي تكفل �إد�رة �لمال �لعام بفعالية وكفاءة عالية.

الوَحْدة الثاّنية: ال�ستعمار ال�ستيطاني، وتطبيقاته

الدرس ال�أول: ال�ستعمار ال�ستيطاني، المفهوم، والدوافع
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نشاط )/ اأ(

أبيض )�ل�أوروبي(، و�إبادة �لسكان  أنها قائمة على تفوق �لعنصر �ل� مقولة �آرثر بلفور: مقولة عنصرية ل�
و�ستيطان  �لثرو�ت،  و�ستغلال  �ل�حتلال،  هو  �ل�أساسي  و�لغرض  نظره،  في  �لمتخلفين  �ل�أصليين 

أوروبيين. �ل�أرض و�ستعمارها من قبل �ل�
وعد بلفور.

بادة،  و�ل�إ �لمستوطنون،  وهم  �لبشري  �لعنصر  �لمستعمر�ت،  وهي  �ل�أرض،  �ل�ستيطان:  عناصر 
و�لعلاقة بينهما قائمة على �أساس �ستعمار �ل�أرض، و�لسيطرة عليها و�ستعمارها و�ستيطانها من قبل 

�ل�أوروبيين، و�ستعباد سكانها �ل�أصليين �أو �إبادتهم. فالعناصر �لثلاثة مرتبطة مع بعضها بعضاً.
�أمثلة على �ل�ستعمار �ل�ستيطاني في �لعالم: �ل�ستعمار �ل�أوروبي في �أمريكا، �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �لفرنسي في 
�لجز�ئر، �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �ل�أوروبي في جنوب �إفريقيا، �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �لصّهيوني في فلسطين... .

نشاط )/ ب(

قيادية  مر�كز  �أو حزبية، من  �لسياسي: حرمان جماعات عرقية،  �لمجال  �لعنصري:  �لتمييز  �أمثلة على 
في �لدولة، �ل�عتقال�ت �لسياسية. �لمجال �ل�قتصادي: �لتمييز في �ل�أجور بين �لرجل و�لمر�أة. �لمجال 
عاقة. �لمجال �لثقافي: حرمان فئات  �ل�جتماعي: تهميش فئات معينة في �لمجتمع كال�أشخاص ذوي �ل�إ

ناث، حرمان جماعات معينة من �ستخد�م لغاتها �لخاصة. من �لتعليم، تفضيل تعليم �لذكور على �ل�إ
�أمثلة على �لتمييز �لعنصري �لذي يمارسه �ل�حتلال �لصّهيوني: �ل�عتقال�ت، �لحو�جز �لعسكرية، 
على  للاحتلال  �لتعليمية  �لمناهج  فرض  �لعنصري،  و�لتوسع  �لضم  جد�ر  �لعسكرية،  غلاقات  �ل�إ

مد�رس �لقدس، حرمان �لفلسطينيين من تاأدية �لشعائر �لدينية... .

قضية للنقاش صفحة )57(
توجيه �لنقاش مع �لطلّبة نحو �ستمر�ر �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �لصّهيوني في فلسطين، وفشل �لقر�ر�ت 

�لدولية في �إيجاد حلّ للمشكلة �لفلسطينية.

الدرس الثاّني: ال�ستعمار ال�ستيطاني ال�أوروبي في اأمريكا

نشاط )١/ اأ(
أوروبيين في �أمريكا، وقد تعرض هؤل�ء  صور للهنود �لحمر، و�لحروب �لتي تعرضو� على يد �لمستعمرين �ل�

بادة �لجماعية مما �أدّى �إلى تناقص �أعد�دهم، و�نخر�ط مَنْ تبقّى منهم مع �لمستوطنين �ل�أوروبيين. للاإ

نشاط )١/ ب(

�إثر حركة  أوروبيين في نهاية �لقرن �لخامس عشر  يقصد بالعالم �لجديد �لمناطق �لتي �كتشفها �ل�
أوربيين قبل  �لكشوف �لجغر�فية، �أما �لعالم �لقديم فيقصد بها �لقار�ت �لتي كانت معروفة لدى �ل�

معرفتهم للعالم �لجديد، وهي �آسيا، و�إفريقيا، و�أوروبا.
�أهمية �لعالم �لجديد للدول �ل�أوروبية: �ل�ستيطان �ل�أوروبي في �لعالم �لجديد، وتشكيل مجتمعات 
على نمط �لحياة �ل�أوروبية، و�لتي شكلت دول�ً فيما بعد كالول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية، و�لعو�ئد 

�ل�قتصادية �لناجمة عن سرقة خير�ت �لعالم �لجديد؛ مما ساعد في قوة هذه �لدول وتطورها.
�لجماعية،  بادة  و�ل�إ و�لقتل،  بالقسوة،  �ل�أصليين  للسكان  أوروبيين  �ل� �لمستوطنين  معاملة  تمثلت 

وسرقة خير�تهم، و�ل�ستخفاف بهم، و�لتعامل معهم على �أنهم قبائل متخلفة.

نشاط )2(

نتجت  �لتي  �لجديد  �لعالم  �إلى  أوروبيين  �ل� �لمستوطنين  لهجرة  مهياأة  كانت  �ل�أوروبية  �ل�أوضاع 
صلاح �لديني، وما تبعها من �ضطهاد ديني للجماعات �لضعيفة، �إضافة �إلى �لتز�يد  عن حركة �ل�إ

�لسكاني في �أوروبا �لذي نجم عن تطور �ل�أوضاع �ل�قتصادية و�ل�جتماعية.
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نشاط )4(

سباني في حكم مستعمر�تهما في �أمريكا، كونه كان مباشر�ً، فقد  نجليزي و�ل�إ تشابه �ل�أسلوب �ل�إ
�أنشاأت مجلس جزر  �إسبانيا عندما  �ل�أمريكية، وكذلك  قو�نينها على مستعمر�تها  بريطانيا  فرضت 
�لهند، ولكنها فرضت رقابة صارمة على تجارة مستعمر�تها، حيث طبقت �لنظرية �لميركنتلية �لتي 

سبانية بالتجارة �إل� مع �إسبانيا. ل� تسمح للمستعمر�ت �ل�إ

الدرس الثاّلث: استيطان البيض في جنوب اإفريقيا

نشاط )١/ اأ(

نجليزية �للغة �لرسمية في جنوب �إفريقيا: كونها مستعمرة �إنجليزية، و�أول �لمستوطنين �إليها  تعُدّ �ل�إ
نجليز. كانو� من �ل�إ

تعدد �لعو�صم في دولة جنوب �إفريقيا: مر�عاة �لتنوع �لعرقي و�لقبلي فيها.
شارة �إلى �أهمية موقع دولة جنوب �إفريقيا على �لطرف �لجنوبي لقارة �إفريقيا �لتي كانت من �أول  �ل�إ
أوروبية �لتي تمكن �ل�أوروبيون من خلالها �لوصول �إلى �لهند و�لشرق عامة،  �ل�كتشافات �لجغر�فية �ل�

�إضافة �إلى �أنها تربط بين �لمحيطين: �ل�أطلسي و�لهندي.

نشاط )3/ اأ(
مقدر�تها  على  �لسيطرة  �إفريقيا  جنوب  دولة  في  �ل�ستيطانية  �ل�ستعمارية  �لسياسات  من  �لهدف 

بقاء عليها في حالة من �لتخلف و�لتبّعية. �لطبيعية و�لبشرية، و�ل�إ

نشاط )3/ ب(

توجيه نقاش �لطلّبة حول �لسؤ�ل �إلى �أهد�ف �لمستوطنين من سياستهم �ل�ستعمارية �ل�ستيطانية في 
جنوب �إفريقيا، و�أن هدفها كان �ستغلالياً، و�ستعبادياً، ولم يكن في مصلحة �لسكان، �أو حمايتهم، 

نسان. وهذه �لسياسات تتناقض مع �لطبيعة �لبشرية، ومبادئ حقوق �ل�إ

قضية للنقاش صفحة )70(

غلاقات  آتية: جد�ر �لضم و�لتوسع �لعنصري، و�ل�إ توجيه نقاش �لطلّبة حول �لسياسات �ل�حتلالية �ل�
�ل�لتفافية، و�لحصار  �ل�أر�ضي، و�لمستوطنات، و�لحو�جز �لعسكرية، و�لطرق  �لعسكرية، مصادرة 

كحصار قطاع غزة، وعزل مدينة �لقدس عن محيطها �لعربي... .

نشاط )4/ اأ( 

�لقاسم �لمشترك بين �لحركة �لوطنية في جنوب �إفريقيا، و�لحركة �لوطنية �لفلسطينية هو �لحرية، 
فكان جوهر �لنضال �لوطني في جنوب �إفريقيا هو �لكفاح لمناهضة �لممارسات �لعنصرية، في حين 
نجد �لحركة �لوطنية �لفلسطينية �إلى جانب كفاحها من �أجل �لتحّرر و�ل�ستقلال، فهي تعاني من 

�لممارسات �لعنصرية للاحتلال �لصّهيوني في فلسطين. 
شارة �إلى �أن نيلسون مانديلا قد يكون ليس �أسير�ً و�حد�ً، و�لمقصود �ل�أسرى �لذين �أمضو� سنو�ت طويلة  �ل�إ
في سجون �ل�حتلال �لصّهيوني، فقد يكون كريم يونس، �أو �لشهيد �ل�أسير �أحمد جبارة )�أبو �لسكر(، 

وقد يكون مرو�ن �لبرغوثي، و�لغاية من �لسؤ�ل هو تخصيص مساحة للنقاش عن �ل�أسرى �لفلسطينيين.

نشاط )4/ ب(

على �لرغم من نجاح �لمجتمع �لدولي في �إنهاء �لتمييز �لعنصري وسياساته في دولة جنوب �إفريقيا، 
�إل� �أن هناك مناطق عديدة تعاني من �لتمييز �لعنصري باأشكال مختلفة، وعلى ر�أسها دولة فلسطين 
للقر�ر�ت  ورفضه  �لعنصرية،  �لصّهيوني  �ل�حتلال  سياسات  من  يعاني  �لذي  �لفلسطيني  و�لشعب 
نهاء �ل�حتلال، وتقرير �لمصير للشعب �لفلسطيني في �لحرية، و�ل�ستقلال، و�إقامة  �لدولية �لمطالبة باإ
دولته �لمستقلة �أسوة بشعوب �لعالم. �إضافة �إلى توجيه �لنقاش مع �لطلّبة �إلى �لممارسات �لعنصرية 
في �أماكن �أخرى في �لعالم، كما يحدث مع مسلمي �لروهينغا في بورما، �أو �لتطهير �لعرقي �لذي 

حدث في �لبوسنة من قبل �لصرب، وما يتعرض له �لسكان في بلد�ن عربية على يد )د�عش(.
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قضية للنقاش صفحة )7١(

توجيه �لنقاش �إلى وجود قو�نين دولية للحد من �لممارسات �لعنصرية �لصّهيونية، ولكنها غير قادرة 
حريتم  �لفلسطينيين  منح  على  �ل�حتلال  دولة  جبار  ل�إ عملية  �إجر�ء�ت  �تخاذ  وعدم  وقفها،  على 

و�ستقلالهم.

نشاط )5(

رث �ل�ستعماري: توجيه �لطلّبة في نقاشهم حول  كيف تغلبت دولة جنوب �إفريقيا على مشكلات �ل�إ
آتية: �ل�نتخابات  �لنهج �لديمقر�طي �لذي �ختارته دولة جنوب �إفريقيا، و�لذي يرتكز على �لمبادئ �ل�
�لمدنية  �لمو�طنين جميعهم، وحماية �لحريات  �لحرة و�لنزيهة، و�لتسامح، و�لتعايش �لسلمي بين 
و�لحقوق، ووجود دستور ونظام قضائي مستقل يضمن �لمساو�ة و�لعد�لة. ورغم نجاحها في �لتغلب 
على مشكلات �لتمييز �لعنصري �إل� �أنها و�جهت تحديات عديدة كان �أبرزها �نتشار �لفقر و�لبطالة، 

وتفشي �لجريمة، و�نتشار �لفساد.

الدرس الرابع: ال�ستعمار الفرنسي ال�ستيطاني في الجزائر

نشاط )3(

خطورة �ل�ستيطان على �ل�أرض: مصادرة �ل�أر�ضي، و�لسيطرة على �لمو�رد �لطبيعية، وتدمير �ل�أر�ضي 
ضعاف �لحركة �لوطنية.  �لزر�عية ل�أغر�ض عسكرية، ل�إ

�لسكان  تجاه  و�لمحتلين  للمستوطنين  �لعنصرية  �لممارسات  نسان:  �ل�إ على  �ل�ستيطان  خطورة 
بادة  �لجز�ئريين، مصادرة �أملاك �لجز�ئريين وحرمانهم من مصادر رزقهم، تعرض �لجز�ئريين للقتل و�ل�إ
�لجز�ئريين،  �لفرنسي على  �لقانون  �لدولة، تطبيق  �لجز�ئريين من تولي وظائف  �لجماعية، حرمان 

تشويه �لثقافة �لوطنية وطمسها.  

سؤال صفحة )77(

�لفرنسية  �لحكومات  دعم  على  �أساسي  بشكل  �لجز�ئر  في  �لفرنسي  �ل�ستيطان  �عتمد  مقارنة: 
�لعسكرية منها و�لمدنية �لتي تشُجّع �لمستوطنين للهجرة �إلى �لجز�ئر، وتوفر لهم �لشروط �ل�أساسية 
في  رو�تبهم  تفوق  كانت  �لتي  �لعالية  و�لمرتبات  و�لوظيفة  و�لعمل،  �لسكن،  للاستيطان،كتوفير 
باريس. وكذلك عملت سياسة �ل�ستيطان �لصّهيوني في فلسطين على �ستخد�م �لسياسات نفسها؛ 
لتشجيع �ليهود �لصهاينة على �لقدوم �إلى فلسطين و�ل�ستيطان فيها، �إضافة �إلى سنّ قو�نين عنصرية 

سر�ئيلية: مثل قانوني �لعودة و�لجنسية.  تمنحهم �لجنسية و�لمو�طنة �ل�إ

الدرس الخامس: ال�ستعمار ال�ستيطاني الصّهيوني في فلسطين

نشاط )١/ اأ(

يظهر في �لصّور مستوطنات صهيونية في فلسطين، �إضافة �إلى �لمباني �ل�ستيطانية في مدينة �لقدس، 
ويظهر �أيضاً جد�ر �لضم و�لتوسع �لعنصري �لذي �أقيم حول �لمستوطنات وفصلها عن �لتجمعات 

�لسكانية �لعربية.
�ختيار مو�قع �ستر�تيجية تطل على �لتجمعات �لعربية من جهة، وتوفر �لحماية لها من جهة �أخرى 
كالمستوطنات �لمقامة على �لجبال، �أو في مناطق تتو�فر فيها �لمياه و�ل�أر�ضي �لزر�عية كالمستوطنات 
�لمقامة في �ل�أغو�ر، �أو ل�أغر�ض �أمنية كالمستوطنات في �ل�أغو�ر وشمال فلسطين، �أو تهويد �لمدن 

�لفلسطينية كما يحدث في مدينتي �لقدس و�لخليل.
تعريف �ل�ستيطان �لصّهيوني موجود في نشاط )1/ ب(.
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نشاط )١/ ب(

في  �أساسي  بال�ستيطان، وهي جزء  �لصّهيونية  �لحركة  �رتباط  و�لصّهيونية:  �ل�ستيطان  بين  �لعلاقة 
�لمشروع �لصّهيوني، و�ستمر�ره، لذ� يُعدّ �ل�ستيطان �لتطبيق �لعملي للصهيونية؛ �لذي يهدف �إلى 
�بتلاع �ل�أرض �لفلسطينية و�ل�ستيلاء عليها، وطرد �لشعب �لفلسطيني، و�إحلال �لصهاينة بدل�ً منهم.
دعاء�ت �لصّهيونية باطلة، وهي نتاج  دعاء�ت، و�ل�ستيطان: ضرورة �لتنويه �إلى �أن �ل�إ �لعلاقة بين �ل�إ
�لفكر  �بتدعها  �لسامية  �ليهودية ديانة وليست قومية، ظاهرة معاد�ة  �ل�ستعماري:  �ل�أوروبي  �لفكر 
�ل�ستعماري �ل�أوروبي و�لصّهيوني لكسب عطف �لعالم ودعمهم للمشروع �لصّهيوني �لذي يهدف 
�إلى �لسيطرة على فلسطين باعتبارها )�أرض �لميعاد( كما يزعمون، وهنا ل� بد من �لتوضيح للطلبة 
أدلة و�لشو�هد  صلاح �لديني في �أوروبا، وهناك من �ل� باأن �أرض �لميعاد هي نتاج �لفكر �ل�أوروبي، و�ل�إ
أثرية �أبطلت زعم �لرو�ية  �لتي تنفي علاقة �ليهود بفلسطين نفياً قاطعاً، �إضافة �إلى �أن �لحفريات �ل�

�لتور�تية �لتي �ستندت �إليها �لحركة �لصّهيونية. 

قضية بحثيّة: المشاريع 
المائية الصّهيونية في 

فلسطين

آتية: مشروع ل�ودرميلك )هيز( سنة 1٩44م،  ضرورة توجيه �لطلّبة �إلى �لكتابة في �لمشاريع �لمائية �ل�
مشروع خطة سميث وتجفيف بحيرة �لحولة سمة 1٩٥1م، مشروع �لجليل �ل�أعلى، مشروع غور 

�ل�أردن، مشروع �لجليل �لغربي، مشروع �لعوجا )�ليركون(، مشروع تحويل مياه نهر �ل�أردن.

نشاط )2(

آتية: فلسطين �أرض عربية و�إسلامية، �لوجود  توجيه �لطلّبة في بحثهم ونقاشهم حول �لموضوعات �ل�
أثرية �لحديثة  �لكنعاني في فلسطين، �لوثائق �لتاّريخية �لتي تنفي صلة �ليهود بفلسطين، �لحفريات �ل�

د�عاء�ت �لصّهيونية في فلسطين. في فلسطين لم تعثر على �أية مكتشفات تُثبت �ل�إ
أمنية، �لتركيز على مدينة �لقدس، و�أية  جابة: �لد�فع �لديمغر�في، �لدو�فع �ل� آتية في �ل�إ �إبر�ز �لدو�فع �ل�

دو�فع �أخرى يذكرها �لطلّبة.
أبدية  �ل�هتمام بالقدس: محاور �لنقاش: لتحقيق �لمز�عم �لصّهيونية باأن �لقدس �لعاصمة �لموحدة و�ل�

لهم.

نشاط )3(

آتية: جابة نحو �ل�أمور �ل� توجيه �ل�إ
عناصر �ل�ستيطان �لصّهيوني �ل�أساسية: �ل�ستيلاء على �ل�أرض، �لهجر�ت �لصّهيونية، تفريغ 

فلسطين من سكانها �ل�أصليين.
مستعمر�ت �ل�ستيطان �لصّهيونية �لزر�عية و�لصناعية، و�لتعبئة �لصّهيونية.

�لمو�قع �لجغر�فية �لفلسطينية �لتي �ستهدفها �ل�ستيطان �لصّهيوني.
�إصد�ر �لتشريعات و�لقو�نين )قانون �لعودة و�لجنسية(.
عمليات �لترحيل �لقسري للفلسطينيين )�لتر�نسفير(.
�لسياسات �ل�ستيطانية �لصّهيونية بعد عام 1٩6٧م.

�ستر�تيجية �لفصل و�لوصل �لعنصري: �ستر�تيجية قائمة على �أساس تاأمين �لتو�صل �لجغر�في بين 
�لمستوطنات �لصّهيونية في فلسطين بعد عامى 1٩6٧م، من خلال �لطرق �ل�لتفافية، وفي �لوقت 

نفسه قطع �لتو�صل �لجغر�في بين �لتجمعات �لسكانية �لفلسطينية �إما بشكل كامل كما حدث 
بعد بناء جد�ر �لضم و�لتوسع �لعنصري، �أو من خلال �لحو�جز �لعسكرية �لثابتة و�لمتنقلة �لتي 

حولت هذه �لتجمعات �إلى بانتوستانات ممزقة ومفصولة عن بعضها.
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نشاط )4(

أمنية كما �لحال في مستوطنات  �ستر�تيجية �ل�ستيطان �لصّهيوني في فلسطين: �لمستوطنات �ل�
�ل�أغو�ر، ومستوطنات �لحدود �لشمالية لفلسطين �لمحتلة عام 1٩48م. وتقطيع �أوصال �لتجمعات 
�لسكانية �لفلسطينية، �لتركيز �ل�ستيطاني في مدينة �لقدس، �لمو�قع �ل�ستر�تيجية ومصادر �لمياه، 

تهويد �لمدن �لفلسطينية كما في مدينة �لخليل.

نشاط )5/ اأ(

تنطبق �تفاقية جنيف �لر�بعة على �ل�أر�ضي �لفلسطينية �لمحتلة عام 1٩6٧م، كونها �أر�ضٍ محتلة 
وفق �لقر�ر�ت �لدولية �لصّادرة عن �ل�أمم �لمتحدة سو�ء �لجمعية �لعامة، �أو مجلس �ل�أمن �لدولي.

عدم تطبيق قر�ر�ت �لشرعية �لدولية: �نحياز �لمجتمع �لدولي، وخاصة �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية، 
جبار �ل�حتلال  ومساندتها للاحتلال في ممارسته �لعنصرية، �إضافة �إلى عدم �تخاذ �إجر�ء�ت عملية ل�إ
على وقف �ل�ستيطان في �ل�أر�ضي �لفلسطينية �لمحتلة، وما يحدث في �لو�قع ل� يتعدى �لتصريحات 
علامية، وصل بعضها �إلى حد �لمقاطعة �لمحدودة لمنتوجات �لمستوطنات �لمقامة في �ل�أر�ضي  �ل�إ

�لمحتلة من قبل بعض دول �ل�تحاد �ل�أوروبي.
�لدولي،  نساني  �ل�إ للقانون  �ل�ستيطان  �نتهاكات  جابة عن  للاإ ثر�ئية  �ل�إ �لمادة  �ل�طلاع على  يرجى 

نسان. وحقوق �ل�إ
�لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية، بسبب �نحيازها �لكامل للاحتلال، و�ستخد�مها حق �لنقض �لفيتو في 

�لقر�ر�ت �لتي تكون �إسر�ئيل طرفاً فيها.

نشاط )5/ ب(

لفت �أنظار �لطلّبة �إلى �لجهود �لشعبية و�لرسمية بغرض �لعناية بال�أرض، وتعميرها حتى ل� تكون 
ذريعة لمصادرتها من قبل �ل�حتلال �لصّهيوني، و�إحياء يوم �ل�أرض باعتباره رمز�ً وطنياً ونضالياً لحماية 
�ل�أرض �لفلسطينية من �لمصادرة و�ل�ستيطان، و�لجهود �لرسمية لهيئة مقاومة �لجد�ر و�ل�ستيطان 
شارة �إلى �ستشهاد �لوزير زياد �أبو عين  في �لدفاع عن �ل�أرض، وفضح �لممارسات �ل�ستيطانية، و�ل�إ
في و�حدة من �لحملات �لتي نظمتها �لهيئة للدفاع عن �ل�أر�ضي �لمهددة بالمصادرة قرب بلدة 

ترمسعيا في محافظة ر�م �لله.

قضية للنقاش صفحة )87(

توعية �لناس باأهمية �لحفاظ على �ل�أرض وحمايتها، تنظيم �لحملات �لشعبية في �ل�أر�ضي 
�لمهددة بالمصادرة من �ل�حتلال، تكثيف �لجهود �لرسمية على مستوى �لرئاسة و�لحكومة لحشد 

جبار �ل�حتلال على وقف �ل�ستيطان، وتفكيك �لمستوطنات، وحق �لشعب  �لمجتمع �لدولي ل�إ
�لفلسطيني في �ل�ستقلال و�لحرية و�لسيادة، تكثيف �لمقاومة �لشعبية باأشكالها كافة للضغط على 

�ل�حتلال ومستوطنيه.
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 2( اأوراق العمل:

ورقة عمل )1( �ل�ستعمار، مفهومه، ودو�فه، و�أشكاله

�لهدف: توضيح دو�فع �ل�ستعمار.

عزيزي �لطالب/ة: بعد در�سة �ل�ستعمار ودو�فعه، تعاون مع زملائك في تحديد دو�فع �ل�ستعمار من خلال �لجدول �ل�آتي:

�لدو�فع �لحضارية�لدو�فع �لسّكانية�لدو�فع �ل�قتصادية

دو�فع �أخرى للاستعمار:

ورقة عمل )٢(: �ل�ستعمار، مفهومه، ودو�فه، و�أشكاله.

�لهدف: تبيان �أشكال �ل�ستعمار.

أمثلة من خلال �لجدول �ل�آتي: عزيزي �لطالب/ة: بعد در�سة �أشكال �ل�ستعمار، تعاون مع زملائك في تحديد �أشكال �ل�ستعمار مع �ل�

مثالشكل �ل�ستعمار
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ورقة عمل )3(: ال�ستعمار، مفهومه، ودوافعه، واأشكاله.

الهدف: توضيح شكل ال�ستعمار في البلدان العربية.

عزيزي الطالب/ة: بعد دراسة اأشكال ال�ستعمار، تعاون مع زملائك في تحديد شكل ال�ستعمار للدول العربية الواردة 
في الجدول:

سنة �ل�ستعمارشكل �ل�ستعمار�لدولة �لعربية

�لجز�ئر

مصر

تونس

فلسطين

�لعر�ق

سوريا

�ليمن �لجنوبي )عدن(

�لمغرب �لعربي

�لسود�ن

�ل�أردن

لبنان

ليبيا

ورقة عمل )4( �ل�ستعمار، مفهومه، ودوفعه، و�أشكاله.

�لهدف: توضيح �لسياسات �ل�ستعمارية للدول �ل�ستعمارية في �لمستعمر�ت.

عزيزي �لطالب/ة: بعد در�سة للسياسات �ل�ستعمارية، تعاون مع زملائك في تقديم �أمثلة على هذه �لسياسات في �لمجال�ت �لو�ردة 
في �لجدول:

�لمجال �لثقافي�لمجال �ل�جتماعي�لمجال �ل�قتصادي�لمجال �لسياسي
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سباني للمغرب. ورقة عمل )5(: ال�حتلال الفرنسي وال�إ

سباني للمغرب. الهدف: تبيان السياق التاّريخي للاحتلال الفرنسي وال�إ

سباني للمغرب، تعاون مع زملائك في توضيح �ل�تفاقيات �لتي  عزيزي �لطالب/ة: بعد در�سة �لسياق �لتاّريخي للاحتلال �لفرنسي و�ل�إ
عقدتها فرنسا مع �لدول �لطامعة في �لمغرب:

مضمون �ل�تفاقسنة �ل�تفاق�لدولة

بريطانيا

�إسبانيا

�إيطاليا

�ألمانيا

سباني للمغرب. ورقة عمل )6( ال�حتلال الفرنسي وال�إ

الهدف: توضيح السياسات ال�ستعمارية في المغرب.

عزيزي الطالب/ة: بعد قراءتك لنص النشاط )3/ اأ(، تعاون مع زملائك في توضيح ال�آتي:

�أهد�ف �لسياسة �ل�ستعمارية �لفرنسية�أمثلة على �لسياسات �لفرنسية�لمرجعيات �لفرنسية �ل�ستعمارية

آتي: �أوضّحُ �لمقصود بال�

�لتجّنيس:

دماج: �ل�إ

�لسياسة �لبربرية:

�أعطي �أمثلة على سياسات �لتجنيس �لتي �بتعتها فرنسا في مستعمر�تها:
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سبانية في �لمغرب: �أصفُ �لسّياسة �ل�ستعمارية �ل�إ

�أقارنُ بين �لسياسة �ل�ستعمارية في �لمغرب مع سياسة �ل�حتلال �لصّهيوني في فلسطين:

سباني للمغرب. ورقة عمل )٧(: �ل�حتلال �لفرنسي و�ل�إ

سباني للمغرب. �لهدف: توضيح موقف �لمغاربة من �ل�حتلال �لفرنسي و�ل�إ

جابة عن �ل�آتي: عزيزي �لطالب/ة: بعد قر�ءتك نص �لنشاط )4(، تشارك مع زملائك في �ل�إ

موقف �لشعب �لمغربي من �ل�حتلال:

�أبرز �لثور�ت و�لمعارك �لمغربية ضد �ل�حتلال:

�ل�ستر�تيجية �لتي �تبعها عبد �لكريم �لخطابي في مقاومة �ل�حتلال:
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كيف يمكن �ل�ستفادة من تجربة �لخطابي في مقاومة �ل�حتلال؟

ورقة عمل )8(: الحماية: الفرنسية على تونس، والبريطانية على مصر.

الهدف: توضيح السياق التاّريخي للحماية الفرنسية على تونس، والبريطانية على مصر.

بعد قراءتك نص النشاط )١(، تشارك مع زملائك في المجموعة لتوضيح السياق التاّريخي للحماية الفرنسية على تونس، 
والحماية البريطانية على مصر:

الحماية البريطانية على مصرالحماية الفرنسية على تونس

...........................................

...........................................

...........................................

...........................................

...........................................
 ...........................................
 ...........................................
 ...........................................
...........................................

................................................

................................................

................................................

................................................

................................................

................................................

................................................

................................................

................................................

ما خطورة شراء بريطانيا اأسهم مصر في شركة قناة السويس؟
...............................................................................................
 ...............................................................................................

لو كنت مكان الخديوي، هل تقبل ببيع اأسهم مصر في قناة السويس؟ لماذا؟
...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................
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ورقة عمل )9(: ال�نتداب الفرنسي على سوريا ولبنان.

الهدف: استنتاج وضع فلسطين في ال�تفاقيات العربية والدولية خلال الحرب العالمية ال�أولى.

بعد قراءتك لنصوص ال�أنشطة في الدرس، وملاحظة خريطة الدولة العربية حسب برتوكول دمشق، وخريطتي: اتفاقية 
سايكس- بيكو، وسان ريمو، تعاون مع زملائك في تحديد الوضع السياسي لفلسطين في هذه ال�تفاقيات كما في الجدول:

�تفاقية سان ريمو )1٩٢0م(�تفاقية سايكس- بيكو )1٩16م(برتوكول دمشق )1٩1٥م(

ورقة عمل )10(

�ل�أهد�ف: 

توضيح �لسياسات �ل�ستعمارية في �لدول �لعربية.

ذكر �أبرز �لثور�ت ضد �ل�ستعمار �ل�أوروبي في �لدول �لعربية.

جابة عن �ل�آتي: بعد در�ستك للاستعمار �ل�أوروبي في �لدول �لعربية، تعاون مع زملائك في �ل�إ

�أبرز �لسياسات �ل�ستعمارية في �لدول �لعربية:

�أبرز �لثور�ت �لتي �ندلعت ضد �ل�ستعمار �ل�أوروبي:

فلسطين�لعر�قمصر�لمغرب
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ورقة عمل )١١(: التبّعية

ال�أهداف:

ذكر �أمثلة على �لدول �لتابعة، و�لدول �لمتبوعة.

�إعطاء �أمثلة على �أشكال �لتبّعية.

بيان �إيجابيات �لقروض و�لمساعد�ت �ل�أجنبية وسلبياتها.

جابة عن التساؤل�ت ال�آتية: بعد دراستك لدرس التبّعية، تشارك مع زملائك في ال�إ

نعُطي اأمثلة على دول تابعة، واأخرى متبوعة:

الدول المتبوعةالدول التابعة

نعُطي اأمثلة على اأشكال التبّعية ال�آتية:

�لسياسية

�ل�قتصادية

علامية �ل�إ

�لتكنولوجية

�لثقافية

�لعسكرية

اذكر اأبرز اإيجابيات القروض والمساعدات ال�أجنبية:

يجابيات �لسّلبيات�ل�إ



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

8٧

ورقة عمل )١2(: ال�ستعمار ال�ستيطاني، المفهوم، والدوافع

ال�أهداف:

�لتمييز بين �لهجرة و�ل�ستيطان.

تعرّف �لسياسات �ل�ستعمارية �ل�ستيطانية.

جابة عن ال�آتي: بعد دراستك للاستعمار ال�ستيطاني، تشارك مع زملائك في ال�إ

ما الفرق بين ال�ستعمار ال�ستيطاني، والهجرة؟
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

بادة العنصرية؟ ما الفرق بين التمييز العنصري، وال�إ
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

اأذكر اأمثلة على ال�ستعمار ال�ستيطاني في العالم:

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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ثرائية )خاص بالفصلين ال�أول والثاّني(:     المادة ال�إ

    معركة اأنوال:

قليم �لدريوش، تقع على بعد نحو 1٢0 كم غرب مليلية ومدينة �لناظور.      �أنو�ل قرية توجد في �لريف شمال �لمغرب وتابعة ل�إ

 اأسباب المعركة:
سباني للمغرب وسياساته �ل�ستعمارية، وللمطالبة بال�ستقلال وحق تقرير �لمصير.      رد�ً على �ل�حتلال �ل�إ

 نتائج المعركة:
سبان، و�أسر ٧00 محارب �إسباني، وغنم �لريفيون عتاد عسكري       تمكن �أهل �لريف من قتل ٢٥,000 عسكري مستعمر من �ل�إ
حديث شمل ٢00 مدفع و٢0000 بندقية وقذ�ئف وخر�طيش، وسيار�ت و شاحنات، وتموين, و�أدوية، و�أجهزة للتخييم، و�أخذت 
سلامي، ومساندة �لر�أي �لعالمي للحركة �لتحريرية �لريفية، وحقها في  �لمعركة صدى طيباً على �لمستوى �لوطني و�لعربي و�ل�إ

تقرير مصير بلاد �لمغرب.

   معركة اأسلي:

    وقعت �لمعركة بين �لمغرب وفرنسا في 14 �أغسطس 1844م.

 اأسباب المعركة:
     مساعدة �لسلطان �لمغربي �أبي �لفضل عبد �لرحمن بن هشام للمقاومة �لجز�ئرية ضد فرنسا و�حتضانه للاأمير عبد �لقادر، 

أمر �لذي دفع �لفرنسين �إلى مهاجمة �لمغرب عن طريق ضرب ميناء طنجة، ثم ميناء تطو�ن فميناء �أصيلة. �ل�

 نتائج المعركة:
     سقط في هذه �لمعركة ما يزيد عن 1٥٥ قتيلاً، و�نتهت بانتصار �لفرنسيين وفرض شروط قاسية على �لمغرب، وفرضت فرنسا 
معاهدة طنجة )1844م( على �لمغرب وفيها �عترفت �لمغرب باأن �لجز�ئر جزءٌ من فرنسا، و�حتلت �إسبانيا سنة 1848م �لجزر 

�لجعفرية، ووسعت نفوذها �نطلاقاً من سبتة ومليلية.

   معركة تطوان:

     نسبة �إلى مدينة تطو�ن �لمغربية، تقع في منطقة �لريف �لكبير، وفي منطقة فلاحية على ساحل �لبحر �لمتوسط، بين مرتفعات 
جبل درسة وسلسلة جبال �لريف.

 اأسباب الحرب:
     كانت معاهدة )1٧٩٩م( قد �أضفت نوعاً من �لفتور �لقوي، و�لتوتر �لتاّريخي بين كلّ من �لمغرب و�إسبانيا، و�غتيال )د�رمون( 
سبان  سباني بمدينة �لجديدة، وقيام �لمغاربة بال�ستيلاء على باخرة �إسبانية، وتوسيع منطقة �لنفوذ �لخاصة بال�إ �لوكيل �لقنصلي �ل�إ

في سبتة، و�ل�ستيلاء على بلدة بليونس لضمان تزويد �لمدينة �لمحتلة بالماء و�لمو�د �لزر�عية.
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 نتائج الحرب:
سبانية في  سبان، و�إز�لة حجاب �لهيبة عن بلاد �لمغرب، وبالتالي ز�دت �ل�أطماع �ل�إ      �نكسار �لمسلمين بشكل كبير �أمام �ل�إ
سباني  سبانيا، وزيادة حدود �لنفوذ �ل�إ �لتر�ب �لمغربي، وقبول �لمغرب بدفع غر�مة مالية قدرها )100( مليون بسيطة )�سم عملة( ل�إ
مُنِحَت  �لتي  بال�متياز�ت نفسها  �إلى تمتعها  �إضافة  �إفني( ذلك  �لمغربي )سيدي  �إسبانيا حق �لصيد في �لجنوب  بسبتة، ومنح 
�إلى �ل�ستد�نة �لمالية من بريطانيا بمبلغ قدره بنحو )10( مليون بسيطة، وكذلك  لبريطانيا عام )18٥6م(، و�ضطر�ر �لمغرب 
سبان بوضع بعض  سبانيا، و�لسماح للاإ فرض �أنو�ع عديدة وجديدة من �لضر�ئب على �لمغاربة؛ من �أجل �لوفاء بالغر�مة �لمالية ل�إ

سبانية. �لموظفين في عدد من �لمو�نئ �لمغربية بغرض �قتطاع نسب معينة من �لعائد�ت �لجمركية لصالح �لحكومة �ل�إ

  معركة التلّ الكبير: 

نجليز  سماعيلية في �لوجه �لبحري، وتعد معركة �لتل �لكبير �آخر مو�جهات �لعر�بيين مع �ل�إ      تقع منطقة �لتل �لكبير بمحافظة �ل�إ
نجليز، وكانت معركة خاطفة لم  عام 188٢م، وهى �لجولة �لفاصلة في �لمو�جهات �لتي د�رت بين زعماء �لثورة �لعر�بية و�ل�إ
�لقاهرة  نجليز بعدها  �ل�إ �لعر�بيون على حين غرة، و�نتهت بهزيمة ثقيلة لهم، ودخل  �أخِذَ فيها  �أكثر من ثلاثين دقيقة  تستغرق 
عد�م، ثم خفف ذلك �لحكم �إلى  و�ستقبلهم �لخديوي و�ستعرض �لقو�ت �لبريطانية، ووقع عر�بي في �ل�أسر، حيث حُكِمَ عليه بال�إ

نجليزي. أمر بوقوع مصر تحت �ل�حتلال �ل�إ �لنفي، لينتهي �ل�

 اأسباب هزيمة عرابي في التلّ الكبير:

نجليز عبر �لقناة،  �إضعاف �لروح �لمعنوية للجنود بسبب منشور �لسلطان بعصيان عر�بي، وخيانة ديليسبس �لذي سهل عبور �ل�إ
نجليز �إلى �لطرق �لمؤدية للقاهرة، و�لتفوق �لعسكري  خيانة بعض �أنصار �لخديوي، وبعض �لضباط �لمصريين، حيث �أرشدو� �ل�إ

�لبريطاني على �لجيش �لمصري.

   معركة ميسلون:

د�رت �لمعركة �لفاصلة في ميسلون بين �لمتطوعين �لسوريين �لذين ل� يتجاوز عددهم ثلاثة �آل�ف متطوع يحمل معظمهم �لبنادق 
و�لعصي، وبين �لجيش �لفرنسيّ �لمؤلف من تسعة �آل�ف مقاتل مزودين بخمس بطاريات مدفعية ميد�ن، وبطاريتي مدفعية عيار 

1٥٥، وعدد كبير من �لدبابات و�لرشاشات و�لطائر�ت، و�ستمرت �لمعركة حو�لي ساعتين وذلك في ٢4 يوليو/تموز 1٩٢0م.

  نتائج المعركة:
     �ستشهد خلالها ما يزيد عن ثمانمائة شهيد ومن بينهم وزير �لحربية يوسف �لعظمة، وتوجه �لفرنسيون فوق جثث �لقتلى 
أتاسي، بينما نقل �لملك فيصل مقره من دمشق �إلى منطقة �لكسوة،  و�لجرحى باتجاه دمشق، ودخلوها ، فاستقالت وز�رة هاشم �ل�
حيث �أصدر مرسوماً ملكياً بتشكيل وز�رة جديدة برئاسة �لسيد علاء �لدين �لدروبي، وفي ٢٧ تموز �أذ�ع �لجنر�ل غورو بياناً �أعلن 
فيه �ل�أحكام �لعرفية في �لبلاد، ووجه �إنذ�ر�ً �إلى �لملك فيصل يدعوه فيه �إلى مغادرة سورية، فغادرها يوم ٢٩ تموز 1٩٢0 متوجهاً 
علان عن �نتهاء �لحكومة �لعربية، ومن ثم �لحكم  �إلى درعا ثم �إلى حيفا، ومن هناك �إلى لندن، وهذه �ل�أحد�ث كانت بمنزلة �ل�إ

�لملكي. 
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   معركة نفارين:

      معركة بحرية وقعت في ٢0 �أكتوبر 18٢٧م خلال حرب �ل�ستقلال �ليونانية )18٢1-183٢م( في خليج نافارين وهي تقع 
أيوني، بين �ل�أسطول �لعثماني مدعماً بال�أسطول �لمصري و�لجز�ئري من  على �لساحل �لغربي لشبه جزيرة �لبيلوبونيز في �لبحر �ل�

جهة، و�أساطيل �لحلفاء من جهة �أخرى.

 اأسباب المعركة: 
     �لخوف من �لتوسع �لعثماني في �أوروبا �لشرقية، حيث �ستطاع �لجيش �لعثماني �لوصول �إلى �أسو�ر مدينة فيينا، رغبة �لتملك 
ضعاف �لدولة �لعثمانية، �تفقت �لقو�ت  و�لتسلط �لتي كانت عند قياصرة روسيا حيث ر�أت روسيا في �لثورة �ليونانية فرصة ل�إ

أوروبية �لثلاث على �إرسال �أسطول بحري لمضايقة قو�ت �إبر�هيم باشا و�إجباره على �إخلاء بيلوبونيز �لحالية. �ل�

 اأحداث المعركة:
      كان �ل�أسطول �لعثماني ر�سياً في خليج نافارين، وكانت �لبارجة د�رتموث قصدته مرتين لتعرض على �إبر�هيم باشا شروط 
�إخلاء �لخليج �لمقترحة من طرف �لقو�ت �لثلاث، لكن �إبر�هيم باشا رفض، فدخلت مر�كب �لحلفاء في �لخليج متر�صة بعضها 
بعضاً، وعلى مرمى هدف من �لعثمانيين، فقامت �لحر�قة �لحارسة �لعثمانية باإطلاق �لنار على �لسفينة �لبريطانية، فقتلت �لملازم 

فيتزوري، �أول ضحية في �لمعركة، وعدد�ً من مجدفيه. 

 نتائج المعركة:
     �لهزيمة �لتي وقعت ل�أكبر �ل�أساطيل �لبحرية، وهو تحطم �ل�أسطول �لعثماني، كذلك �ل�أسطول �لمصري بقيادة �إبر�هيم باشا، 
وضعف �لبحرية �لجز�ئرية، مما فتح �لباب �أمام �لهجومات �لمعادية، وشجع شارل �لعاشر ملك فرنسا على فرض حصار بحري 

�نتهى باحتلال �لجز�ئر في 1830م ثلاث سنو�ت بعد معركة نافارين.

   معركة جالديران:

     وقعت معركة جالدير�ن في 1٥14م في جالدير�ن بين قو�ت �لدولة �لعثمانية بقيادة �لسلطان سليم �ل�أول ضد قو�ت �لدولة 
�لصفوية بقيادة �إسماعيل �ل�أول، و�نتهت بانتصار �لقو�ت �لعثمانية و�حتلالها مدينة تبريز عاصمة �لدولة �لصفوية، و�أدت �إلى وقف 
مبر�طورية، وترتب على  �لتوسع �لصفوي لمدة قرن من �لزمان وجعلت �لعثمانيين سادة �لموقف، و�أنهت ثور�ت �لعلويين د�خل �ل�إ
�لمعركة �إضافة �إلى �ل�ستيلاء على تبريز عاصمة �لدولة �لصفوية، سيطرة �لسلطان �لعثماني على مناطق من عر�ق �لعجم و�أذربيجان 

ومناطق �ل�أكر�د وشمال عر�ق �لعرب.

   معركة مرج دابق: 

     حدثت معركة مرج د�بق سنة 1٥16م بين �لعثمانيين بقيادة سليم �ل�أول و�لمماليك بقيادة �لسلطان قانصوه �لغورى، وتقدم 
سليم �ل�أول سلطان �لعثمانيين بجيشه في سوريا و تقابل مع �لمماليك في موقعه مرج د�بق شمال حلب. ومن نتائجها: هزيمة 
�لمماليك، وموت قانصوه �لغورى، و�ستمر هجوم �لعثمانيين حتى وصلو� للقاهرة، محاربة �ل�أشرف طومان باى وهزيمته 1٥1٧م 

فى موقعة �لريد�نية فى منطقة �لريد�نية في �لعباسية بالقاهرة، وضم سوريا وفلسطين و مصر للحكم �لعثماني. 
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 هربرت صموئيل:
     سياسي بريطاني صهيوني من عائلة يهودية عريقة في عالم �لمال و�لتجارة، تلقى تعليمه في جامعة �أكسفورد، و�نضم �إلى �لحزب 
�لليبر�لي كان �أول وزير يهودي بريطاني يتبنى �لفكرة �لصّهيونية عام 1٩14م، ولعب دورً� مهمًا في خدمة �لصّهيونية، وسعى باأسلوب 
�أن يطلق يد �لمنظمة �لصّهيونية في تهويد �ل�أر�ضي �لفلسطينية عن طريق تدفق  ماكر لوضع فلسطين تحت �لحماية �لبريطانية؛ ل�أجل 
�لمهاجرين �ليهود وبناء �لمستوطنات تمهيدً� ل�ستحقاق �إعلان دولة ما يسمى »�إسر�ئيل«. وكان من �أهم �ل�أعمال �لتي قام بها مساعدة 
�لنشاط �ل�ستيطاني �لصّهيوني عن طريق: �ل�عتر�ف بالمؤسسات �لسياسية �لصّهيونية في فلسطين، و�ل�عتر�ف باللغة �لعبرية كاإحدى �للغات 
�لمحلية في فلسطين، وزيادة عدد �لمستوطنات �لصّهيونية في عهده من 44 �إلى 100 مستوطنة، و�أعلن �أن �للغة �لعبرية هي �للغة �لرسمية 

نجليزية. في �لبلاد �إلى جانب �للغة �لعربية و�ل�إ

 غليوم الثاّني:
أميرة فكتوريا.شهدت �ألمانيا في عهد غليوم  مبر�طور فريدريك �لثاّلث و�ل�      وُلدَِ غليوم، حفيد غليوم �ل�أول، في برلين، وكان �أكبر �أبناء �ل�إ
�لثاّني �زدهار�ً �قتصادياً ملحوظاً، فقد حصلت على مشروعات �قتصادية مهمة في �لشرق �لعربي كمشروع سكة حديد بغد�د، وبعض 
مشروعات �لري في �لعر�ق، �إضافة �إلى �إنشاء سكة حديد �لكاب- �لقاهرة. وعمل غليوم �لثاّني على مد يد �لصد�قة للدولة �لعثمانية �لتي 
ألمانيا  نكلتر�، وقد عيَّن غليوم �لثاّني �لبارون فون مارشال �لذي عمل سنين طويلة وزير�ً لخارجية �لر�يخ، وسفير�ً ل� �تخذت طابعاً معادياً ل�إ

أناضول. في �سطنبول، وبنت �ألمانيا في عهده سكة حديد �ل�

 عبد الكريم الخطابي:
      قائد وطني، وزعيم �لمقاومة �لمغربية في �لشمال، خلال �لفترة )1٩1٩- 1٩٢٩م(، وكان قائد �لحرب �لوطنية )حرب �لريف �لشهيرة(، 
سبان في  سبان، وحقق �نتصارً� عسكريًّا هائلاً على �ل�إ سباني للمغرب، وقاد ثورة �لريف ضد �ل�إ وقيادي بارز ضد �ل�حتلال �لفرنسي- �ل�إ
معركة �أنو�ل سنة 1٩٢1م، و�أقام جمهورية �لريف، ووضع لها دستورً�، و�أسس لها جمعية وطنية، �جتمعت فرنسا و�إسبانيا على حربه، 
أمير عبد �لكريم �لخطابي �إلى �ل�ستسلام للقو�ت �لفرنسية وتم نفيه �إلى ريونيون، �إحدى جزر �لمحيط  وتمكنتا من هزيمة قو�ته، فاضطر �ل�

�لهندي، سنة 1٩٢6م.

 غورو:
     �لجنر�ل هنري جوزيف �أوجين غورو، ولد في باريس وبها تلقى علومه، �أسرته مكونة من ستة �أبناء كان هنري فيها �أكبر �إخوته، �نتسب 
�إلى �لمدرسة �لعسكرية في سان سير وتخرج فيها برتبة ضابط عام 1888م، خدم بسلاح �لقناصة، ظهرت موهبته عسكرياً و�ستر�تيجياً في 
بادة«، وهو �لقائد �لعسكري  �أثناء خدمته �لعسكرية في مالي، وكان من �أنصار �لنظرية �لعسكرية �لفرنسية �لقائمة على »�لهجوم حتى �ل�إ

�لفرنسي �لذي قاد �لجيش �لفرنسي في نهاية �لحرب �لعالمية �ل�أولى في �لحرب �لتركية �لفرنسية )1٩1٩– 1٩٢3م(.
�شتهر �لجنر�ل غورو بكونه �لمندوب �لسامي للانتد�ب �لفرنسي على لبنان و سوريا، وبكونه من تولى �إعلان دولة لبنان �لكبير عام 1٩٢0 
بعد فصله عن سوريا بموجب �تفاقية سايكس-بيكو بين فرنسا و بريطانيا، وعندما دخل غورو بلاد �لشام توجه فور�ً �إلى قبر صلاح �لدين 

وركله بقدمه قائلاً: )ها قد عدنا يا صلاح �لدين(.

 الجنرال اللنبي: 

      ولد �لنبي في 1861م، وتخرج من �لكلية �لعسكرية �لملكية في ساندهيرست 1881م، و�نضم �إلى فرقة فرسان �إنكلسينج �لسادس 
فريقيا، حيث خدم لمدة 6 سنو�ت في بيتشو �آنلاند و�لزولو ل�ند، ثم �لتحق بعد ذلك بكلية �ل�أركان في �إنجلتر� وبعدها عاد  �لمتو�جدة باإ
�إلى جنوب �أفريقيا ليشارك في حرب �لبوير )18٩٩– 1٩0٢م(. من �أول �أعمال �لنّبي كان دعم جهود لورنس �لعرب ب ٢0,000 جنيه 
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�إسترليني في �لشهر، وبعد �إعادة هيكلة قو�ته �لنظامية �ستطاع �لنّبي �لنصر في معركة غزة �لثاّلثة 1٩1٧م، وذلك بمفاجاأة �لمد�فعين عنها 
بهجومه على بئر سبع  ودخل �لقدس ر�جلاً �إجلال�ً للمدينة �لمقدسة في 11 ديسمبر 1٩1٧م.

 منظمة ليحي:
     �أو شتيرن منظمة �إرهابية صهيونية �أسسها �لبولندي �أبر�هام شتيرن وهي منظمة معروفة على نطاق و�سع باسم عصابة شتيرن، وتعد 
من �أكثر �لميليشيات �لصّهيونية شر�سة وشهرة، وكانت شتيرن تفضل �لتحالف مع �ألمانيا �لنازية بدل�ً من بريطانيا، و�أهد�فها تتلخص في 
�لعرب جميعهم،  بالتخلصّ من »�لمحتليّن«  �إسر�ئيل  �إنشاء دولة  بالقوة �لعسكرية، وتحقيق حلم  �أرض فلسطين  �ل�ستيلاء على  �ل�آتي: 
و�لحدود �لجغر�فية لهذ� �لحلم تمتد من نهر �لفر�ت شرقاً �إلى نهر �لنيل غرباً، ووجوب �إنشاء جيش يهودي يقوم على حماية هذ� �لحلم 
�لذي يتحقق بجلاء قو�ت �ل�نتد�ب �لبريطاني عن �أرض فلسطين، وتنظيم هجرة �ليهود في »�لشتات« �إلى �أرض فلسطين، وحلّ مشكلة 

�لسكان »�لغرباء« ]�أي �لسكان �لعرب في فلسطين[ عن طريق تبادل �لسكان.

  عمر المختار:
     وُلد عمر �لمختار بن عمر �لمنفي �لهلالي في �لعام 18٥8م، و�شتهر بعمر �لمختار، ولقُّب بشيخ �لشهد�ء، وشيخ �لمجاهدين، و�أسد 
يطاليّة عندما دخلت �إلى �ل�أر�ضي �لليبية في �لعام 1٩11م، وحارب هذه  �لصحر�ء، وهو من �أبرز �لمقاتلين �لليبيين �لذين تصدّو� للقو�ت �ل�إ
�لقو�ت وهو في سن �لثلاثة و�لخمسين، لمدة تجاوزت �لعشرين عاماً، وخاض �لعديد من �لمعارك �لضارية، و�لتي �أدت في نهاية �لمطاف 
عد�م وهو في سن ٧3 عاماً. عد�م شنقاً بحقه، وتم تنفيذ حكم �ل�إ يطاليّة، وتمت محاكمته و�إصد�ر حكم �ل�إ ل�عتقاله من قبل �لقو�ت �ل�إ

عام 1٩06م  بارما  في  يطالية  �ل�إ �لعسكرية  بالكلية  �لتحق  باإيطاليا،  فيلتينو  قرية  في  وعُمّد  غر�تسياني 188٢م  رودولفو  ولد  غر�تسياني: 
للدر�سات �لحربية �لعليا. �رتكب غر�تسياني مذ�بح عديدة في ليبيا، مما �أكسبه عن جد�رة لقب )سفاح فز�ن(، وبنجاح سياساته �لدموية 

في برقة ترقى ليتوج بلقب »سفاح ليبيا« عكس ما تمناه من لقب �أسد �لصحر�ء �لذي حاز عليه ضحيته ورمزنا عمر �لمختار. 

  نيلسون مانديلا:
      ولد بتاريخ 18 يوليو 1٩18م في مفيزو بجنوب �إفريقيا، وكان زعيمًا وطنيًا ومناضلاً في سبيل �إنهاء نظام �لفصل �لعنصري في دولة 
جنوب �إفريقيا، وقاد على مد�ر ٢0 عامًا نشاطات سلمية تهدف للوقوف في وجه سياسات �لقمع للحكومة، ولكنه عندما �أدرك فشل تلك 
�لنشاطات، تبنىّ �لحل �لعسكريّ بوصفه �لسبيل �لوحيد لتحقيق �أهد�فه. �عتقل مانديلا لمدة ٢٧ عامًا، وعندما �أطلق سر�حه تسلم سدة 
�لرئاسة ليصبح �أول رئيس �أسود في �لبلاد. حاز مانديلا على جائزة نوبل للسلام بال�شتر�ك مع ويليام دي كليرك سنة 1٩٩4م، وقد توفي 

عن عمر ناهز �لـــ) ٩٥( عامًا.

  قاعدة غوانتانامو:
تقع قاعدة غو�نتانامو �لعسكرية في خليج غو�نتانامو عند �أقصى نقطة من �لساحل �لجنوبي �لشرقي لجمهورية كوبا، وتبعد �ألف كيلومتر عن 
أميركية في خليج غو�نتانامو عام 18٩8م  �لعاصمة هافانا، وقد �أنشئت قاعدة غو�نتانامو �لعسكرية بعد �أن نزلت قو�ت من مشاة �لبحرية �ل�
أميركية، بعد �أن تخلت كوبا عن غو�نتانامو للول�يات �لمتحدة عام 1٩03م تثميناً لمساعدتها لها �أثناء �لحرب ضد  سبانية �ل� �إبان �لحرب �ل�إ
�إسبانيا، وفي عام 1٩34م وقعت معاهدة بين �لطرفين منحت و�شنطن حق �متياز على هذ� �لجيب، وهو �أمر ل� يمكن تبديله �إل� بال�تفاق 

بين طرفي �لمعاهدة، وقد �تخذت منها �لول�يات �لمتحدة معتقلاً جمعت فيه كل من �تهمته بممارسة »�ل�رهاب«.
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  اأزمة الصواريخ الكوبية: 
     توتر سياسي وعسكري حدث في عام 1٩6٢م، عندما بد�أ �ل�تحاد �لسوفيتي بتثبيت صو�ريخ نووية في كوبا، ورفضت �لول�يات �لمتحدة 

�لسماح بذلك، وبعد ثلاثة عشر يوماً من �لتوتر و�لمفاوضات �لسرية، و�فق �ل�تحاد �لسوفييتي على �إز�لة �لصو�ريخ.

جباري:   التجنيد ال�إ
لز�مي، �أو �لخدمة �لوطنية،  لز�مية. ويسمى �أيضًا �لتجنيد �ل�إ       طريقة ل�ختيار �لرجال، وفي بعض �ل�أحيان �لنساء، للخدمة �لعسكرية �ل�إ
جباري بمجرد �نتهاء �لدر�سة، فيخدم �لمجندون مدة تتر�وح بين عام و�حد وثلاثة �أعو�م. �ستخدمت كثير من �لدول  وعادةً، يتم �لتجنيد �ل�إ

جباري في وقت �لحرب. �لتجنيد �ل�إ

  كريستوف كولومبوس: 
      رحالة �إيطالي، ينسب �إليه �كتشاف �لعالم �لجديد )�أمريكا(، ولد في مدينة جنوة في �إيطاليا ودرس �لرياضيات و�لعلوم �لطبيعية في 
جامعة بافيا. وعبر كولمبس �لمحيط �ل�أطلسي، ووصل �إلى �لجزر �لكاريبية عام 14٩٢م، ولكن �كتشافه ل�أرض �لقارة �ل�أمريكية �لشمالية 
أوروبية و�ل�أمريكية حتى قبل �كتشاف كولومبوس  آثار تدل على وجود �تصال بين �لقارة �ل� كان في رحلته �لثاّنية عام 14٩8م، �إل� �أن بعض �ل�

لتلك �ل�أرض بوقت طويل. 

  خوسيه مارتي:
     وطني كوبي ولد في هاڤانا عام 18٥3م، �أسس في عام 18٩٢م �لحزب �لثوري �لكوبي �لذي يؤكد مبادئ �لحرية �لفردية ومحاربة كلّ 
�أنو�ع �ل�ستبد�د، و�أصرّ على �لسيادة و�ل�ستقلال لكوبا ولكل دول �أمريكا �للاتينية. شارك في عام 18٩٥م في �لحملة �لثورية لتحرير كوبا، 

سباني عام 18٩٥م.  وكانت قضية �ستقلال كوبا عن �إسبانيا موضوع حياته، �إل� �أنه قتل في �أولى �لمناوشات مع �لجيش �ل�إ

  باتيستا:
     ولد باتيستا عام 1٩01م، في مدينة بانيس بمقاطعة �أورينت، ودرس في  مدرسة تبشيرية وتخرج من �لمدرسة �لوطنية للصحافة، وتلقى 
أربع سنو�ت، ثم  في صفوف �لجيش دور�ت في �لطباعة و�لخطابة. دخل باتيستا �لجيش عام 1٩٢1م، و�نتخب رئيسا لكوبا عام 1٩40 ل�
عاد للحكم بعد ثماني سنو�ت، وقد تميزت فترتي حكمه �ل�أولى و�لثاّنية بالدكتاتورية، و�نتشار �لفساد وتحويل �لجزيرة �إلى شبه مستعمرة 
�أمريكية، �إضافة �إلى �نتشار �لفقر بين �لسكان و�ل�غتيال�ت �لسياسية �لعديدة �لتي كانت تنفذها مخابر�ته �لقوة، وكان يمسك زمام �ل�أمور 

بقبضة من �لحديد و�لنار. �إل� �أنه �ضطر لمغادرة كوبا بعد �أن �أطاحت بنظامه ثورة قادها فيدل كاسترو عام 1٩٥8.

  هوشي منه:
     ولد هوشيه منه في 18٩0م، و توفي في 1٩6٩، وهو ثوري، ومؤسس �لحزب �لشيوعي في فيتنام، و�أحد مؤسسي وقادة �لنضال من 
�أجل �ل�ستقلال و�لنز�هة في �أر�ضي فيتنام في �لقرن �لعشرين، و�لذي كتب وقر�أ �إعلان �ستقلال فيتنام �لشمالية في ٢ سبتمبر 1٩4٥م في 
بادنه سكوير، وهانوي، وهو رئيس فيتنام �لشمالية خلال 1٩4٥– 1٩6٩م، ورئيس �للجنة �لمركزية لحزب �لعمل في فيتنام خلال 1٩٥1-

1٩6٩م، وكان هوشي �أحد �لقادة �لشيوعيين �لفيتناميين �لبارزين �لثوريين، ومن �لذين قاتلو� �لقو�ت �ل�ستعمارية من �أجل تحرير �لشعب 
�لفيتنامي.
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  المهاتما غاندي:
      ولد في عام 186٩م، و�أصبح من كبار �لسياسيين �لعالميين، حيث كان �لزعيم �لروحي للجمهورية �لهندية �لتي �ستطاعت على 
يديه �لحصول على �ستقلالها، كان معروفاً بكرهه للظلم و�ل�ستبد�د، حيث �أسس حركة للعصيان �لمدني �لتي تقوم على عدم �ستخد�م 

�لعنف. ومن �أهم �إنجاز�ته �لمتعلقة بذلك: 
 زيادة ثقة �لهنود �لمهاجرين باأنفسهم، وتخليصهم من �لخوف، وزيادة �لمستوى �ل�أخلاقي لديهم. 

 تاأسيس صحيفة تحت �سم �لر�أي �لهندي، نشر فيها مبد�أ �للاعنف. 
 �إنشاء حزب مهمته �لدفاع عن حقوق �لعمال �لهنود، تحت �سم �لمؤتمر �لهندي للناتال. محاربة �لقو�نين جميعها �لتي تنص على 

حرمان �لهنود من �لتصويت و�ل�نتخاب. 
 �لقضاء على �لمرسوم �ل�آسيوي �لذي كان يفرض على �لهنود �لتسجيل في سجلات معينة. 

 عدم تحديد هجرة �لهنود �إلى مناطق جنوب �إفريقيا. 
 دعم قانون تثبيت �لزو�ج من غير �لمسيحيين.

 صن يات صن:
عادة       قائد سياسي وفيلسوف ومنظر ثوري صيني، مولود في 1٢ نوفمبر 1866م، درس �لطب، و�أنشاأ في تيمور �لشرقية جمعية ل�إ
مبر�طورية، �لتي تنحدر من منشوريا، �أطلق عليه �سم »كومنتانج« �أو »حزب شعب �لبلاد« في  تنظيم �لصّين، ثم حزبًا ثوريًا ضد �ل�أسرة �ل�إ
علان �ل�أول لجمهورية �لصّين �لشعبية بتشكيل حكومة مؤقتة في  1٩11م، وفي 1٩1٢م بد�أت ثورة صن يات سين في �لصّين، وقام بال�إ
طاحة باأسرة تشينج، �لتي حكمت �لصّين من عام 1644 حتى 1٩11م. و�أعلن قيام �لجمهورية في �لصّين عام 1٩13م،  �لصّين بعد �ل�إ

وهو �أول رئيس لجمهورية �لصّين ومؤسس �لكومينتانج، وفي 1٢ مارس 1٩٢٥م توفي وهو في طريقه �إلى بكين.

  ميثاق ال�أطلسي:
      ميثاق يُعبّر عن �أهد�ف �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية وبريطانيا في �لحرب �لعالمية �لثاّنية، وكان رئيس �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية 
� �إعلاناً للحرب في �أغسطس عام 1٩41م في مؤتمر عقد على ظهر سفينة  فر�نكلين روزفلت، ورئيس وزر�ء بريطانيا ونستون تشرتشل، قد �أقرَّ

على مقربة من ساحل �لمقاطعة �لكندية من نيوفاوندل�ند، ونص على:
 �أن حكومتي �لبلدين ل� تسعيان �إلى تحقيق توسّع �إقليمي �أو غيره.

عوب �لتي يهمها �ل�أمر.  ليست لديهما �لرغبة في رؤية �أيِّ تغيير�ت ل� تنسجم مع رغبات �لشُّ
�تي عند �أولئك  �ن رؤية حقوق �لملكية و�لحكم �لذَّ  �أنهما يحترمان كُلّ �لشعوب في �ختيار نوع �لحكومة �لتي تعيش تحت حكمها، ويودَّ

�لذين حُرمو� منها.
 تحقيق �لسعادة للدول جميعها، صغيرة كانت �أم كبيرة، مهزومة كانت �أم منتصرة. وتكون لها حقوق متساوية في �لتجارة وفي �لخامات 

أولية �لتي تحتاج �إليها ل�زدهارها �ل�قتصادي. �ل�
 �أن يدعما �لتعاون و�لتاآزر ل�أقصى حدٍّ ممكن بين كل �ل�أمم في �لمجال �ل�قتصادي، مع مر�عاة ضمان �ل�أمن للجميع، وتحسين مستويات 

�لعمالة، و�لتقدم �ل�قتصادي، و�ل�أمن �ل�جتماعي.
ق للدول جميعها وسائل �لتنقل في �أمن وسلام د�خل حدودها،   �أن �لجانبين )بعد �لتحطم �لنهائي للنازية( ياأملان في تاأسيس سلام يُحقِّ

وتاأمين حياة �لشعوب جميعها على �أر�ضيها بعيدً� عن �لخوف و�لحاجة.
 �أن هذ� �لسلام يجب �أن يحقق �لتنقّل عبر �لبحار و�لمحيطات دون �أي عقبات.

 �أن �لجانبين يؤمنان باأن كل �ل�أمم يجب �أن تتَّفق على عدم �ستخد�م �لقوة ل�أسباب و�قعية وروحية. 
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 مجزرة سطيف:
     هي عمليات قتل و�سعة �لنطاق حول بلدة سطيف �لتي تقع غرب قسنطينة في عام 1٩4٥م في �لجز�ئر، بعد خروج مجموعة من 
�لجز�ئريين �حتفال�ً بانتصار �لحلفاء في �لحرب �لعالمية �لثاّنية، و�لتي �عتبرها �لفرنسيون بد�ية لمظاهرة وثورة ضدهم، بد�أت �أعمال �لشغب 
في �لول�ية، ثم تبعها هجمات من �لمستعمرين �لفرنسيين في ضو�حي �لبلدة �أسفرت عن مقتل 103�أشخاص، فكانت ردة �لفرنسيين 
على �لمظاهر�ت �لسلمية �لتي نظمها �لجز�ئريون �رتكاب مجازر 8 مايو 1٩4٥م، وذلك باأسلوب �لقمع و�لتقتيل �لجماعي و�ستعملو� فيه 
�لقو�ت �لبرية و�لجوية و�لبحرية، ودمرو� قرى  باأكملها. ود�م �لقمع قر�بة سنة كاملة نتج عنه قتل �أكثر من 4٥000 جز�ئري، ودمرت قر�هم 
حصاء�ت �ل�أجنبية �إلى تقدير�ت بين ٥0000 و ٧0000 قتيل من �لمدنيين �لعزل، فكانت مجزرة بشعة  و�أملاكهم عن �آخرها، ووصلت �ل�إ

نسانية. على يد �لفرنسيين �لذين كثير�ً ما تباهو� بالتحضر و�لحرية و�ل�إ

  البرنامج المرحلي:
     �تفق ممثلو �لشعب �لفلسطيني سنة 1٩٧4م على برنامج سياسي تعاهدو� على تطبيقه لمو�جهة �لمرحلة �لمقبلة، وهو برنامج �لنقاط 

�لعشر �لذي سيصبح �أساساً للبر�مج �لسياسية �لمرحلية �لمقبلة، وفيما يلي نص �لنقاط �لعشر:

 اأول�ً: تاأكيد موقف منظمة �لتحرير �لسابق من �أن �لقر�ر ٢4٢ يطمس �لحقوق �لوطنية و�لقومية لشعبنا ويتعامل مع قضية شعبنا كمشكلة 
ل�جئين. ولذ� نرفض �لتعامل مع هذ� �لقر�ر على هذ� �ل�أساس في �أي مستوى من مستويات �لتعامل �لعربية و�لدولية بما في ذلك 

مؤتمر جنيف.
�لوطنية  �لشعب  و�إقامة سلطة  �لفلسطينية،  �ل�أرض  لتحرير  �لمسلح  �لكفاح  ر�أسها  بالوسائل كافة وعلى  �لتحرير  تناضل منظمة  ثانياً:   
�لمستقلة �لمقاتلة عل كل جزء من �ل�أرض �لفلسطينية �لتي يتم تحريرها. ذلك يستدعي �إحد�ث �لمزيد من �لتغيير في ميز�ن �لقوى 

لصالح شعبنا ونضاله.
آمنة و�لتنازل عن �لحق �لوطني وحرمان   ثالثاً: تناضل منظمة �لتحرير ضد �أي مشروع كيان فلسطيني ثمنه �ل�عتر�ف و�لصلح و�لحدود �ل�

شعبنا من حقوقه في �لعودة وتقرير مصيره فوق تر�به �لوطني.
 رابعاً: �إن �أية خطوة تحريرية تتم هي حلقة لمتابعة تحقيق �إستر�تيجية منظمة �لتحرير في �إقامة �لدولة �لفلسطينية �لديمقر�طية �لمنصوص 

عليها في قر�ر�ت �لمجالس �لوطنية �لسابقة.
قامة جبهة وطنية �أردنية فلسطينية هدفها �إقامة حكم ديمقر�طي في �ل�أردن يتلاحم مع  أردنية �لوطنية ل�إ  خامساً: �لنضال مع �لقوى �ل�

�لكيان �لفلسطيني �لذي يقوم بنتيجة �لكفاح و�لنضال.
قامة وحدة نضالية بين �لشعبين وبين قوى حركة �لتحّرر �لعربي  جميعها �لمتفقة على هذ� �لبرنامج.  سادساً: تناضل منظمة �لتحرير ل�إ

 سابعاً: في ضوء هذ� �لبرنامج تناضل منظمة �لتحرير من �أجل تعزيز �لوحدة �لوطنية و�ل�رتقاء بها �إلى �لمستوى �لذي يمكنها من �لقيام 
بو�جباتها ومهماتها �لوطنية و�لقومية.

 ثامناً: تناضل �لسلطة �لوطنية �لفلسطينية بعد قيامها من �أجل �تحاد �أقطار �لمو�جهة في سبيل �ستكمال تحرير كامل �لتر�ب �لفلسطيني 
كخطوة على طريق �لوحدة �لشاملة.

حباط �لمخططات �لصّهيونية   تاسعاً: تناضل منظمة �لتحرير من �أجل تعزيز تضامنها مع �لبلد�ن �ل�شتر�كية وقوى �لتحّرر و�لتقدم �لعالمية ل�إ
مبريالية كافة. و�لرجعية �ل�إ

 عاشراً: على ضوء هذ� �لبرنامج تضع قيادة �لثورة �لتكتيك �لذي يخدم ويمكن من تحقيق هذه �ل�أهد�ف.
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   معركة بوفين:

نجليزية �لفرنسية �لتي �ستمرت       �إحدى معارك �لعصور �لوسطى، وقعت في ٢٧ يوليو عام 1٢14م، و�نتهت على �إثرها �لحروب �ل�إ
)1٢( عاماً )1٢0٢ - 1٢14(. لعبت معركة بوفين دور�ً �أساسياً في بزوغ نجم فرنسا في �لعصور �لوسطى، وقد كانت بوفين �إحدى �أكثر 
�لمعارك �لحاسمة في تاريخ فرنسا، لما ترتبّ عليها من نتائج كثيرة، حيث عاد فيليب بعد �لمعركة �إلى باريس مظفر�ً، يتبعه موكب طويل 

من �ل�أسرى، و�أقبل عليه �لشعب معبرين عن فرحتهم وتحيتهم له.
لعب �نتصار فيليب �لحاسم دور�ً محورياً في تاريخ كل من �إنجلتر� وفرنسا، فمن ناحية �إنجلتر�، �ضطُر جون للتوقيع على ماجنا كارتا 
رضاء �أصو�ت �لبارونات �لتي تعالت ضده، مما حدّ من صلاحيات �لملك و�أدّى �إلى خلعه فيما بعد، �أما من ناحية فرنسا، فاإن هذ�  ل�إ
�ل�نتصار مهد �لطريق لتشكيل نظام ملكي قوي في �لبلاد، �لذي ظل صامد�ً حتى قيام �لثورة �لفرنسية في �أو�خر �لقرن �لثامن عشر عندما 

خُلِعَ لويس �لسادس عشر.

حصاء الفلسطيني يصدر بياناً اإحصائياً في الذكرى السنوية الثاّنية وال�أربعين ليوم ال�أرض، والذي يصادف يوم 20١8/03/30:     ال�إ

سر�ئيلي �أكثر من 8٥% من مساحة فلسطين �لتاّريخية و�لبالغة حو�لي ٢٧,000 كم٢، ولم يتبقى للفلسطينيين سوى       يستغل �ل�حتلال �ل�إ
حو�لي 1٥% فقط من مساحة �ل�أر�ضي، وبلغت نسبة �لفلسطينيين 48% من �إجمالي �لسكان في فلسطين �لتاّريخية، ويسيطر �ل�حتلال 
سر�ئيلي على �أكثر من ٩0% من مساحة غور �ل�أردن و�لذي يشكل ما نسبته ٢٩% من �إجمالي مساحة �لضفة �لغربية، وتاأتي مناسبة يوم  �ل�إ
سر�ئيلي ٢1 �ألف دونم من �أر�ضي �لجليل و�لمثلث و�لنقب، في �لثلاثين من �آذ�ر عام 1٩٧6،  �ل�أرض رد�ً على قر�ر مصادرة �ل�حتلال �ل�إ
يحيي �لشعب �لفلسطيني ذكرى يوم �ل�أرض سنوياً، و�لذي كان من �أبرز نتائجه �ستشهاد ستة من �لشبان �لفلسطينيين، وقد �أصبح هذ� 

�ليوم ذكرى تجسيد تمسك �لشعب �لفلسطينيّ باأرضه ووطنه وتخليد�ً لشهد�ء يوم �ل�أرض.

سرائيلية: توسع مستمر:     المستعمرات ال�إ

سر�ئيلية في نهاية �لعام ٢016 في �لضفة �لغربية 4٢٥ موقعاً، منها 1٥0 مستعمرة        بلغ عدد �لمو�قع �ل�ستعمارية و�لقو�عد �لعسكرية �ل�إ
سر�ئيلية وتوسيعها في �لضفة �لغربية، حيث صادق  و10٧ بؤر �ستعمارية، وشهد �لعام ٢01٧ زيادة كبيرة في وتيرة بناء �لمستعمر�ت �ل�إ
سر�ئيلي على بناء حو�لي 16,800 وحدة سكنية جديدة، حو�لي ثلثها في مدينة �لقدس �لمحتلة، �إلى ذلك صادق �ل�حتلال  �ل�حتلال �ل�إ
سر�ئيلي في �لعام ٢01٧ على �إقامة 4 مستعمر�ت جديدة، و�حدة جنوب محافظة نابلس و3 مستعمر�ت في �ل�أغو�ر في محاولة لمضاعفة  �ل�إ
عدد �لمستوطنين في �ل�أغو�ر ثلاث مر�ت، في �لوقت �لذي ل� يسمح فيه �ل�حتلال للفلسطينيين من �لبناء، وتضع �لعر�قيل كافة �أمامهم، 
أمر �لذي يشدد �لخناق و�لتضييق على �لتوسع �لعمر�ني للفلسطينيين خاصة في �لقدس و�لمناطق �لمسماة )ج( في �لضفة �لغربية و�لتي  �ل�
سر�ئيلية �لكاملة، �إضافة �إلى جد�ر �لضم و�لتوسع و�لذي عزل �أكثر من 1٢% من مساحة �لضفة �لغربية،  ما ز�لت تقع تحت �لسيطرة �ل�إ
�أما فيما يتعلق بعدد �لمستعمرين في �لضفة �لغربية فبلغ 636,4٥٢ مستعمر�ً نهاية �لعام ٢016، ويتضح من �لبيانات �أن حو�لي %4٧.٥ 
من �لمستعمرين يسكنون في محافظة �لقدس، حيث بلغ عـددهم حو�لي 30٢,188 مستعمر�ً منهم ٢٢٢,3٢٥ مستعمر�ً في �لقدس )ذلك 
�لجزء من محافظة �لقدس �لذي ضمته �إسر�ئيل عنوة بعيد �حتلالها للضفة �لغربية عام 1٩6٧(، وتشكل نسبة �لمستعمرين �إلى �لفلسطينيين 
في �لضفة �لغربية حو�لي ٢1,4 مستعمر�ً مقابل كلّ 100 فلسطيني، في حين بلغت �أعلاها في محافظة �لقدس حو�لي ٧0 مستعمر�ً مقابل 

كل 100 فلسطيني.
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   القدس: تهويد مكثف وممنهج:

�لبناء  تر�خيص  صد�ر  ل�إ و�لمعوقات  �لعر�قيل  ووضع  �لفلسطينية،  �لمنازل  بهدم  سر�ئيلي  �ل�إ �ل�حتلال  فيه  يقوم  �لذي  �لوقت  في        
سر�ئيلية �لمقامة على �أر�ضي �لقدس، حيث  للفلسطينيين، تقوم بالمصادقة على تر�خيص بناء �آل�ف �لوحد�ت �لسكنية في �لمستعمر�ت �ل�إ
سر�ئيلي في �لعام ٢01٧ ببناء 1,600 وحدة سكنية في مستعمرتي جيلو وهارحوماه ضمن مخطط لفصل مدينة �لقدس  باشر �ل�حتلال �ل�إ
عن مدينة بيت لحم، �ضافة �إلى تسريع �لعمل على �إعد�د مخططات لبناء مستعمرة جديدة على �أر�ضي مطار قلنديا لعزل �لقدس عن 
محيطها �لعربي من �لجهة �لشمالية �لغربية، كما ضمت ٢٥0 دونماً لتتبع بلدية �لقدس و�لتي تقع ضمن ما يسمى بالمنطقة �لحر�م منذ �لعام 
1٩6٧ من �أجل �إقامة مشاريع �ستعمارية جديدة، كما تم نشر خطة لبناء 6 فنادق تتضمن 1,300 غرفة فندقية على �أر�ضي جبل �لمكبر. 

    هدم المساكن والمنشاآت:

سر�ئيلي خلال �لعام ٢01٧، وعمل على تدمير 46% من �لمباني، منها في مدينة �لقدس، وتوزعت �لمباني �لمهدومة         هدم �ل�حتلال �ل�إ
بو�قع 1٧0 مبنى سكنياً )منها 148 في �لقدس( و٢63 منشاأة، مما �أدى �إلى تشريد 1٢8 �أسرة تتاألف من حو�لي ٧00 فرد، نصفهم من 
سر�ئيلي خلال �لعام ٢01٧ �أو�مر بهدم 1,030 مبنى في �لضفة �لغربية و�لقدس، في �لوقت �لذي تزد�د  �ل�أطفال، كما �أصدر �ل�حتلال �ل�إ
فيه حاجة �ل�أسر �لفلسطينية للوحد�ت �لسكنية، حيث �أفادت معطيات مسح ظروف �لسكن ٢01٥، �أن حو�لي 61% من �ل�أسر في فلسطين 

تحتاج �إلى بناء وحد�ت سكنية جديدة خلال �لعقد �لقادم )وحدة سكنية و�حدة �أو �أكثر(.

  مؤشرات هدم المساكن في القدس 2000 – 20١7:

القيمةالمؤشر

1,٧06 عدد �لمساكن �لمهدومة

1٧1 مساحة �لمساكن �لمهدومة )1,000 م٢( 

أفر�د في �لمساكن �لمهدومة  ٩,4٢٢ عدد �ل�

٥,163 عدد �ل�أطفال في �لمساكن �لمهدومة 

نسان الفلسطيني: سرائيلي بحق ال�إ    انتهاكات ال�حتلال ال�إ

      بلغ عدد �لشهد�ء منذ بد�ية �نتفاضة �ل�أقصى 10,463 شهيد�ً، خلال �لفترة ٢000/0٩/٢٩ وحتى ٢01٧/1٢/31، ويشار �إلى 
�أن �لعام ٢014 كان �أكثر �ل�أعو�م دموية، حيث سقط ٢,٢40 شهيد�ً منهم ٢,181 �ستشهدو� غالبيتهم �ستشهدو� خلال �لعدو�ن على 
قطاع غزة، �أما خلال �لعام ٢01٧ فقد بلغ عدد �لشهد�ء في فلسطين ٩4 شهيد�ً، منهم 16 شهيد�ً من �ل�أطفال و�مر�أتان، وقام �ل�حتلال 
سر�ئيلي باحتجاز جثامين 1٥ شهيد�ً، فيما بلغ عدد �لجرحى خلال �لعام ٢01٧ حو�لي 8,300 جريحاً، منهم ٥,400 جريح خلال  �ل�إ
سر�ئيلي كما هو في ٢018/03/٢0 فبلغ ٧,8٧٥ �أسير�ً )منهم 3٧6  شهر كانون �ل�أول ٢01٧، �أما عدد �ل�أسرى في سجون �ل�حتلال �ل�إ

ناث(، �أما عدد حال�ت �ل�عتقال فبلغت خلال �لعام ٢01٧ حو�لي 6,٧4٢ حالة، من بينهم 1,46٧  �أسير�ً من �ل�أطفال و6٢ من �ل�إ

طفلاً و1٥6 �مر�أة.
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  مصادرة ال�أراضي:

�إلى  �إضافة  �لفلسطينيين،  �أر�ضي  �لعام ٢01٧ على مصادرة نحو ٢,100 دونم من  سر�ئيلي خلال  �ل�إ �ل�حتلال       صادق 
سر�ئيلية و�إقامة نقاط مر�قبة عسكرية لحماية  �ل�ستيلاء على مئات �لدونمات �لخاصة بالفلسطينيين من خلال توسيع �لحو�جز �ل�إ

�لمستعمرين، كما تم تجديد �أو�مر بال�ستيلاء على 8٥٢ دونماً من �أر�ضي �لفلسطينيين في �لضفة �لغربية. 

  نهب ال�أراضي الزراعية:

سر�ئيلية �أحد �أهم �أسباب تناقص �ل�أر�ضي �لزر�عية في �لضفة �لغربية، حيث تشكل �لمناطق �لمسماة )ج(  جر�ء�ت �ل�إ      تعتبر �ل�إ
أمر �لذي �أدّى �إلى حرمان �لكثير  سر�ئيلية �لكاملة، �ل� حو�لي 60% من مساحة �لضفة �لغربية و�لتي ما ز�لت تقع تحت �لسيطرة �ل�إ
من �لمز�رعين من �لوصول �إلى �أر�ضيهم وزر�عتها �أو �لعناية بالمساحات �لمزروعة فيها مما �أدى �إلى هلاك معظم �لزر�عات في 
سر�ئيلي بتجريف و�قتلاع حو�لي 10 �آل�ف شجرة خلال  هذه �لمناطق، �أو تجريفها و�قتلاع �ل�أشجار منها، حيث قام �ل�حتلال �ل�إ
سر�ئيلية في  �لعام ٢01٧، وتم تحويل �آل�ف �لدونمات للمستعمرين لزر�عتها، حيث بلغت �لمساحة �لمزروعة في �لمستعمر�ت �ل�إ

�لعام ٢01٧ حو�لي ٧0,٢00 دونم غالبيتها من �لزر�عات �لمروية.

  حصار مستمر لقطاع غزة:

سر�ئيلي منطقة عازلة على طول �لشريط �لحدودي لقطاع غزة بعرض يزيد عن 1,٥00م على طول �لحدود       �أقام �ل�حتلال �ل�إ
سر�ئيلي على حو�لي ٢4% من مساحة �لقطاع �لبالغة 36٥ كم² �لذي يعتبر من �أكثر  �لشرقية للقطاع، وبهذ� يسيطر �ل�حتلال �ل�إ

�لمناطق �زدحاماً وكثافة في �لسكان في �لعالم بحو�لي ٥,000 فرد/كم٢.
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القسم الرابع

جدول المواصفات 
نماذج ال�ختبارات 
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              الوَحْدة ال�أولى: ال�ستعمار، ونظرية ما بعد ال�ستعمار

  جدول المواصفات

   الوزن النسبي لدروس الوَحْدة:

الوزن النسبيعدد الحصصالوَحْدة ال�أولى: ال�ستعمار، ونظرية ما بعد ال�ستعمار

6٢3�لدرس �ل�أول

6٢3�لدرس �لثاّني

41٥,٥�لدرس �لثاّلث

41٥,٥�لدرس �لر�بع

311,٥�لدرس �لخامس

311,٥�لدرس �لسادس

   الوزن النسبي للاأهداف:

النسبة المئوية للاأهدافعدد ال�أهدافمستوى الهدف

1٧34٩,6معرفة

٧٢٢0,6تطبيق

104٢٩,8�ستدل�ل

34٩100�لمجموع

   نسبة التركيز ل�أسئلة المستوى:

�ستدل�ل  ٢٩,8%تطبيق  ٢0,6%معرفة وتذكر 4٩,.6%�لمحتوى/ �ل�أهد�ف

11,٥4,٧6,8�لدرس �ل�أول  ٢3 

11,٥4,٧6,8�لدرس �لثاّني ٢3

٧,٥3,34,6�لدرس �لثاّلث 1٥,٥
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٧,٥3,34,6�لدرس �لر�بع1٥,٥

٥,8٢,33,٥�لدرس �لخامس٥,11

٥,8٢,33,٥�لدرس �لسادس٥,11

4٩,6٢0,6٢٩,8�لمجموع

   ال�ختبار مكون من )30( فقرة:

�ستدل�لتطبيقمعرفة وتذكر�لمحتوى/�ل�أهد�ف

41٢�لدرس �ل�أول

41٢�لدرس �لثاّني

311�لدرس �لثاّلث

311�لدرس �لر�بع

111�لدرس �لخامس

111�لدرس �لسادس

1668�لمجموع
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              �لوَحْدة �لثاّنية: �ل�ستعمار �ل�ستيطاني وتطبيقاته

   الوزن النسبي لدروس الوَحْدة:

�لوزن �لنسبيعدد �لحصص�لوَحْدة �ل�أولى: �ل�ستعمار �ل�ستيطاني وتطبيقاته

418�لدرس �ل�أول

314�لدرس �لثاّني

418�لدرس �لثاّلث

314�لدرس �لر�بع

418�لدرس �لخامس

418�لدرس �لسادس

   الوزن النسبي للاأهداف:

�لنسبة �لمئوية للاأهد�فعدد �ل�أهد�فمستوى �لهدف

1٧4٥3معرفة

6٥٢0تطبيق

88٢٧�ستدل�ل

3٢٧100�لمجموع

  نسبة التركيز ل�أسئلة المستوى:

استدل�ل 27%تطبيق 20%معرفة وتذكر 53%المحتوى/ال�أهداف

٩,٥3,64,٧�لدرس �ل�أول 18

٧,٥٢,84�لدرس �لثاّني 14

٩,٥3,64,٧�لدرس �لثاّلث 18

٧,٥٢,84�لدرس �لر�بع 14

٩,٥3,64,8�لدرس �لخامس 18

٩,٥3,64,8�لدرس �لسادس 18

٥3٢0٢٧�لمجموع
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  �ل�ختبار مكون من )30( فقرة:

استدل�لتطبيقمعرفة وتذكرالمحتوى/ ال�أهداف

31٢الدرس ال�أول

٢11الدرس الثاّني

31٢الدرس الثاّلث

٢11الدرس الرابع

311الدرس الخامس

311الدرس السادس

1668المجموع

   الوزن النسبي للوحدات:

�لوزن �لنسبيعدد �لحصص�لوَحْدة

٢8٥3,8�لوَحْدة �ل�أولى: �ل�ستعمار، ونظرية ما بعد �ل�ستعمار

٢446,٢�لوَحْدة �لثاّنية: �ل�ستعمار �ل�ستيطاني وتطبيقاته

٥٢100�لمجموع

   الوزن النسبي للاأهداف:

النسبة المئوية للاأهدافعدد ال�أهدافمستوى الهدف

34٧٥1,3معرفة

13٧٢0,3تطبيق

1٩٢٢8,4استدل�ل

6٧6100المجموع

   نسبة تركيز ال�أسئلة لكل مستوى:

�ستدل�ل  تطبيق  ٢0,3%معرفة وتذكر ٥1,3%�لمحتوى/�ل�أهد�ف
%٢8,4

�لوَحْدة �ل�أولى: �ل�ستعمار ونظرية ما 
بعد �ل�ستعمار  ٥3,8%

٢٧,٥111٥,٢

�لوَحْدة �لثاّنية: �ل�ستعمار �ل�ستيطاني 
وتطبيقاته  ٢,%46

٢3,6٩,313,٢

٥1,3٢0,3٢8,4�لمجموع



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

104

  اختبار الفصل مكون من )40( فقرة:

�ستدل�لتطبيقمعرفة وتذكر�لمحتوى/�ل�أهد�ف

11٥6�لوَحْدة �ل�أولى: �ل�ستعمار ونظرية ما بعد �ل�ستعمار

٩36�لوَحْدة �لثاّنية: �ل�ستعمار �ل�ستيطاني وتطبيقاته.

٢081٢المجموع
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 نموذج اختبار: 

 السؤال ال�أول: ضع د�ئرة حول رمز �ل�جابة �لصّحيحة فيما ياأتي: 
1- ما �للقب �لذي �أطلق على �لحاكم �لبريطاني لمصر �أثناء فترة �ل�ستعمار؟	 

    �أ- �لمعتمد.              ب- �لباي.                    جـ- �لخديوي.                 د- �لمقيم.
٢- ما �سم �لمعركة �لتي على �إثرها �حتلت فرنسا سوريا؟	 

    �أ- باب �لو�د.            ب- �أنو�ل.                    جـ- و�دي �لحجير.             د- ميسلون. 
3- ما �لوضع �لسياسي �لذي فرضته �لدول �ل�ستعمارية على فلسطين في �تفاقية سايكس بيكو؟	 

    �أ- وضعت تحت �لٍ�د�رة �لبريطانية.                   ب- وضعت تحت �لٍ�د�رة �لدولية.   
    جـ- وضعت تحت �لٍ�د�رة �لفرنسية.                   د- وضعت تحت �لٍ�د�رة �لعربية.

4- ما �لمصطلح �لذي يطلق على �لدول �لمتبوعة؟	 
    �أ- �ل�أطر�ف.              ب- �لمركز.                 جـ- �لمحيط.                   د- �لهامشية.

٥- ماذ� يعني مصطلح �لٍ�بادة �لفكرية؟	 
    �أ- �بٍادة �لسكان و�لقضاء عليهم.                       ب- تهجير �لعقول و�لكفاء�ت �لعلمية �لجز�ئرية �إلى فرنسا.                      

أمية بين �لجز�ئريين.                 د- جعل �للغة �لفرنسية لغة رسمية �إلى جانب �للغة �لعربية.     جـ- نشر �لجهل و�ل�
6- كيف تمكنت بريطانيا من تنفيذ سياساتها في �لشرق �ل�أوسط منذ مطلع �لقرن �لعشرين؟	 

    �أ- عقد �تفاقيات صد�قة مع �لشريف حسين.                 ب- فصل �آسيا �لعربية عن �أفريقيا �لعربية.                                 
    جـ- �لسيطرة على قناة �لسويس و�لبحر �ل�أحمر.               د- عقد �تفاقيات متضاربة مع �لدول �ل�ستعمارية.

٧- ما �لذي نص عليه �إعلان �ل�أمم �لمتحدة عام 1٩60م؟	 
    �أ- شرعية �لمقاومة �لوطنية ضد �ل�حتلال �ل�أجنبي.            ب- �إقر�ر �لوصاية �لدولية على �لشعوب �لضعيفة.

    جـ- تاأكيد مبد�أ �لحقوق �لمتساوية بين �لشعوب.              د- حق �لشعوب في تقرير مصيرها.
8- ما �لذي تعنيه ظاهرة معاد�ة �لسامية؟  	 

              �أ- يُمثلّ �ليهود قومية و�حدة تتميز بصفات عرقية سامية. 
              ب- حل �لمشكلة �ليهودية بالتعايش مع �لفلسطينيين في �ل�أر�ضي �لفسطينية عام 1٩6٧م.  
أوروبية منها.                           جـ- علاقة �لعد�ء و�لصر�ع بين �ليهود و�لشعوب �ل�أخرى خاصة �ل�

              د- حل �لمشكلة �ليهودية من خلال �ل�ستيطان في فلسطين وتهجير �لفلسطينيين.

 السؤال الثاّني:
مبريالية، لجنة �لكومسيون، �لتمييز �لعنصري، �لنظرية �لميركنتيلية، 	  آتية: �ل�إ 1- �أوضّح �لمقصود بالمفاهيم و�لمصطلحات �ل�

         �ل�ستيطان �لصّهيوني، �لمحاكم �لطائرة.
٢- فسّر هزيمة �لمصريين في معركة �لتل �لكبير عام 188٢م.	 
3- �أبيّنُ �لدو�فع �ل�قتصادية للاستعمار �ل�أوروبيّ �لحديث.	 
4- ما �لظروف �لد�خلية �لتي مهدت للتدخل �ل�ستعماري في �لمغرب.	 
٥- �أناقشُ �لسياسة �ل�ستيطانية �لصّهيونية في فلسطين.	 
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 السؤال الثاّلث: 
1- �أقارن بين �لسياسة �ل�ستعمارية �لفرنسية في تونس، و�لبريطانية في مصر.	 
٢- �أوضّحُ �ل�ختلاف بين �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �لقديم و�لحديث.                	 
3- �أذكرُ عو�مل �نٍدل�ع ثورة �لعشرين في �لعر�ق ضد �ل�حتلال �لبريطاني.	 
4- �أبيّنُ مظاهر سياسة �لفصل �لعنصري في جنوب �إفريقيا منذ عام 1٩48م.	 
٥- كيف ترد على �دٍعاء �لبعض باأن للاستعمار فو�ئد �إيجابية في �لمناطق �لمستَعْمَرة.	 

 السؤال الرابع:
1- �أعطي �أمثلة على �لثور�ت �لمغربية ضد �ل�حتلالين: �لفرنسي و�لٍ�سباني.	 
آتية تاريخياً »مهدت �يٍطاليا لتكون صاحبة مصالح في ليبيا«.	  ٢- �أثبتُ صحة �لعبارة �ل�
3- �أوضّحُ نتائج �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �ل�أوروبي في �أمريكا على �لسكان �ل�أصليين.	 
4- �أصنفُّ �لمناطق �لتي �ستعمرتها فرنسا وبريطانيا و�يطاليا و�إسبانيا في �لوطن �لعربي.	 
٥- �أقترحُ حلول�ً » للخروج من حالة �لتبّعية في �لدول �لنامية«.  	 
6- �أبيّنُ �أثر سياسة �ل�تحاد و�لترقي في ظهور �لحركة �لوطنية �لعربية.            	 

  السؤال الخامس: 
آثار �لناجمة عن �ل�ستيطان �ل�أوروبي، وممارساته �لعنصرية في جنوب �إفريقيا. 	  1- �ألخصُ �ل�
٢- ما ر�أيك بحادثة �لمروحة �لتي �تخذتها فرنسا ذريعة ل�حتلالها للجز�ئر عام 1830م؟	 
3- ما �لقاسم �لمشترك بين �لحركة �لوطنية في جنوب �إفريقيا و�لحركة �لوطنية �لفلسطينية؟	 
4- �أعطي �أمثلة على �ل�أساليب �لتي �عتمدتها فرنسا للقضاء على �لهوية �لجز�ئرية.	 
٥- �أرسمُ خطاً »زمنيا يُمثلّ �أهم تطور�ت �ل�أحد�ث في فلسطين منذ �ندل�ع �لحرب �لعالمية �ل�أولى، حتى فرض �ل�نتد�ب �لبريطاني عليها«.	 

  السؤال السادس: 
1- �أفسّرُ تمسك سكان �لمستعمر�ت �لبريطانية باأسلوب حياتهم في بلدهم �ل�أم.	 
٢- �أقر�أ �لنص �ل�آتي، ثم �أجب عن �لسؤ�ل �لذي يليه:	 

     كان �لحرير و�لقطن �أكثر �لمو�د �لخام �أهمية للاقتصاد �لفرنسي، فتطوير هاتين �لمادتين �لسوريتين بالذ�ت سيساعد في علاج �قتصاد 
�لحرب �لتدهور في فرنسا؛ نتيجة �لحرب �لعالمية �ل�أولى، مع �حتمالية ظهور �لنفط فيها:

�أ- �أناقشُ دور �لنفط في قيام �لتنافس �ل�ستعماري.
ب- �أصنفُّ �لمو�قف �لمختلفة من �ل�حتلال �لفرنسي لسوريا ولبنان.

جـ- �أعطي �أمثلة على �أشكال �لتبعبة.
د- �أكتبُ فقرة توضّح �أوضاع ليبيا قبيل �ل�ستعمار �لٍ�يطالي.

سبانية في �لريف �لمغربي، و�لسياسة �لصّهيونية في فلسطين. هـ- �أقارنُ بين �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�إ
                 

انتهت ال�سئلة
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 القسم الخامس: اإجابات اأسئلة الكتاب

  الوَحْدة ال�أولى: �ل�ستعمار، ونظرية ما بعد �ل�ستعمار

الدرس ال�أول: )ال�ستعمار: مفهومه، ودوافعه، واأشكاله(:
جابة الصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: اأختار رمز ال�إ

مبريالية.	  أوروبية �لتي تقابل �ل�ستعمار في �للغة �لعربية: د. �لكولونيالية و�ل�إ 1- �لمصطلحات �ل�
٢- ما �لدولة �لتي �حتلت �لجز�ئر عام 1830م؟ د. فرنسا.	 
3- متى ظهر �ل�ستعمار �لجديد؟ ب. بعد �لحرب �لعالمية �لثاّنية.	 
 	

 السؤال الثاّني: اأوضّح المقصود بال�آتي:
الكولونيالية: مصطلح مر�دف للاستعمار، ويعني �ستيلاء دولة بالقوة على دولة �أخرى، �أو شعب �آخر، لنهب ثرو�تها، و�ستغلال 	 

�أرضها، وطاقات �أفر�دها لصالح �لمستعمرين. �أو تطلق على �لسيطرة و�لتاأثير �لذي تفرضه �لدولة �لمستَعْمِرة على �لكيان �لتابع 
لها، و�لنظام �أو �لسياسة �لتي تنهجها للحفاظ على �لسيطرة.

أنه يستخدم �لقوة �لعسكرية �لمباشرة للسيطرة على �لدول 	  ال�حتلال العسكري: �أقدم �أشكال �ل�ستعمار، و�أبغض �أشكاله، ل�
و�لشعوب �لضعيفة.

ال�ستعمار ال�ستيطاني: شكل من �أشكال �ل�ستعمار، ويسعى �إلى �ل�ستيلاء على �ل�أرض من �أهلها بالقوة، و�ستغلال �لسكان 	 
بادة �أو �لتهجير، فهو يحوّل �لبلاد �لتي يستعمرها �إلى »�أرض بلا شعب« وليجعلها �أرضا خالصة  و�قتلاعهم من �أرضهم وديارهم بال�إ

له من دون �أهلها، كال�ستعمار �ل�ستيطاني �ل�أوروبي في �أمريكا، و�ل�ستيطان �لصّهيوني في فلسطين.
مبريالية: مصطلح مر�دف للاستعمار، ل�تينيّ �ل�أصل، �ستخدم قديماً لوصف و�جبات �لسلطة �لحاكمة تجاه رعاياها، وشاع 	  ال�إ

شارة �إلى سياسة �لسيطرة و�ل�ستيلاء بالقوة على �أر�ضي شاسعة لنهب ثرو�تها، و�ستغلال  �ستخد�مه في �لكتابات �لماركسية للاإ
مبريالية على �لعالم. طاقاتها �لبشرية، وجعلها �أسو�قاً �ستهلاكية لمنتوجاتها �لصناعية، ويُعدّ ر�أس �لمال �أحد �أهم وسائل �لسيطرة �ل�إ

نظرية ما بعد ال�ستعمار: �أو ما بعد �لكولونيالية، وتهتم بتحليل �لخطاب �ل�ستعماري �لذي يستند ل�دعاء�ت �لدول �ل�ستعمارية 	 
باأن لها رسالة حضارية تجاه �لشعوب �لضعيفة، و�أن و�جبها تمدين هذه �لشعوب وترقيتها، باعتبارها �دعاء�ت ز�ئفة هدفها �إخفاء 

�لدو�فع �لحقيقية للاستعمار. ويمكن �أن تكون في �تجاهين:
ال�أول: در�سة �لمستعمر�ت منذ �ستعمارها، من خلال �لتركيز على �لمستِعمر و�لمستعَمر لتفكيك �لخطاب �ل�ستعماري، وتوضيح 	 

�لدو�فع �لحقيقية للاستعمار و�أغر�ضه �ل�قتصادية و�لثقافية.  مثال: در�سة تاريخ �لجز�ئر منذ �ل�حتلال �لفرنسي لها 1830م.
الثاّني: در�سة حالة �لمستعمر�ت ما بعد �ل�ستقلال، من خلال �لتركيز على �لتد�عيات �لسياسية و�لثقافية و�لدينية و�لسياسية للدول 	 

�لمستقلة عن �ل�ستعمار، وتتمحور حول �لثقافة و�للغة و�لهوية و�ل�نتماء. مثال: در�سة تاريخ �لجز�ئر منذ �ل�ستقلال 1٩6٢م.

 السؤال الثاّلث: اأفسّر دوافع ال�ستعمار ال�قتصادية:
�لبحث عن �أسو�ق جديدة لتصريف �لفائض من �إنتاجهم بسبب �لتقدم �لصناعي.	 
رغبة �لطبقة �لر�أسمالية في �ستثمار �أمو�لهم في �لبلاد �لمتاأخرة.	 
حاجة �لغرب �ل�أوروبي للمو�د �لخام �للازمة للصناعة.	 
تاأمين طرق �لتجارة و�لمو�صلات �لعالمية.	 
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 السؤال الرابع: اأوضّح المقصود بالخطاب ال�ستعماري؟ وكيف اأرد عليه:
�لخطاب �ل�ستعماري: �إدعاء �لدول �ل�ستعمارية باأن لها رسالة حضارية تجاه �لشعوب �لضعيفة، و�أنها تقوم بو�جب �إنساني وهو 	 

تمدين هذه �لشعوب وترقيتها.
دول 	  تمارسها  �لتي  و�لطبقي  و�لعرقي  �للوني  و�لتمييز  و�لهيمنة  �لغطرسة  �إل� سياسة  ما هي  �لخطابات  هذه  مثل  �إن  عليه:  �لرد 

�ل�ستعمار �ل�أوربي �لغربي في �لبلاد �لضعيفة، و�لغرض منها �إخفاء �لدو�فع �لحقيقية للاستعمار �ل�أوروبي �لحديث.

 السؤال الخامس: اأذكرُ اأشكال ال�ستعمار مع مثال على كلّ منهما:
سلامية ومعتقد�تها وثقافتها وقيمها. 	  أمة �ل�إ �ل�ستعمار �لثقافي: مهاجمة روح �ل�
�لوصاية: �لوصاية �لدولية على �لصومال.	 
�لحماية: �لحماية �لفرنسية على تونس.	 
�ل�ستيطان: �ل�ستيطان �لصّهيوني في فلسطين.	 
�ل�نتد�ب: �ل�نتد�ب �لبريطاني على �لعر�ق.	 
�ل�حتلال �لعسكري: �ل�حتلال �لفرنسي للجز�ئر.	 
�لسيطرة �ل�قتصادية: شركة قناة �لسويس.	 

 السؤال السادس: اأعللُ ما ياأتي:
1- تهجير سكان �لدول �ل�ستعمارية �إلى مستعمر�تها: �لتخلص من �لفائض �لسكاني �لذي كانت تعاني منه،	 

        و�لحصول على �لمو�د �لخام �للازمة لصناعتها، ونشر �لدين �لمسيحي في �لمناطق �لمستَعْمَرة.
٢- يُعدّ �ل�ستعمار �نتهاكاً لقو�عد �لقانون �لدولي:	 

أنه يسبب �إعاقة في �لنمو �ل�قتصادي و�ل�جتماعي و�لثقافي للشعوب �لتابعة.         ل�
أنه يناقض مثل �لسلام �لعالمي �لتي تسعى لها �ل�أمم �لمتحدة.         ل�

 السؤال السابع: اأقراأ النص ال�آتي، ثم اأجيب: 
بر�أيك، لماذ� لم تتمكن �ل�أمم �لمتحدة من �إنهاء �ل�حتلال �لصّهيوني في فلسطين:

ل�أن �لدول �ل�ستعمارية �لكبرى هي �لمسيطرة على �ل�أمم �لمتحدة في �تخاذ �لقر�ر�ت، وتحيّز بعضها كالول�يات �لمتحدة 	 
�ل�أمريكية ودعمها للاحتلال �لصّهيوني.

يُعدّ �ل�حتلال �لصّهيوني لفلسطين جزء�ً من �لمشروع �ل�ستعماري للدول �لكبرى.	 
رفض �ل�حتلال �لصّهيوني تنفيذ �لقر�ر�ت �لصادرة عن �ل�أمم �لمتحدة.	 
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سباني للمغرب )مراكش( الدرس الثاّني: ال�حتلال الفرنسي وال�إ

جابة الصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: اأختارُ رمز ال�إ
1- ما �لدولة �لتي �ستعمرت �لريف �لمغربي؟ ب- �إسبانيا                	 
٢- ما �لدولة �لتي تسببت في �أزمة �أغادير عام 1٩11م؟ ج- �ألمانيا                                      	 
-عبد  �لكريم  �لخطابي.	  سباني و�لفرنسي في �لمغرب؟ �أ 3- من قائد حركة �لمقاومة ضد �ل�حتلال �ل�إ

                                  
 السؤال الثاّني: اأوضّحُ المقصود بال�آتي:

ال�تفاق الودي: تم توقيعه بين �إنجلتر� وفرنسا عام 1٩04م وينص على: ترك �إنجلتر� يد فرنسا للسيطرة على �لمغرب، مقابل ترك 	 
فرنسا يد �إنجلتر� للسيطرة على مصر.

اأزمة اأغادير: قيام �ألمانيا باإرسال بارجة حربية �إلى ميناء �أغادير على �لمحيط �ل�أطلسي، بحجة �إعادة �لهدوء �إلى �لمغرب، فاأحدثت 	 
�أزمة دولية �نتهت بعقد �تفاق بين فرنسا و�ألمانيا ينص على تنازل �ألمانيا عن �لمغرب لصالح فرنسا، مقابل �لحصول على �أر�ضٍ 

من �لكونغو �لفرنسي.
نظام طنجة الدولي: وضع منطقة طنجة تحت �إشر�ف دولي فرنسي- بريطاني- �إسباني- �ألماني منذ عام 1٩1٢م.	 
�أوقعت 	  سباني، حيث  �ل�إ و�ل�ستعمار  �لخطابي،  �لكريم  بقيادة عبد  �لمغربية  �لمقاومة  بين  اأنوال: حدثت عام 1٩٢1م  معركة 

سباني. �لمقاومة خسائر �لفادحة في �لجيش �ل�إ

 السؤال الثاّلث: اأبيّنُ دور فرنسا في تسوية ال�أزمة المغربية لصالحها:
ألماني ميناء طنجة عام 1٩0٥م، وتقرر فيه: تنظيم �لشرطة 	  مبر�طور �ل� سارعت �إلى عقد مؤتمر �لجزيرة عام 1٩06م تبعاً لزيارة �ل�إ

و�لجمارك، وقف تهريب �لسلاح، و�إعطاء �متياز�ت للبنوك �ل�أجنبية في مصر، و�لحد من نفقات �لقصر، و�ستمر�ر تد�ول �لعملتين: 
سبانية في �لمغرب، ومنح �ل�أوروبيين حق تملك �ل�أر�ضي في �لمغرب، وفرض �لضر�ئب لتمويل �لمشاريع �لعامة. �لفرنسية و�ل�إ

أزمة �لمغربية بسبب قيام �ألمانيا باإرسال 	  لم تلتزم بقر�ر�ت مؤتمر �لجزيرة، وسارعت �إلى �حتلال �لد�ر �لبيضاء، مما �أدّى �إلى تجدد �ل�
بارجة حربية �إلى ميناء �أغادير عام 1٩11م.

فريقية 	  أزمة بعقد �تفاق فرنسي �ألماني تنازلت بموجبه �ألمانيا عن �لمغرب مقابل تنازل فرنسا عن �أر�ضٍ في �لكونغو �ل�إ �نتهت �ل�
ألمانيا، وفرضت حمايتها على �لمغرب عام 1٩1٢م. ل�

 السؤال الرابع: �أوضّحُ دو�فع �ستعمار �لمغرب:
موقع  �لمغرب  و�إشر�فه  على  مسطحات  مائية  كبرى  كالبحر  �لمتوسط  و�لمحيط  �ل�أطلسي.	 
�متلاك  �لمغرب  �إمكانيات  �قتصادية  هائلة.	 
تحكم  �لمغرب  في  مضيق  جبل  طارق  كمنفذ  بحري  مهم يتحكم  في  �لملاحة  و�لتجارة  �لدولية.	 
�متلاك  �لمغرب  مناجم  �لحديد  و�لقصدير  و�لملح.	 
�لد�فع �لديني لنشر �لمسيحية عن طريق تخصيص �ل�أمو�ل لمشروعها �لتبشيري.	 

  السؤال الخامس: اأستنتجُ اأسس السياسة ال�ستعمارية في المغرب:
نسان. 	  �تبعت فرنسا سياسة عنصرية تتعارض مع مبادئ ثورتها �لفرنسية وقيمها في �لحرية و�لمساو�ة و�حتر�م حقوق �ل�إ
دماج، و�لسياسة �لبربرية، و�ل�ستيطان، و�لحماية. 	  �لتمدين، و�لتجنيس، و�لعنف، و�ل�إ
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هدفت فرنسا من سياستها �إلى �بتلاع �ل�أرض، وتفكيك قو�عد �لهوية �لوطنية، و�إذ�بة �لشخصية �لمغربية.	 
د�رة شؤون �لمناطق �لخاضعة لسيطرتها.	  عمدت �إسبانيا �إلى تعيين معتمد �إسباني يساعده خمس نيابات )وز�ر�ت( ل�إ
بادة �لجماعية، و�ستخد�م �أسلحة محرّمة دولياً كالغاز�ت 	  �ستخدمت �لقوة و�لعنف لمقاومة �لحركات �لوطنية وصلت �إلى حد �ل�إ

�لسامة.

 السؤال السادس: اأناقشُ النصّ ال�آتي:
يورد �لنص دل�ل�ت مادية على �لسياسة �ل�ستعمارية في �لمغرب �لتي هدفت تجهيل �لمغاربة وحرمانهم من حقهم في �لتعليم. �إذ �إنه 

لم يوجد في �لمغرب سوى ثلاث مد�رس ثانوية في �لمدن �لرئيسية، ومدة �لدر�سة فيها )4( سنو�ت، ومدرسة و�حدة في مناطق �لبربر 
سبانيا فلم يوجد فيها سوى مدرسة ثانوية و�حدة. ومدة �لدر�سة فيها سنتان. �أما �لمناطق �لخاضعة ل�إ

الدرس الثاّلث: الحماية الفرنسية على تونس والحماية البريطانية على مصر

جابة الصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: اأختارُ رمز ال�إ
متى فرُضت �لحماية �لفرنسية على تونس؟  1881م.       	 
من �لقائد �لمصري �لذي تصدي للاستعمار �لبريطاني في معركة �لتل �لكبير؟ �أحمد عر�بي. 	 
ما �للقب �لذي �أطلق على �لحاكم �لبريطاني لمصر �أثناء فترة �ل�ستعمار؟ �لمعتمد.   	 

       
 السؤال الثاّني: اأوضّحُ المقصود بال�آتي: 

لجنة الكومسيون: شكلتها فرنسا في تونس بعد عجزها عن دفع �لديون بهدف مر�قبة �أمو�ل �لبلاد، و�لتحكم في �لخزينة، وتوزيع 	 
�لمو�رد على �لد�ئنين، و�لتحكم بتعيين �لوزر�ء.

اللجنة الثنائية: شكلتها بريطانيا في مصر بعد عجزها عن دفع �لديون بهدف مر�قبة �أمو�ل �لبلاد و�لتحكم في �لخزينة، وتوزيع 	 
�لمو�رد على �لد�ئنين، و�لتحكم بتعيين �لوزر�ء.

سكندرية، �إل� �أن �لمصريين 	  نجليزي في �ل�إ معركة التلّ الكبير: حدثت بين �لجيش �لمصري بقيادة �أحمد عر�بي و�ل�أسطول �ل�إ
نجليز مصر عام 188٢م. قد هُزمو�، ودخل �ل�إ

الثورة العُرابية: تنسب �إلى �لضابط �أحمد عر�بي �لذي تزعم حركة �لضباط �ل�أحر�ر �لمطالبين بوقف �لتدخل �ل�أجنبي في مصر، 	 
سكندرية وهُزم في معركة �لتل �لكبير. نجليزي في �ل�إ وتصدى للاأسطول �ل�إ

سياسة الفرنسة: وهي �لسياسة �لتي �تبعتها فرنسا في مستعمر�تها، وتقوم على نشر �للغة �لفرنسية و�لثقافة �لفرنسية وتوسيعها، 	 
وتوصيلها �إلى �لعالم وجعلها مسيطرة ور�ئدة وسائدة على غيرها من �للغات، وكانت تهدف �إلى طمس معالم �لثقافة �لوطنية حتى 

يسهل عليها �ستمر�ر فرض هيمنتها �ل�ستعمارية.

 السؤال الثاّلث: اأقارنُ بين تذرع فرنسا ل�حتلال تونس وتذرع بريطانيا ل�حتلال مصر:
تذرعت فرنسا باحتلالها لتونس، حيث فرضت �لحماية عليها عام 1881م بحماية حقوق �لفرنسيين و�أمو�لهم و�لرعايا �لمسيحيين، 	 

وحماية �لحدود �لجز�ئرية من هجمات �لمقاومة �لفرنسية.
تذرعت بريطانيا باحتلالها لمصر، حيث �حتلتها عام 188٢م و�أعلنت �لحماية عليها عام 1٩14م متذرعة بحماية �لرعايا �ل�أجانب، 	 

وحماية �لخديوي.
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 السؤال الرابع: اأفسّرُ قيام فرنسا وبريطانيا بفرض لجان مالية على كل من تونس ومصر:
صلاحات �لتي قامتا بها، مما دفعهما �إلى �ل�ستد�نة من �لبنوك �ل�أوروبية،  بسبب عجزهما عن تسديد �لديون �لتي تر�كمت عليهما بعد �ل�إ

وقد وجدتها فرصة للتدخل في �لشؤون �لد�خلية لكلا �لبلدين تمهيد�ً ل�حتلالهما.

 السؤال الخامس: اأستنتجُ دور اللجان المالية ال�ستعمارية في تونس ومصر:
تسديد �لديون �لمستحقة للدول �ل�ستعمارية، و�لمر�قبة و�لتحكم بالخز�ئن �لمالية لكلا �لدولتين، توزيع مو�رد �لدولتين على �لد�ئنين.

 السؤال السادس: اأناقش ما ياأتي:
تدل رسالة �لسفير على حث �إنجلتر� على �حتلال مصر، و�أن �لوقت مناسب؛ بسبب ضعف �لجيش �لمصري وعدم �متلاكه �لقدر�ت 

�لعسكرية و�لتدريب �لذي من شاأنه �أن يقف في وجه �ل�حتلال، و�إنه ل� يوجد جيش منظم للدخول في حرب منظمة.

الدرس الرابع: ال�نتداب الفرنسي على سوريا ولبنان

 السؤال ال�أول: اأختارُ رمز ال�جابة الصّحيحة فيما ياأتي: 
1- ما �لدول �لمشاركة في �تفاقية سايكس- بيكو؟ فرنسا، وبريطانيا، وروسيا.	 
٢- متي طرحت فكرة حق تقرير �لمصير للشعوب �لخاضعة للدولة �لعثمانية؟ مؤتمر �لصلح 1٩1٩م.   	 
3- ما �سم �لمعركة �لتي على �إثرها �حتلت فرنسا سوريا؟ ميسلون.	 

 السؤال الثاّني: �أقارنُ بين مضمون وثيقتي سايكس- بيكو وسان- ريمو:

سان ريمو 1٩٢0م�تفاقية سايكس – بيكو 1٩16م

�ستيلاء فرنسا على غرب سوريا ولبنان وول�ية �أضنة.	 
�لمناطق �لمحصورة بين �لنفوذ �لفرنسي و�لنفوذ �لبريطاني تكون دولة عربية موحدة.	 
تقسم �لدولة �لعربية �إلى نفوذ فرنسي ويشمل بلاد �لشام و�لموصل، ونفوذ بريطاني 	 

ويشمل شرق �ل�أردن وشمال بغد�د حتى حدود �إير�ن.
يصبح ميناء �ل�سكندرونة حر�ً .	 

وضع سوريا ولبنان تحت �ل�نتد�ب 	 
�لفرنسي.

وضع �لعر�ق وشرقي �ل�ردن 	 
وفلسطين تحت �لبريطاني.

�لتز�م بريطانيا بتنفيذ وعد بلفور.	 

  السؤال الثاّلث: اأقراأ النص ال�آتي، ثم اأجيب عن ال�أسئلة التي تليه:
اأستنتجُ دوافع ال�ستعمار الفرنسي لسوريا ولبنان:

دوافع استراتيجية: حيث يؤثر موقعهما في علاقات �لسلم و�لحرب، ويشكلان عقدة �ل�تصال بين �لعالم �لقديم و�لحديث، ويعتبر 	 
أبيض �لمتوسط �لذي يربط بين �آسيا و�إفريقيا و�أوروبا. مفترق لطرق �لتجارة �لتي تصل �لشرق بالغرب، ويطل على �لبحر �ل�

�ل�ستثمار�ت 	  وحماية  و�لحرير(،  )�لقطن  �لزر�عية  و�لمنتجات  �لمياه  ومصادر  و�لمعادن  �لمو�رد  على  �لسيطرة  اقتصادية:  دوافع 
�لفرنسية، و�لتوسع في معامل �لحرير ومرفاأ بيروت وطريق �لعربات بين بيروت ودمشق، وسكة حديد بين دمشق وحماة.

مبر�طورية �لفرنسية بتوسيع مستعمر�تها سوريا- 	  دوافع سياسية: �لتحكم بسوريا هو حماية حقوق ومصالح فرنسا في �لشرق، بناء �ل�إ
لبنان- فلسطين بعد سيطرتها على تونس- �لجز�ئر- مر�كش. 
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اأناقشُ دور النفط في قيام التنافس ال�ستعماري: 

أنهار، و�شتد هذ� �لتنافس �ل�ستعماري للسيطرة       كان من �أبرز �أهد�ف �ل�ستعمار �لتغلغل في �لبلاد �لضعيفة للتحكم في مو�ردها كال�
على �لمو�رد �لجديدة كالنفط و�لغاز �لذي �أدّى �إلى �إحد�ث تطور في مختلف نو�حي �لحياة �ل�قتصادية و�ل�جتماعية و�لعُمر�نية كتطور 
�لمدن و�لمر�فئ وخطوط �لتجارة و�لمو�صلات؛ مما �أدّى �إلى �شتد�د �لتنافس على مو�قع �لنفظ، وهذ� بدوره لعب دور�ً في �ندل�ع �لنز�عات 

�لمسلحة، و�لحروب بين �لدول �ل�ستعمارية.

  السؤال الرابع: اأوضّحُ السياسات ال�ستعمارية الفرنسية في سوريا ولبنان:
�ستخدمت سياسة �لتجزئة تطبيقاً لمبد�أ فرق تسد.	 
قسمت سوريا �إلى ست دويلات مذهبية وطائفية.	 
�تبعت سياسة متناقضة بين �لمسلمين و�لمسيحيين في لبنان.	 
نزع سلاح �لجيش �لسورى. 	 
نشر �للغة و�لثقافة �لفرنسية. 	 

 السؤال الخامس: اأصنفُّ المواقف المختلفة من ال�حتلال الفرنسي لسوريا ولبنان .
قر�ر بانتد�ب فرنسا على سوريا ولبنان في معاهدة سان ريمو.	  أوربية �لكبرى: �ل�إ �لدول �ل�
�لعرب: دعا �لملك فيصل لمقاومة �ل�نتد�ب �لفرنسي، وعقد �لمؤتمر �لسوري عام 1٩٢0م.	 
بريطانيا: لم تقدم للعرب �أي شيء.	 
�للبنانيون: عقدو� مؤتمر و�دي �لحجير )نيسان 1٩٢0م(، و�أعلنو� فيه �لمقاومة ضد �ل�نتد�ب. 	 
�لسوريون: د�فعو� عن بلادهم بثور�ت عديدة، منها: ثورة �لشيخ صالح �لعلي، ثورة �إبر�هيم هنانو 1٩٢1م، و�لثورة �لسورية �لكبرى 	 

1٩٢٥م بقيادة سلطان باشا �ل�أطرش.

 السؤال السادس: اأعلل ال�آتي:
�نضمام �لعرب �إلى �لجمعيات و�ل�أحز�ب قبيل �لحرب �لعالمية �ل�أولى: بسبب فرض جمعية �ل�تحاد و�لترقي سياسة متشددة تجاه 	 

�لعرب تقوم على تتريكهم بتحويلهم عن ثقافتهم ولغتهم �إلى �لثقافة و�للغة �لتركية، وفرض �لضر�ئب، ومصادرة �ل�أر�ضي، و�إعد�م 
�لوطنيين، وتشتيت �لجنود �لعرب على �لحاميات �لبعيدة. لذ� لجاأ �لعرب �إلى �ل�نضمام �إلى �لجمعيات و�ل�أحز�ب �لسياسية و�لوطنية 

بهدف �لحفاظ على هويتهم �لعربية، و�لمطالبة بحقوقهم في �لحرية و�لعد�لة و�لمساو�ة �أسوة باأبناء �لدولة �لعثمانية.
مر�سلات �لشريف حسين– مكماهون: محاولة بريطانيا �ستغلال �لعرب من �أجل �لقيام بثورة عربية ضد �لدولة �لعثمانية، مقابل قيام 	 

دولة عربية في �لبلد�ن �لعربية �ل�آسيوية بدل�ً منها، �إضافة �إلى �إضعاف �لمركز �لعسكري لدول �لمحور في �لحرب �لعالمية �ل�أولى �لتي 
�ندلعت عام 1٩14م.

أرباح �لمقدّرة �أن تجنيها فرنسا خلال سيطرتها على �لمو�رد 	  �إرسال غرفة تجارة مرسيليا بعثة �لي سوريا عام 1٩1٩م: لتحديد �لفو�ئد و�ل�
و�لمعادن، ومصادر �لمياه، و�لمنتجات �لزر�عية، وحجم �ل�ستثمار�ت �لفرنسية في سوريا ولبنان.
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الدرس الخامس: ال�نتداب البريطاني على العراق وال�أردن وفلسطين

جابة الصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: اأختارُ رمز ال�إ
1- متى خضعت بلاد �لشام لحكم �لدولة �لعثمانية؟ 1٥16م.	 
د�رة �لدولية.                         	  ٢- ما �لوضع �لسياسي �لذي فرضته �لدول �ل�ستعمارية على فلسطين في �تفاقية سايكس- بيكو؟ وضعت تحت �ل�إ
3- كيف تمكنت �ل�ستر�تيجية �لبريطانية من تنفيذ سياساتها في �لشرق �ل�أوسط منذ مطلع �لقرن �لعشرين؟ فصل �آسيا �لعربية عن	 

          �إفريقيا �لعربية.               

 السؤال الثاّني: اأوضّحُ المقصود بال�آتي:
سفربرلك: كلمة تركية تعني سياسة �لنفير �لعام، �أو �لترحيل �لقسري �لجماعي بحق رعايا �لدولة �لعثمانية، وقد طبقتها خلال 	 

�لحرب �لعالمية �ل�أولى في بعض ول�ياتها �لعربية كالحجاز وخاصة �لمدينة �لمنورة.
وعد بلفور: تعهد �أصدرته بريطانيا بو�سطة وزير خارجيتها �آرثر بلفور في ٢- 11-1٩1٧م، ونصّ على �إقامة وطن قومي للشعب 	 

�ليهودي في فلسطين. 
دارة العسكرية: �لسياسة �لتي �تبعتها بريطانيا منذ �حتلالها فلسطين عام 1٩1٧م، ويتم من خلالها حكم �لبلاد بال�أحكام 	  ال�إ

د�رة �لحاكم �لعسكري.  �لعسكرية و�لعرفية، ويتر�أس هذه �ل�إ
دارة المدنية: نظام �ستخدمته بريطانيا عام 1٩٢0م من خلال حكم �لبلاد وفق �ل�أحكام �لمدنية للتعامل مع �لسكان بطرق 	  ال�إ

سلمية، وعينت هربرت صموئيل �أول مندوب سامي على فلسطين.

 السؤال الثاّلث: اأبيّنُ تغلغل النفوذ البريطاني في العراق وفلسطين وشرقي ال�أردن.
�حتلال �لجيش �لبريطاني شبه جزيرة �لفاو، و�لمدن �لرئيسية في �لعر�ق بتاريخ 1٩14/11م.	 
�إكمال �لسيطرة �لبريطانية علي �لبصرة وبغد�د و�لموصل عام 1٩18م.	 
�حتلال بريطانيا �لمناطق �لجنوبية و�لوسطى من فلسطين بما فيها �لقدس بتاريخ ٩/ 1٩1٧/1٢م.	 
�حتلال شمال فلسطين وشرق �ل�أردن بتاريخ 1٩18/٩م.	 

 السؤال الرابع: سعت بريطانيا لضمان نفوذها في العراق وبلاد الشام اإلى العمل في ثلاثة اتجاهات:
 اأ- ال�تجاهات الثلاث:

�ل�تجاه �ل�أول: �لمفاوضات بين �لشريف حسين وبريطانيا مر�سلات حسين– مكماهون، و�لهدف منه �إعلان ثورة عربية ضد 	 
أتر�ك مقابل �ستقلال �لعرب في �لول�يات �لعربية �ل�آسيوية.  �ل�

�ل�تجاه �لثاّني: �لمفاوضات مع فرنسا بشاأن مستقبل �لعر�ق وبلاد �لشام، و�لهدف منه ضمان �لتحالف �لبريطاني �لفرنسي خلال 	 
�لحرب �لعالمية �ل�أولى.

�ل�تجاه �لثاّلث: �لمفاوضات مع �لمنظمة �لصّهيونية حول مستقبل فلسطين.	 
 ب- الهدف منها: 

ضمان �لتحالف �لبريطاني- �لفرنسي- �لروسي في �لحرب �لعالمية �ل�أولى من خلال تسوية شاملة للاطماع �ل�ستعمارية 	 
في �لبلد�ن �لعربية �ل�آسيوية.

أولى �إلى جانب دول �لحلفاء.	  �ستغلال �لنفوذ �لصّهيوني على �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية للمشاركة في �لحرب �لعالمية �ل�
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 جـ- ال�آثار التي ترتبت عليها:
�ندل�ع �لثورة �لعربية بقيادة �لشريف حسين ضد �لدولة �لعثمانية.	 
توقيع �تفاقية سايكس- بيكو ل�قتسام �لمناطق �لعربية وتوزيعها كمناطق نفوذ بين بريطانيا وفرنسا.	 
�أصدرت بريطانيا وعد بلفور عام 1٩1٧م.	 
وقوع بلاد �لشام و�لعر�ق تحت �ل�حتلالين �لفرنسي و�لبريطاني، و�لحيلولة دون قيام دولة عربية في �لول�يات �لعربية �ل�آسيوية وفق 	 

�تفاق �لشريف حسين- مكماهون.
توقيع �تفاق سان- ريمو عام 1٩٢0م �لذي قسّم بلاد �لشام و�لعر�ق بين بريطانيا وفرنسا بمو�فقة دولية، ثم فرض �ل�نتد�ب عليها 	 

بشكل رسمي من قبل عصبة �ل�أمم عام 1٩٢٢م.

  السؤال الخامس: اأعللُ ما ياأتي.
د�رة �لدولية على فلسطين في �تفاقية سايكس– بيكو: بسبب موقعها �ل�ستر�تيجي في قلب �لوطن �لعربي، و�أهميتها �لدينية، 	  �ل�إ

أوروبية �ل�حتفاظ بمكانة خاصة لها في فلسطين. وحرص �لدول �ل�ستعمارية �ل�
�إقامة حاجز بشري غريب في قلب �لوطن �لعربي. للحيلولة دون تحقيق وحدة عربية، �أو قيام دولة عربية موحدة، بفصل �آسيا 	 

�لعربية عن �إفريقيا �لعربية من خلال �إقامة �لكيان �لصّهيوني في فلسطين.
�إدر�ج وعد بلفور ضمن نصوص صك �ل�نتد�ب على فلسطين. حتى يكتسب �لوعد �لصفة �لدولية، ويُمكن بريطانيا من �إقامة 	 

�لوطن �ليهودي بمو�فقة دولية.

 السؤال السادس: اأستنتجُ دوافع بريطانيا من احتلالها للعراق: ال�نتباه اإلى الترقيم مكرر
سوق لتصريف �لبضائع �لبريطانية.	 
مصدر للمحاصيل �لزر�عية.	 
يستورد ثلثي و�رد�ته منها، ويُصدر ثلُث صادر�ته لها.	 
يبيع �لمحاصيل �لزر�عية )�لقمح- �لشعير( بو�سطة �لمُصدرين �لمقيمين في بغد�د و�لبصرة.	 
ير�نية. 	  �كتشف فيه �لنفط عام 1٩08م في �لموصل وكركوك و لقربه من منابع �لنفط �ل�إ

 السؤال السّابع: اأبيّنُ معالم السياسة البريطانية في فلسطين منذ احتلالها عام ١9١7م:
فتحت �أبو�ب فلسطين للهجرة �ليهودية.	 
سهلت �ستيلاء �ليهود على �ل�أر�ضي �لعربية.	 
سمحت لجنودها �لمسرّحين بالقدوم �إلى فلسطين باأسلحتهم �لخفيفة.	 
�أنشاأت �لنو�دي و�لجمعيات و�لمؤسسات و�لمنظمات �لسرية و�لعسكرية. 	 
و�فقت على نقل مقر �لجمعية �لصّهيونية �إلى �لقدس. 	 

 السؤال الثامن: اأرسمُ خطاً زمنياً يُمثلّ اأهم تطورات ال�أحداث في فلسطين منذ اندل�ع الحرب العالمية ال�أولى حتى فرض 
ال�نتداب البريطاني عليها:
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 الدرس السادس: التبّعية واآلياتها

جابة الصّحيحة فيما ياأتي.   السؤال ال�أول: اأختارُ رمز ال�إ
1- ما �لمصطلح �لذي يُطلق على �لدول �لمتبوعة؟  �لمركز         	 
٢- متى ظهر مفهوم �لتبّعية؟  منذ بد�ية �لتجمعات �لبشرية وظهور �لقوة و�لضعف 	 
3- كيف تقاس �لتبّعية �لتكنولوجية؟ عبر �عتماد �لدول �لنامية على �لدول �لصناعية �لمتقدمة في �لحصول على �لتكنولوجيا. 	 

  السؤال الثاّني: اأوضّحُ المقصود بال�آتي:
�لتبّعية �صطلاحاً: نظام سياسي، تخضع بموجبه �لدولة لدولة �أخرى، ما يحرم �لدولة �لتابعة من ممارسة مظاهر سيادتها على 	 

�لصعيدين �لوطني و�لدولي.
دول �لمركز: �لدول �لمتبوعة.	 
�ل�حتلال �لعسكري: سيطرة دولة قوية على �أر�ضي دولة �أخرى بالقوة �لعسكرية، وما ينتج عنه من زو�ل سلطة �لحكومة �لشرعية 	 

�أوضاع  �لتشريعية و�لتنفيذية، لضمان مصالحها، وخلق  �لغازية على �لدولة �لمحتلة، وتمارس �لسلطتين  �لقوة  للبلاد، وتهيمن 
تساعدها في �ستغلال ثرو�تها وفرض سياسات تناسب �أطماعها.

�لغزو �لثقافي: �لهجمات �لثقافية �لتي تتعرض لها �لدولة بتاأثير من �لخارج، وتستهدف �لثقافة و�لهوية �لوطنية عن طريق �لتبشير 	 
و�ل�ستشر�ق و�لتغريب.

علامية و�لفكرية �لتي توجهها جهة معينة نحو مجتمع �أو شعب محدّد بهدف 	  �ل�ختر�ق �لثقافي: مجموعة من �ل�أنشطة �لثقافية و�ل�إ
تكوين �تجاهات سلوكية وقيم وفكرية معينة، من خلال �لوسائل �لتكنولوجية �لحديثة، ووسائل �ل�تصال و�لتو�صل �لمختلفة.

 السؤال الثاّلث: اأستنتجُ ما ياأتي:
�لعلاقة بين دول �لمركز و�لدول �لهامشية: علاقة �لهيمنة و�لسيطرة، �إذ تحصل دول �لمركز على �لمو�د �لخام من �لدول 	 

�لهامشية، وفي �لمقابل تصدير منتوجاتها �إلى �لدول �لهامشية. 
�لعلاقة بين �لتبّعية �لسياسية و�لتبّعية �ل�قتصادية: �لعلاقة بينهما عكسية، حيث كلما كان �قتصاد �لدولة ضعيفاً ومتدهور�ً ز�دت 	 

تبعية �لدولة �لهامشية لدول �لمركز سياسياً. 
�لفرق بين �لتبّعية و�ل�حتلال: �لتبّعية تتم باأساليب متعددة ثقافية وفكرية وعلمية و�قتصادية وسياسية وتكنولوجية، ل�حتلال يتم 	 

باستخد�م �ل�أساليب �لعسكرية كالجيوش و�لسلاح، ويُعدّ �ل�حتلال من �أدو�ت تكريس �لتبّعية للدول �ل�ستعمارية.

 السؤال الرابع: اأفسّرُ ما ياأتي:
استمرار التبّعية التكنولوجية في الدول النامية. بسبب حاجة �لدول �لنامية للخبر�ت و�لمهار�ت �لتقنية، و�ل�آل�ت و�لمعد�ت �لعلمية 

و�لتي تتوفر في �لدول �لمتقدمة )�لدول �لمنتجة للتكنولوجيا(.

 السؤال الخامس: اأذكرُ اأشكال التبّعية، واأعطى مثال�ً على كلّ منها:
�لسياسية: �لحماية، و�ل�نتد�ب، و�لمعاهد�ت �لسياسية غير �لمتكافئة، و�لدول �لمحايدة.	 
�لعسكرية: �ل�أسلحة، و�لمعد�ت �لعسكرية.	 
�لغذ�ئية: �ستير�د �لمو�د �لغذ�ئية �ل�أساسية من �لخارج.	 
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�لتكنولوجية: �لخبر�ت، و�لمعارف �لتقنية و�لتكنولوجية، و�ل�أدو�ت �لتقنية �لمختلفة.	 
�ل�قتصادية: �ل�ستثمار�ت �ل�أجنبية، و�ل�رتباط �لنقدي، و�لميز�ن �لتجاري.	 
�لثقافية: �لغزو �لثقافي و�لفكري، و�نتشار �لثقافات �ل�أجنبية.	 
علام �لمرئية وغير �لمرئية.	  علامية: وسائل �ل�إ �ل�إ

  السؤال السادس: اأبيّنُ اإيجابيات المساعدات ال�أجنبية، وسلبياتها بالنسبة للدول المتلقية:

يجابيات �لسّلبيات�ل�إ

في 	  �ل�أجنبية  و�لقروض  �لمساعد�ت  تُسهم  �أن  يمكن 
تطوير �لبنية �لتحتية و�لخدمات �لتي تقدمها �لدولة.

�ستثمارها في مشاريع تنموية تسُهم في تحسين �لدخل 	 
�لقومي، وتقليل �لبطالة، ونسبة �لفقر

مقابل 	  للمساعد�ت  �لمتلقية  �لنامية  �لدول  �ستغلال  �ستمر�رية 
شروط، كاشتر�ط �ستير�د �لسلع من �لدول �لمانحة �أو �لمقرضة.

توظيف �لمساعد�ت لخدمة �لسياسة �لخارجية من خلال �لضغط 	 
على �لدول �لمتلقية لها؛ لتغيير �تجاهاتها ومو�قفها �لسياسية.

و�ل�كتفاء 	  �لتنمية  تحقيق  دون  و�لحيلولة  �لوطني،  �ل�قتصاد  تدمير 
وسوقاً  �ستهلاكياً،  �لمجتمع  ويصبح  �لد�خلي،  نتاج  �ل�إ �أو  �لذ�تي 

لترويج منتوجات �لدول �لكبرى.
للمساعد�ت خاصة 	  �لمتلقية  للدول  �لد�خلية  �لشؤون  �لتدخل في 

�لجو�نب �لثقافية و�لتربوية.

 السؤال السابع: اأوضّحُ مخاطر التبّعية:

عجز �لنظام �لحاكم عن �إد�رة �أمور �لبلاد بشكل مستقل. 	 
فشل �أي مشروع نهضوي يصب في مصلحة �لوطن.	 
عدم �هتمام �لدول �لكبرى �لمتبوعة بنهوض �لدول �لتابعة خوفاً من �ستقلالها.	 
تغلغل نفوذ �لدول �لمتبوعة في مؤسسات �لدولة جميعها �لتابعة ومر�كز �تخاذ �لقر�ر �لسياسي.	 
�عتماد �ل�قتصاد �لوطني للدول �لتابعة على �لقروض و�لمعونات �لخارجية.	 
تبعية �لدول �لضعيفة للاأنظمة �لقوية في �لمناهج �لتعليمية و�لتربوية و�لثقافية و�ل�جتماعية. 	 

 السؤال الثامن: اأقترحُ حلول�ً للخروج من حالة التبّعية في الدول النامية:

�لنهوض بالمو�رد �لبشرية وخاصة فئة �لشباب ل�ستغلال طاقاتهم في بناء �لمجتمع وتطويره.	 
�ل�ستغناء عن �لمساعد�ت �ل�أجنبية و�ستبد�لها بمو�رد محلية للوصول للاكتفاء �لذ�تي، �أو �ستثمار �لمساعد�ت �ل�أجنبية 	 

في مشاريع تنموية تطويرية.
أفر�د �لشعب جميعهم.	  بناء نظام سياسي ديمقر�طي قائم على �لعد�لة و�لمساو�ة �لمجتمعية ل�
بناء علاقات ثنائية متكافئة مع دول �لعالم.	 
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 السؤال التاسع: اأبحثُ عن الفرق بين التبّعية والتخلف:

التبّعية: نظام سياسي، تخضع بموجبه �لدولة لدولة �أخرى مما يحرم �لدولة �لتابعة من ممارسة مظاهر سيادتها على 	 
�لصعيدين: �لوطني و�لدولي.

أنماط �لسلوكية و�لحياة �ل�جتماعية للدول �لكبرى. تبعية 	  تبعية اجتماعية: �تباع عاد�ت وتقاليد و�آد�ب و�ل�
اقتصادية: �ل�عتماد على �لقروض و�لمعونات �لخارجية مما يدمر �ل�قتصاد للدولة �لتابعة. تبعية سياسية: عجز �لنظام 

�لحاكم عن �إد�رة �أمور �لبلاد بنحو مستقل، وعدم قدرته �لقيام باأي  مشروع  نهضوي  لمصلحة �لوطن.
التخلف: حالة من بطء عمليات �لتنمية وما يصاحبها من تدهور في �لحياة �ل�قتصادية و�ل�جتماعية، وعدم قدرة 	 

�لمجتمع على تحقيق �حتياجات �أفر�ده.
تخلف اجتماعي: وجود نظام طبقي جامد و�نتشار �ل�أفكار �لخر�فية و�لسلبية.	 
تخلف اقتصادي: �ل�عتماد على �أدو�ت �نتاج بسيطة وبد�ئية.	 
نسان.	  تخلف سياسي: عدم �لفصل بين �لسلطات وغياب �لديموقر�طية، و�لحريات وتهميش حقوق �ل�إ
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الوَحْدة الثاّنية: ال�ستعمار ال�ستيطاني، وتطبيقاته

الدرس ال�أول: ال�ستعمار ال�ستيطاني: المفهوم والدوافع

 السؤال ال�أول: اأوضّحُ المقصود بال�آتي:
�ل�ستعمار �ل�ستيطاني: شكل من �أشكال �ل�ستعمار، ويتمثل في وجود غرباء وسط محيط من سكان �لبلاد �ل�أصليين يشعرون بالنقاء، 	 

و�لتفوق، ويمارسون ضد �لسكان �ل�أصليين �أنو�ع �لتمييز �لعنصري جميعها، وينكرون وجودهم �لقومي.
بادة �لجماعية: كل فعل يرتكب بقصد �لتدمير �لكلي �أو �لجزئي لجماعة قومية، �أو �إثنية، �أو عنصرية، �أو دينية، كقتل �أفر�دها �أو 	  �ل�إ

�إلحاق �أذى جسدي �أو روحي خطير، �أو �إخضاعها لظروف تسهم في تدميرها كلياً �أو جزئياً. 
حق تقرير �لمصير: مصطلح في �لقانون �لدولي يعني منح �لشعب �أو �لسكان �لمحليين �إمكانية �أن يقررو� شكل �لسلطة �لتي يريدونها 	 

وطريقة تحقيقها بشكل حر ودون تدخل خارجي.
�أو �ل�أصل �لقومي بهدف عدم 	  �أو �لنسب  �للون  �أو  �أساس �لعرق  �أو تفضيل يقوم على  �أو تقييد  �أو �ستثناء  �لتمييز �لعنصري: تمييز 

نسان وحرياته في �لمجال�ت �لسياسية و�ل�قتصادية و�ل�جتماعية و�لثقافية جميعها. �ل�عتر�ف بحقوق �ل�إ

 السؤال الثاّني: اأستنتجُ الفرق بين كلّ مما ياأتي:
 الهجرة وال�ستيطان:

أم للاستقر�ر في بلد �آخر، وهي حركة �أفر�د و�لتي يتم فيها �ل�نتقال بشكل فردي �أو 	  �لهجرة: تُعرُف �لهجرة باأنهّا �ل�نتقال من �لبلد �ل�
جماعي من موطنهم �ل�أصلي �إلى وطن جديد، وقد تكون ل�أغر�ض سياسية، �أو �جتماعية، �أو �قتصادية، �أو سياحية. وقد تكون د�خل 

�لدولة �لو�حدة )هجرة د�خلية(، �أو خارج �لدولة )هجرة خارجية(.
�ل�ستيطان: تقوم هذه �لظاهرة �أساساً على وجود �أماكن جذب تهاجر �إليها جماعات بشرية؛ لتستقر فيها، وقد تندمج مع �لمجتمعات 	 

�لموجودة، �أو تعمل على �إبادتها و�لقضاء عليها. 
�ل�ستيطان �لقديم و�لحديث: 	 
�ل�ستيطان قديماً: عرفته �ل�مبر�طوريات �لقديمة، وكان يقوم على �حتلال �ل�أرض و�ستغلال خير�تها، وسكانها، و�لعمل على تحقيق 	 

�أمن �لمركز )�لدولة �لمعتدية(، وغالباً كان يتم من خلال �لجيوش.
�ل�ستيطان حديثاَ: بد�أ مع �لكشوفات �لجغر�فية، وتطور مع �لثورة �لصناعية؛ فاأنشاأت �لدول �لصناعية مستعمر�ت لها لتكون �أسو�قاً 	 

لترويج �لفائض من �إنتاجها، و�لحصول على �لمو�د �لخام �للازمة للصناعة، ويستند �أساساً على �متلاك �ل�أرض، و�ستغلال �لسكان، 
�أو �إبادتهم و�لقضاء عليهم بشتى �لوسائل، �أو ممارسة سياسات عنصرية بحقهم.

 السؤال الثاّلث: اأبيّنُ الدوافع ال�قتصادية وال�جتماعية للاستعمار ال�ستيطاني:
أولية، توفير �أسو�ق خارجية لتصريف بضائعهم، تشغيل �أيدٍ عاملة رخيصة.	  �ل�قتصادية: �لرغبة في �لحصول على �لمو�د �ل�
�ل�جتماعية: رغبة �لدول �ل�أوروبية في �لتخلص من فائض سكانها، و�لتخلص من �لمساجين و�لخطرين على �ل�أمن و�لشحاذين، 	 

و�لهروب من �ل�ضطهاد و�لقمع �لسياسي و�لديني �أو �لقومي، ومنع �لتعرض للمجاعات و�ل�أخطار �لطبيعية.

 السؤال الرابع: اأناقشُ العبارة ال�آتية:

ارتبط ال�ستعمار ال�ستيطاني الحديث بالكشوفات الجغرافية، والثورة الصّناعية:
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بد�أ �ل�ستعمار �ل�ستيطاني �لحديث مع �لكشوفات �لجغر�فية في �لقرن »1٥« �لميلادي مثل �ستيطان �لبيض �لهولنديين 148٧م في منطقة 
ر�أس �لرجاء �لصالح، وتطورت بعد �لثورة �لصناعية وزيادة �ل�نتاج �لر�أسمالي، فقامت �لدول �ل�ستعمارية بالسيطرة على مناطق جديدة خارج 

حدود بلادها للبحث عن �أسو�ق جديدة، وتاأمين �لمو�د �لخام �للازم لصناعتها.

 السؤال الخامس: اأوضّحُ عناصر ال�ستعمار ال�ستيطاني: 
�ل�أرض- �لعنصر �لبشري »�لمستوطنون«- �لمو�رد �لطبيعية.

 السؤال السادس: اأستنتجُ مظاهر الفصل العنصري في النص ال�آتي:
جعل بيوت �لصفيح ماأوى ل�أصحاب �لبشرة �لسود�ء.	 
�متلاك �لسود تصاريح مرور للسماح لهم بدخول �لشو�رع �لخاصة بالبيض.	 
تلقّي �أبناء �لسود تعليماً بد�ئياً. 	 
�ستعمال �لسود كعمالة يدوية رخيصة.	 

 السؤال السابع: اأوضّحُ مخاطر ال�ستعمار ال�ستيطاني:
فرض ثقافة �لمستعمر.	 
فرض لغة �لمستعمر كلغة رسمية في �لمستعمر�ت.	 
�تباع سياسة �لتجهيل لسكان �لمستعمر�ت.	 
أمية بين سكان �لبلاد �ل�أصليين.	  �رتفاع نسبة �ل�
مصادرة �ل�أر�ضي وتمليكها للمستوطنين.	 
منع �أي نمو �قتصادي طبيعي في �لبلاد �لمستَعْمَرة.	 
فرض عملة �لدولة �ل�ستيطانية كعملة رسمية.	 
ربط �قتصاد �لمستعمر�ت باقتصاد �لمُستعمر.	 
�إفقار شعوب �لمستعمر�ت وحرمانهم من �لخدمات �لصحية مما �أسهم في نشر �ل�أمر�ض. 	 
تشجيع �لطائفية، و�تباع سياسة فرق تسد.	 
سن �لقو�نين �لعنصرية �لتي حرمت سكان �لمستعمر�ت من حقوقهم.	 
ممارسة �لتمييز و�لتفرقة �لعنصرية ضد �لسكان �ل�أصليين.	 

 السؤال الثامن: �أناقشُ موقف �لقانون �لدولي من �ل�ستعمار �ل�ستيطاني:
�أكد ميثاق �ل�أمم �لمتحدة على مبد�أ �لحقوق �لمتساوية وتقرير �لمصير للشعوب.	 
نسان.	  علان �لعالمي لحقوق �ل�إ تاأييد ميثاق �ل�أمم �لمتحدة للمساو�ة بين �لبشر جميعاً، وتاأكيده في �ل�إ
علان �لخاص بمنح �ل�ستقلال للبلد�ن و�لشعوب �لمستَعْمَرة.	  �أصدرت �ل�أمم �لمتحدة عام 1٩60م �ل�إ
�عتر�ف �ل�أمم �لمتحدة و�لقانون �لدولي بشرعية كفاح �لشعوب �لو�قعة تحت �ل�ستعمار �ل�أجنبي.	 
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الدرس الثاّني: ال�ستعمار ال�ستيطاني ال�أوروبي في اأمريكا

جابة �لصحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
لماذ� سميت �أمريكا بهذ� �ل�سم؟  نسبة �إلى �لمكتشف �لجغر�في �أمريكو فسبوتشي.	 
بادة �لجماعية بقتلهم و�لقضاء عليهم.   	  ما �لمصير �لذي �آل �إليه سكان �أمريكا �ل�أصليين )�لهنود �لحمر(؟ �ل�إ
فريقية للعمل في �لمز�رع �لتي �أقامها �لمستعمِرون في 	  بماذ� تُفسّر وجود �لسلالة �لسود�ء في �أمريكا �لشمالية؟ جلبهم من �لقارة �ل�إ

�أمريكا.
سبانيين من حرية �لتجارة مع مستعمر�تها �ل�أمريكية.	  كيف طبقت �إسبانيا �لنظرية �لميركنتلية في مستعمر�تها �ل�أمريكية؟ منعت غير �ل�إ

 السؤال الثاّني: اأوضّحُ المقصود بال�آتي.

الهنود الحمر: هم �لسكان �ل�أصليون للقارة �ل�أمريكية، وكانو� يصبغون �أنفسهم بطلاء �أحمر، و�لحقيقة �أنهم لم يكونو� هنود�ً 	 
ول� حمر�ً، وقد �أطلق عليهم كريستوفر كولومبس هذ� �ل�سم عند وصوله �لقارة نهاية �لقرن �لخامس عشر.

النظرية الميركنتيلية: نظرية �قتصادية سادت �أوروبا في �لقرن �لثامن عشر �لميلادي، وتعتبر �أن �لثروة �أساس قوة �لدولة، 	 
ويرى بعضهم �أن ثروة �لدول تقاس بما تملكه من �لذهب و�لفضة، وقد طبقتها �إسبانيا مع مستعمر�تها من خلال حصر 

�لعلاقات �لتجارية للمستعمر�ت مع �إسبانيا دون غيرها.
أوبئة في 	  الحرب الجرثومية: �ل�ستخد�م �لمتعمد للميكروبات و�لجر�ثيم و�لفيروسات �لمسببة للاأمر�ض، وتؤدي �إلى نشر �ل�

�لمناطق �لمستهدفة بقصد �إبادة �لسكان و�إفنائهم. مثال ذلك �ستخدمها �لمستعمرون �ل�أوروبيون مع �لهنود �لحمر في �أمريكا.

 السؤال الثاّلث: اأذكرُ اأهم الدول ال�ستعمارية ال�أوروبية في اأمريكا: اإسبانيا، والبرتغال، وهولندا، وبريطانيا، وفرنسا.

 السؤال الرابع: اأبيّنُ الدوافع ال�قتصادية والدينية والسكانية للاستعمار ال�ستيطاني في اأمريكا:
 الدوافع ال�قتصادية:

أوروبية للسيطرة على �لثرو�ت. 	  �شتد�د �لمنافسة بين �لدول �ل�
�ستغلال �لسكان �ل�أصليين كعمالة رخيصة للعمل في مناجم �لذهب و�لفضة. 	 
�ستغلال مساحات و�سعة من �ل�أر�ضي لزر�عة �لقصب و�لكاكاو. 	 
أوربية �أسهم في �إنشاء �لشركات �لتجارية. 	  أرباح �لتجارية و�ستثمار رؤوس �ل�أمو�ل �ل� زيادة �ل�

 الدوافع الدينية:
�لرغبة في نشر �لدين �لمسيحي خارج �أوروبا. 	 
صلاح �لديني. 	  �لهروب �إلى �لعالم �لجديد من �ل�ضطهاد �لديني �لناتج عن حركة �ل�إ

 الدوافع السكانية:
�لتخلص من �لفائض �لسكاني في �أوروبا. 	 
نجليز �لفرص للتحكم و�لسيطرة على �أصحاب �لبلاد �لشرعيين.	  �ستغلال �ل�إ



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

1٢1

 السؤال الخامس: اأناقشُ العبارة التالية »ارتبطت المستعمرات ال�أوروبية في اأمريكا بالوطن ال�أم«:
ل�أن سكان �ل�أرض �لجديدة لم يحاولو� �أن يؤسسو� لهم مدنية جديدة، �إنما كانت حياتهم �متد�د�ً لما �ألفوه في وطنهم �ل�أصلي، وحضارة 
نجليزية، و�لقو�نين �لسائدة بينهم هي نفسها �لمعمول بها في �إنجلتر�، و�لعاد�ت  �لمستعمر�ت �ل13 كانت �إنجليزية صرفة ولغة سكانها �ل�إ
دفعت  �لتي  �لمستعمر�ت هي  في  �ل�ستعمارية  �لسياسات  ولكن  �ل�أم،  �لوطن  في  �لسائدة  و�لعائلية هي  �ل�جتماعية  �لحياة  في  �لسائدة 

�لمستعمرين للاستقلال عن �لدولة �ل�أم.

 السؤال السّادس: اأوضّحُ عناصر ال�ستعمار ال�ستيطاني في اأمريكا:
�ل�أرض �لجديدة �لمكتشفة.	 
�لعنصر �لبشري وهم �لمستعمرون �ل�أوروبيون.	 
�لثرو�ت �لطبيعية و�لمو�د �لخام �للازمة للصناعة.	 

  السؤال السّابع: اأوضّحُ نتائج ال�ستعمار ال�ستيطاني ال�أوروبي على قارة اأمريكا.
تحوّل مركز �لتجارة من �أوروبا عن طريق �لبحر �لمتوسط �إلى �لمحيط �ل�أطلسي. 	 
تحوّل �لتجارة �لدولية من �لبحر �لمتوسط �إلى �لمحيط �ل�أطلسي.	 
�إبادة �لسكان �ل�أصليين للقارة )�لهنود �لحمر(.	 
أوربية، وخاصة �إسبانيا.	  تدفق �لذهب و�لفضة على �لدول �ل�ستعمارية �ل�
توفر �لعملة في �لدول �ل�أوروبية، وزيادة �ل�أسعار.	 
�أصبحت �لمستعمر�ت مصدرة للمو�د �لخام، وسوقاً �ستهلاكية للسلع �ل�ستعمارية.	 
أوبئة.	  �نتشار �ل�أمر�ض و�ل�
فرض �لدول �ل�ستعمارية نموذجها �لحضاري و�أشكال ونمط حياتها وديانتها على �لسكان �ل�أصليين.	 

بادات الجماعية اأبداً اأي نقاش حول ال�ستعمار ال�ستيطاني،   السؤال الثامن: اأناقشُ العبارة ال�آتية: »ل� تفارق مساألة ال�إ
فال�أرض هي الحياة، اأو على ال�أقل هي ضرورية ل�أجل الحياة«:

بمعنى �أن �ل�ستعمار �ل�ستيطاني يعتمد على �أمرينّ: �ل�أول �لسيطرة على �ل�أرض و�متلاكها باعتبارها �لقاعدة �ل�أساسية للاستيطان، و�ستغلال 
مو�ردها لصالح �لمستعمِرين، و�لثاّني: حتى يتمكن �لمستعمرون من �لسيطرة على �ل�أرض شرعو� في �ستئصال �لسكان �ل�أصليين من 

باد�ت �لجماعية. أمر للاإ �أرضهم، بطرق عديدة حتى وصل �ل�
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الدرس الثاّلث: استيطان البيض في جنوب اأفريقيا

جابة الصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: اأختارُ رمز ال�إ
من الذي اأطلق على جنوب اإفريقيا هذا ال�سم في القرن التاسع عشر؟ �ل�أوروبيون.    	 
ما ال�أصول السكانية التي ينحدر منها البوير؟ هولندية- �إفريقية.     	 
ماذا يعني مصطلح ال�أبارتهايد؟ �لتمييز �لعنصري.	 
ما المقصود بالبانتوستانات؟ مناطق منعزلة يعيش فيها �لسود.   	 

  السؤال الثاّني: اأستنتجُ دوافع ال�ستعمار ال�ستيطاني في جنوب اإفريقيا: 
�لموقع �لجغر�في، حيث تمتعت بموقع �ستر�تيجي مهم ل�متلاكها: �لتربة �لزر�عية �لخصبة كالمزروعات )�لقمح– �لذرة– قصب 	 

ألماس في كمبرلي، ووجود �ليور�نيوم و�لفحم. �لسكر(، و�نتشار مناجم �لذهب في منطقة و�ترستاند ومناجم �ل�
حاجة �لعمال للعمل.	 
�لبحث عن �لحرية �لسياسية و�لدينية و�لتجارية. 	 
�لهروب من �لملاحقة �لقانونية. 	 
دفع بريطانيا �لتعويضات لهولند� ل�حتلال �إقليم �لكاب لمنع نابليون بونابرت من �لسيطرة على ر�أس �لرجاء �لصالح، خوفاً من قطع 	 

�ل�تصال�ت و�لمو�صلات �لبريطانية �إلى �لهند.

أوروبيين »�لبوير« بقولهم: )�إننا شعب �ختاره �لله، و�أن �لسود �لوثنيين ليس  أفريكانز من �ل�   السؤال الثاّلث: كيف ترد على �إدعاء �ل�
لهم حق طبيعي في �أنفسهم، ول� حق لهم في �متلاك �ل�أرض(:

أنه يُعبّر عن �لعنصرية ضد �ل�أجناس �ل�أخرى، حيث ل� يحق للبوير ول� لغيرهم �ل�ستيلاء على �أر�ضي �لغير،  دعاء كاذب ومرفوض ل� �ل�إ
و�ستعباد �لسكان لتحقيق مصالحهم، وهذه �لفكرة تنطبق على �ل�حتلال �لصّهيوني، وممارساته �لعنصرية ضد �لشعب �لفلسطيني و�أرضه.

 السؤال الرابع: اأفسّرُ ما ياأتي:
�لتنوع �لعرقي في جنوب �إفريقيا: بسبب تعدد �لدول �ل�ستعمارية �لتي تقاسمت �أقاليم جنوب �إفريقيا وبسطت سيطرتها عليها مثل 	 

�إنجلتر�- وفرنسا- وهولند�- و�سكتلنديين– و�آسيويين، �إضافة �إلى تعدد �لسكان �ل�أصليين.
نجاح �لحركة �لوطنية في مناهضة �لتمييز �لعنصري، وتفكيكه: بسبب �لنضال �لطويل �لذي قاده نيلسون مانديلا في مناهضة نظام 	 

�لفصل �لعنصري وتفكيكه عام 1٩٩3م، و�إصد�ر �ل�أمم �لمتحدة قو�نين تحارب �لتمييز �لعنصري في جنوب �إفريقيا، وتمنع �لتعامل 
مع حكومة �لتمييز �لعنصري.

صُ ال�آثار الناجمة عن ال�ستيطان ال�أوروبي، وممارسة العنصرية في جنوب اإفريقيا:  السؤال الخامس: األخِّ
معاناة �لسكان �ل�أصليين من سياسات �لتفرقة �لعنصرية. 	 
تعرض �لسكان �ل�أصليين لسلسلة من �لحروب �لعنصرية.	 
�ستيلاء �لبيض على �أر�ضي �لسكان �ل�أصليين.	 
تحطم معالم �ل�ستقلال �لزر�عي، و�لعمل كاإجر�ء في خدمة �لمجتمع �ل�أبيض. 	 
فريقية. 	  تحطيم �لنظم �ل�جتماعية للقبائل �ل�إ
فريقي في مو�جهة �لخطر �ل�أوروبي. 	  ضعاف �لمجتمع �ل�إ أفارقة؛ ل�إ عزل �لقادة �ل�
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فريقي و�إبقائه في �إطار قبلي تعددي متصارع.	  أفارقة، وتشتيت وحدة �لمجتمع �ل�إ �لقضاء على فرصة �تحاد �ل�
أفارقة من فرص �لتقدم و�لتطور. 	  حرمان �ل�
�إنشاء مجتمعين مختلفين، �ل�أول: �أبيض متقدم، و�لثاّني: �إفريقي متخلف. 	 
قيام دولة متعددة �ل�أجناس و�لطو�ئف تتميز كل طائفة بخصائصها �لثقافية و�للغوية و�لدينية و�لحضارية.	 

الدرس الرابع: ال�ستعمار ال�ستيطاني الفرنسي في الجزائر

جابة �لصحيحة فيما ياأتي:   السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
ما �سم �أول دولة عربية خضعت للاستعمار �ل�أوروبي؟ �لجز�ئر	 
متى خضعت �لجز�ئر للاستعمار �لفرنسي؟ 1830م	 
ما هدف فرنسا من �إصد�ر قانون �ل�أهالي عام 18٧1م؟ مصادرة �ل�أر�ضي، ونقلها �إلى �لمستوطنين.    	 
أمية بين �لجز�ئريين.	  بادة �لفكرية؟ نشر �لجهل و�ل� ماذ� يعني مصطلح �ل�إ

 السؤال الثاّني: اأوضّحُ المقصود بال�آتي:
يالة بــالباشا و�لباي و�ل�أغا و�لد�ي.	  يالة: �أكبر وحدة �إد�رية في �لدولة �لعثمانية، ويلقب حاكم �ل�إ اإيالة الجزائر: �ل�إ
نجليزي للاأسطول �لجز�ئري بعد �تفاقهم على 	  معركة نافارين: حدثت عام 18٢٧م، ونتج عنها تدمير �ل�أسطولين �لفرنسي و�ل�إ

�لقضاء على دولة �لجز�ئر في مؤتمر �إكس ل� شابيل عام 181٩م.
حادثة المروحة: وقعت عندما طالب حاكم �لجز�ئر �لد�ي حسين من �لقنصل �لفرنسي بديون �لجز�ئر �لمستحقة على فرنسا ثمناً 	 

للقمح �لذي �شترته من حكومة �لجز�ئر �أيام �لمجاعة �لتي �جتاحت فرنسا عام 1٧8٩م و�لتي قدُرت بــ ٢0 مليون فرنك ذهبي، 
فد�رت مشادة كلامية بين �لقنصل �لفرنسي ود�ي �لجز�ئر، مما �أغضب د�ي �لجز�ئر و�أشار �إليه بمروحته، و�دعى �لقنصل �لفرنسي 
�أن �لد�ي قد ضربه بها، فقرر ملك فرنسا �إرسال �أسطول بحري للثاأر لشرف فرنسا، و�ل�نتقام من �لد�ي حسين فوقعت �لجز�ئر 

تحت �ل�حتلال �لفرنسي من عام 1830 حتى 1٩6٢م.

  السؤال الثاّلث: اأوضّحُ النتائج المترتبة على ال�ستعمار ال�ستيطاني الفرنسي للجزائر:
 ١- نتائج سياسية:

�إنهاء �لشخصية �لدولية للجز�ئر باعتبارها قطعة من فرنسا حسب مرسوم 1834م.	 
جباري على �لجز�ئريين للقتال في حروب فرنسا �لخارجية. 	  فرض �لتجنيد �ل�إ
تطبيق �لنظام �لعسكري في �لجز�ئر، ومنعهم من �لمشاركة في �لسلطة. 	 
�إصد�ر �لقو�نين �لعقابية مثل قانون �ل�أهالي18٧1م، وتم تعديله عام 1881م؛ لفرض �لعقوبات �لجماعية على �لجز�ئريين ومصادرة 	 

�أملاكهم، وسجنهم دون محاكمة.

 2- نتائج اجتماعية وثقافية:

تجريد �لسكان في �لجز�ئر من ممتلكاتهم و�إرغامهم على �لنزوح �إلى �لجبال، و�لهجرة للخارج، و�لعيش في حياة �لفقر و�لحرمان، مما 

أوبئة �لتي فتكت بمئات �ل�آل�ف من �لسكان. �أسهم في نشر �ل�أمر�ض وسوء �لتغذية و�ل�
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أمية، و�لجهل من خلال �لتضييق على �لمؤسسات �لعلمية و�لتربوية في �لجز�ئر.	  نشر �ل�
نشر 	  ولتنشيط  �لحضاري  و�نتمائهم  و�لدينية  �لثقافية  للقضاء على مقوماتهم  سلامي  و�ل�إ �لعربي  �لعالم  �لجز�ئريين عن  عزل 

�لمسيحية في �لجز�ئر. 

 3- نتائج اقتصادية:

سلامي، و�أر�ضي �لدولة، و�أر�ضي �لقبائل �لتي قاومت 	  �إصد�ر �لقو�نين لمصادرة �أر�ضي �لجز�ئريين لضم �أملاك �لوقف �ل�إ
�ل�حتلال �لفرنسي.

�تبعت سياسة تغيير �لمزروعات من غذ�ئية �إلى تجارية تخدم �لمصالح �ل�ستعمارية.	 
نتاج بمو�نئ �لتصدير �إلى فرنسا ل�ستغلال 	  �أنشاأت شبكة من خطوط �لسكك �لحديدية و�لطرق �لبرية، لربط مناطق �ل�إ

ثرو�ت �لجز�ئر.

للشعب  �لروحية  �لشخصية  على  و�لقضاء  سلامية،  �ل�إ �لعقيدة  محاربة  على  �ل�ستعمارية  د�رة  �ل�إ عملت  الرابع:  السؤال   
�لجز�ئري. فما �لوسائل �لتي �تخذتها لذلك؟

سلامي، للقضاء على مقوماتهم �لثقافية و�لدينية، و�نتمائهم �لحضاري 	  عزل �لشعب �لجز�ئري عن �لعالمين �لعربي و�ل�إ
وتنشيط نشر �لمسيحية في �لجز�ئر.

سلامية.	  سن �لقو�نين لضم �أملاك �لوقف �ل�إ
�تباع سياسة �لتجهيل ومحو �للغة �لعربية، و�إصد�ر قانون 1٩38م �لذي يُعدّ �للغة �لعربية لغة �أجنبية في �لجز�ئر.	 
حوّلت عدد�ً من �لمساجد �إلى كنائس، و�أسست مد�رس للمسلمين ذ�ت طابع تنصيري سياسي.	 
حرمت �أبناء �لشعب �لجز�ئري من تولي وظائف �لدولة.	 

الدرس الخامس: ال�ستعمار ال�ستيطاني الصّهيوني في فلسطين

 السؤال ال�أول: اأوضّحُ المقصود بالمفاهيم والمصطلحات ال�آتية:

ال�ستيطان الصّهيوني: �ل�ستيطان �لذي �ستهدف فلسطين منذ نهاية �لقرن �لتاسع عشر بتشجيع من �لحركة �لصّهيونية، 	 

ودعم �لدول �لكبرى ومساندتها خاصة بريطانيا �لتي �أصدرت وعد بلفور عام 1٩1٧م، و�لذي نصّ على �إنشاء وطن 
قومي لليهود في فلسطين، ونجحت �لحركة �لصّهيونية في �حتلالها عام 1٩48م، وهو يعتمد �أساساً على نفي �ل�آخر، 
بادة، و�لتهجير للشعب �لفلسطيني و�إحلال �لو�فدين  و�قتلاعه، ل� �لقبول به و�لتعايش معه، لذ� لجاأت �إلى عمليات �ل�إ

�لصّهاينة بدل�ً منهم. 
الترانسفير: هو عمليات �لترحيل و�لطرد �لمنظم للسكان �لعرب من فلسطين. 	 

قانون العودة: صدر عام 1٩٥0م، وينص على حق كل يهودي في �لعالم �لعودة �إلى فلسطين، وحصوله على �لجنسية 	 

بموجب قانون �لجنسية �لذي صدر عام 1٩٥1م.
استراتيجية الفصل والوصل ال�ستيطاني: �لسياسة �ل�ستيطانية �لتي طبقها �ل�حتلال �لصّهيوني في فلسطين، وتقوم على 	 

�لفصل بين �لمدن �لفلسطينية من خلال شق �لطرق �ل�لتفافية و�لحو�جز �لعسكرية �لتي تؤمن �لوصل بين �لمستوطنات. 
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 السؤال الثاّلث: اأبيّنُ ال�أسس التي اعتمد عليها ال�ستيطان الصّهيوني في فلسطين منذ نهاية القرن التاسع عشر:

�ل�أرض باعتبارها �لقاعدة �ل�أساسية للاستيطان. 	 
أنها �لقاعدة �لديمغر�فية )�لسكانية( للاستيطان.	  �لهجرة �لصّهيونية �إلى فلسطين ل�
تفريغ فلسطين من سكانها �ل�أصليين بشتي �لوسائل، تحقيقاً للمز�عم �لصّهيونية »�أرض بلا شعب، لشعب بلا �أرض«. 	 

 السؤال الرابع: اأوضّحُ السياسة ال�ستيطانية الصّهيونية في فلسطين:
�لتركيز على �إقامة �لمستوطنات في: مرج �بن عامر، �لسهل �لساحلي، وغور �ل�أردن، و�لقدس، و�لجليل، وسهل �لحولة، وبيسان.	 
توسيع نطاق �ل�ستيطان وتنظيمه بعد عام 1٩48م، و�متد�ده من �لجليل شمال�ً حتى �لنقب جنوباً. 	 
سنّ �لتشريعات �لعنصرية مثل قانون �لعودة عام 1٩٥0م، �لذي ينص على حق كل يهودي بالعودة �إلى فلسطين، وقانون �لجنسية 	 

سر�ئيلية. عام 1٩٥1م، �لذي يمنح �ليهود �لعائدين �لجنسية �ل�إ
�لقيام بعمليات ترحيل وطرد منظم للسكان �لعرب من فلسطين » �لتر�نسفير«.	 
تدمير �أكثر من »٥00« قرية كان يسكنها »٧٥0« �ألف فلسطيني.	 
وربط 	  بعضها،  عن  �لفلسطينية  �لمدن  لفصل  �لمستوطنات  بناء  خلال  من  �ل�ستيطانية  و�لوصل  �لفصل  �ستر�تيجية  �ستخد�م 

�لمستوطنات مع بعضها بعضاً، مثل �لكتل �ل�ستيطانية حول �لقدس، و�لشريط �ل�ستيطاني بمحاذ�ة �لخط �ل�أخضر �لذي يفصل 
�لفلسطينيين على جانبيه: فلسطين �لمحتلة عام 1٩48م، و�ل�أر�ضي �لفلسطينية �لتي �حتلت عام 1٩6٧م، �إضافة �إلى �لحو�جز 

�لعسكرية �لمنتشرة �لتي تؤمن �ل�تصال بين �لمستوطنات، وتعُيق حركة �لفلسطينيين وتنقلهم.

  السؤال الخامس: اأناقشُ الدوافع السياسية وال�أمنية للاستيطان الصّهيوني في فلسطين. وكيف ترد على هذه ال�دعاءات؟
�إقامة دولة يهودية نقية يجتمع فيها يهود �لعالم من خلال:	 
تشجيع �لهجرة �ليهودية �إلى فلسطين.	 
�إفر�غ فلسطين من سكانها �ل�أصليين، وتجريدهم من حقوقهم. 	 
تغيير �لطابع �لتاّريخي و�لحضاري و�لديني ل�أرض فلسطين.	 
تحقيق �لتفوق �لديمغر�في بزيادة عدد �لصهاينة �لمهاجرين �إلى فلسطين.	 
�إقامة �لمستوطنات ل�ستيعاب �لو�فدين �لصهاينة.	 
أمنية من خلال �لمستوطنات من خلال:	  تحقيق �ل�أهد�ف �ل�
�ختيار مو�قع �ل�ستيطان و�لنقاط �لعسكرية في �لمرتفعات.	 
نشر �لحو�جز في �نحاء �لضفة �لغربية، وشق �لطرق �ل�لتفافية.	 
فرض �لحصار على قطاع غزة.	 
بناء جد�ر �لضم و�لتوسع �لعنصري.	 
عزل مدينة �لقدس عن محيطها �لعربي من خلال: 	 
منع �لفلسطينيون من �لوصول للمدينة بحجج �أمنية و�هية.	 
�إغلاق منافذ مدينة �لقدس. 	 
منع �لفلسطينيين من �لوصول �إليها بسبب �لحو�جز �لعسكرية. 	 
تطويق �لمدينة بالمستوطنات و�لجد�ر �لعازل.	 
�لتضييق على �لمقدسيين، بغرض ترحيلهم عنها.	 
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القرارات  اأناقشُ  الصّهيوني:  ال�ستيطان  القرارات بخصوص  الدولي مجموعة من  المجتمع  السّادس: صدر عن  السؤال   
الدولية التي صدرت عن هيئة ال�أمم المتحدة:

1٩6٧م: صدور �لقر�ر ٢4٢ و�لذي يدعو �ل�حتلال للانسحاب من �ل�أر�ضي �لتي �حتلتها بعد �لحرب.	 
1٩٧٢م: صدور قر�ر طالب �ل�حتلال بالكف عن �إنشاء مستوطنات في �ل�أر�ضي �لعربية �لمحتلة.	 
1٩٧3م: صدور قر�ر �عتبرت �لجمعية �لعامة �إجر�ء�ت �سر�ئيل لتغيير معالم �ل�أرض �نتهاكاً للقانون �لدولي.	 
1٩٧٩م: صدور قر�رين 446 و 4٥٢ ينصان على حماية �لمدنيين في �ل�أر�ضي �لمحتلة. 	 
1٩٩4م: صدور قر�ر ٩04 �لذي �أكد على �نطباق معاهدة جنيف �لر�بعة على �ل�أر�ضي �لمحتلة بما فيها �لقدس.	 
1٩٩٧م: صدور قر�ر ٥٢/66 �أد�ن �ل�أعمال �لتي يرتكبها �لمستوطنون في �ل�أرض �لمحتلة.	 
٢016م: صدور قر�ر ٢334 �لذي �عتبر �ل�ستيطان �لصّهيوني غير شرعي وعقبة �أمام حل �لدولتين.	 
�أستنتج عدم تطبيق �لقر�ر�ت �لدولية بخصوص �ل�ستيطان �لصّهيوني في فلسطين: 	 
بسبب تحكم �لول�يات �لمتحدة بقر�ر�ت �ل�أمم �لمتحدة، و�متلاكها حق �لنقض »�لفيتو«، حيث �أفشلت تنفيذ معظم �لقر�ر�ت 	 

�لدولية �لخاصة بفلسطين بسبب تحالفها �لقوي و�لد�ئم مع �إسر�ئيل، وتعهدها بحماية �أمنها وضمان وجودها.

 السؤال السادس: )ال�ستيطان ليس هدفاً في حد ذاته فحسب، بل اأيضاً وسيلة للاستيلاء السياسي على فلسطين، لذلك 
يجب علينا اأن نسعي لبناء مستوطنات عبرية(:

�أبدي وجهة نظري في هذه �لمقولة: �إن �ل�ستيطان �لصّهيوني في فلسطين ل� يقتصر على عملية �لبناء فقط، بل يتلازم ذلك 	 
مع هدم �لمجتمع �لعربي �لفلسطيني تطبيقاً لفكرهم �لصّهيوني �لعنصري في نفي �ل�آخر و�قتلاعه وعدم �لتعايش معه ول� �لقبول 

بوجوده، وهو وسيلة للسيطرة على فلسطين و�حتلالها، وبناء �لدولة �لصّهيونية فيها.
حلال وتهجير �لشعب �لفلسطيني، من �أجل 	  �أبيّنُ هدف �ل�حتلال �لصّهيوني من تعزيز �ل�ستيطان: هدف �ل�حتلال وغايته �ل�إ

توطين �لو�فدين �لصهاينة بدل�ً منه في فلسطين.

يطالي في ليبيا الدرس السّادس: ال�ستعمار ال�ستيطاني ال�إ

 السؤال ال�أول: اأوضّحُ المقصود بال�آتي:
يطالية، وتضمين 	  يطالي، وتدريس �للغة �ل�إ �إلى فرض نظام �لتعليم �ل�إ �إيطاليا في ليبيا، وهدفت  سياسة �لطلينة: سياسة مارستها 

�لمناهج �لتعليمية موضوعات تتحدث عن �أمجاد �إيطاليا وحضارتها، لتحقيق �أهد�فها في طلينة �لجيل �لناشئ في ليبيا.
يطالية، وتحاكم من يقع �أسير�ً، وتصدر 	  �لمحاكم �لطائرة: محاكم عسكرية متنقلة من مكان �إلى �آخر، حسب �أو�مر �لقيادة �ل�إ

�أحكامها ميد�نياً، وتنفذها �أمام �لناس.
يطالية 	  سياسة �لحديد و�لنار: سياسة �ستخدمها �لفاشيين في �إيطاليا ضد �لشعب �لليبي، كالقتل �لجماعي و�لنفي �إلى �لجزر �ل�إ

و�ل�عتقال�ت و�لتعذيب �لجسدي و�لترحيل.

 السؤال الثاّني: اأثبت صحة العبارة تاريخياً: )مهّدت اإيطاليا لتكون صاحبة مصالح في ليبيا(:
يطالي بليبيا نهاية �لقرن �لسابع عشر �لميلادي، ولكنها لم تنفذ سياستها �ل�ستعمارية �إل� بد�ية �لقرن �لعشرين من خلال: بد�أ �ل�هتمام �ل�إ

يطاليين. فتح باب �لهجرة للاإ
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بناء �لمد�رس و�لملاجئ و�لمشافي و�لكنائس و�لشركات �لتجارية.	 
�إقامة علاقات �قتصادية و�جتماعية مع �لسكان في ليبيا.	 
غر�ق �لليبيين بالقروض.	  فتح فروع لمصرف �إيطاليا �لمركزي في طر�بلس وبرقة ل�إ
يطالية.	  �إنشاء مد�رس تعليم �للغة �ل�إ
رساليات �لتنصيرية �لكاثوليكية. 	  �إرسال �ل�إ
�إنشاء مكتب للبريد في بنغازي. 	 

 السؤال الثاّلث: عملت اإيطاليا على الحصول على موافقة الدول الكبرى، لكي تنفرد باحتلال ليبيا في ضوء هذه العبارة، اأناقشُ ما ياأتي:
يطالية في ليبيا: رفضت �لدولة �لعثمانية �لسلوك �لعدو�ني على ليبيا، و�عتبرته خرقاً 	  موقف �لدولة �لعثمانية من �ل�أطماع �ل�إ

للمعاهد�ت �لدولية و�نتهاكاً لسيادتها، وطالبت �لقوى �لكبرى وخاصة فرنسا وبريطانيا لرد �إيطاليا عن خطو�تها.
�أسباب تطلع �إيطاليا �إلى �حتلال ليبيا: 	 
�ل�دعاء باأنها ستحرر ليبيا من �لحكم �لتركي.	 
�نعد�م �ل�أمن في ليبيا يهدد مصالحها �ل�قتصادية. 	 
منع �لمسيحيين من ممارسة شعائرهم �لدينية. 	 
أتر�ك على �حتر�م �إيطاليا كدولة كبرى.	  �إرغام �ل�
مبر�طورية �لرومانية. 	  عادة �أمجاد  �ل�إ رغبة �إيطاليا في �متلاك مستعمر�ت وتكوين �إمبر�طورية �ستعمارية و�سعة ل�إ
ظروفها �لد�خلية مثل �لزيادة �لسكانية وتناقص �ل�أر�ضي �لزر�عية و�نخفاض مستوي �لمعيشة وتز�يد �لبطالة، �إضافة �إلى حاجتها 	 

للمو�د �لخام و�ل�أسو�ق. 
�لحصول على �لقمح و�لثرو�ت �لطبيعية و�لمعدنية كالفوسفات و�لكبريت و�لملح.	 
كانت ليبيا هي �لدولة �لوحيدة �لتي لم تخضع للاستعمار في شمال �إفريقيا. 	 
كيف �نفردت �إيطاليا عن طريق �لتحالف مع �لدول �لكبرى في ليبيا؟	 
ألماني �لنمساوي �لمعادي لفرنسا �لتي �حتلت تونس.	  188٢م �نضمت �إلى �لحلف �ل�
188٧م عقدت معاهدة مع )�ألمانيا و�لنمسا وبريطانيا و�إسبانيا( لمنع فرنسا من �لتوسع في ليبيا.	 
عقدت صفقة مع روسيا بعدم معارضتها �لتحكم في �لمضائق �لتركية »�لدردنيل و�لبسفور«. 	 
عقدت صفقة مع فرنسا باأن تطلق يدها في مر�كش مقابل �إطلاق يد �إيطاليا في ليبيا.	 

  السؤال الرابع: اأبيّنُ السّياسات ال�ستعمارية التي اتبعتها اإيطاليا في ليبيا:
�ل�ستيلاء على �لمز�رع و�لبساتين، وحرق �لمنازل، وتخريب �لمساجد، وتحويلها �إلى �صطبلات للدو�ب. 	 
يطاليين وتوطينهم في �لمناطق 	  �حتكار �لتجارة و�لصناعة، و�إنشاء �لمؤسسات �لزر�عية ل�ستغلال �ل�أر�ضي؛ لتهجير �ل�إ

�ل�ستر�تيجية وخاصة �لساحلية منها.
سلبت من �لليبيين حريتهم وجنسيتهم �لعربية وجعلت ليبيا جزء�ً من �إيطاليا.	 
�عتبرت �أن �لليبيين هم �إيطاليو �لجنسية من �لدرجة �لثاّنية. 	 
يطاليين �أو �لركوب في عرباتهم، ومنعتهم من فتح �لنو�دي، وتاأسيس �لصحف.	  حرمت �لليبيين من دخول مقاهي �ل�إ
قامت بتغيير �أسماء �لشو�رع و�لميادين �إلى �أسماء �إيطالية، وحاولو� تنصير �لسكان.	 
�ستخد�م سياسة »�لحديد و�لنار« بالقتل �لجماعي و�لنفي و�ل�عتقال�ت و�لتعذيب �لجسدي و�لترحيل.	 
�أقامت �لمحاكم �لطائرة لمحاكمة �لليبيين عسكرياً. 	 
همال �لصحي و�لقهر �لثقافي، و�أعمال �لسخرة في �لجيش و�ل�أعمال �لمدنية.	  مارست �ل�إ
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يطالي لليبيا:  السؤال الخامس: اأوضّحُ ال�آثار التي نجمت عن ال�ستعمار ال�إ
يطالي فيه.	  يطالي وفق مصالحها؛ لجعله سوقاً �ستهلاكياً لمنتوجاته، ومجال�ً ل�ستثمار ر�أس �لمال �ل�إ ربط �ل�قتصاد �لليبي بال�قتصاد �ل�إ
جباري و�لتمييز �لعنصري.	  تهجير �لسكان بال�ضطهاد و�لتجنيد �ل�إ
أوبئة.	  �نتشار �لفقر و�لبطالة و�لحرمان من �لخدمات �لصحية مما �أسهم في نشر �ل�أمر�ض و�ل�
سن �لقو�نين �لعنصرية �لتي تحرم �لشعب �لليبي من �أبسط حقوقه. 	 
يطالية. 	  أمية بسبب فرض �للغة و�لثقافة �ل�إ �نتشار �لجهل و�ل�
فر�ر �ل�آل�ف من �لليبيين لدول �لجو�ر، هرباً بدينهم ولغتهم وثقافتهم خوفاً من قو�نين �لطلينة.	 
تمزيق �لنسيج �ل�جتماعي باتباع سياسة �لتفريق بين �لعرب و�لبربر.	 
يطالي. 	  أمية حتى وصلت نسبة ٩8% من مجموع �لسكان حتى نهاية �ل�ستعمار �ل�إ �نتشار �ل�

 السؤال السّادس: اأقراأ النص، ثم اأجيب:
نسان، 	  �ل�إ �لناظمة لحقوق  �ل�تفاقيات  باإحدى  ليبيا، مستعيناً  يطالي في  �ل�إ �ل�ستعمار  بها سلطة  قامت  �لتي  �ل�نتهاكات  �أوضّح 

نساني. و�لقانون �لدولي �ل�إ
زج عدد كبير من �لليبيين في �لمعتقلات.	 
�ستغلال �لشر�ئح �ل�جتماعية في �أعمال �لسخرة كالعمل دون �أجر في تفريغ �لسفن ورصف �لطرق.	 
قمع �أي محاولة تمرد على �لنظام.	 
�إعد�م �لعمال �للذين يرفضون �لعمل رمياً بالرصاص.	 
نجاب. 	  تطبيق برنامج �لتعقيم في عهد موسوليني بهدف منع �لليبيين من �ل�إ

 السؤال السّابع: اأبيّنُ المواقف الدولية من ال�ستعمار ال�ستيطاني في ليبيا:
يطاليا في �حتلالها لليبيا.	  موقف �لدول �ل�أوروبية: كان مناصر�ً ود�عماً ل�إ
موقف �لدولة �لعثمانية: رفض �لسلوك �لعدو�ني على ليبيا و�عتبرته خرقاً للمعاهد�ت �لدولية، و�نتهاكاً لسيادتها، وطالبت �لدول 	 

يطالي لليبيا. �لكبرى خاصة فرنسا وبريطانيا منع �ل�حتلال �ل�إ
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        الجزء الثالث

 القسم ال�أول:

�لخطةّ �لزمنية.

مصفوفة �ل�أهد�ف.

�ل�أخطاء �لمفاهيمية، وصعوبات �لتعّلمّ.
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 الخطة الزمنية لتوزيع الوحدات والدروس على الحصص الصفيّة

عدد �لموضوع�لدرس�لوَحْدة�ل�أسبوع�لشهر
�لحصص

كانون 
ثاني

حركات �لر�بع
تحررية 
ونضالية.

    

�لدرس 1 
حركات 
�لتحّرر 
�لوطني: 
مفهومها، 
و�أهد�فها.

1غلاف �لوَحْدة )�لصورة(، و�لجملة �لخبرية، و�ل�أهد�ف �لعامة 

1�ل�أهد�ف، مفهوم  حركات �لتحّرر �لوطني وخصائصها .
1�لظروف و�ل�أسباب �لتي �أدت �إلى ظهور حركات �لتحّرر �لوطني.
�أهد�ف حركات �لتحّرر �لوطني، �ل�أساليب و�لوسائل �لتي �تبعتها 

1حركات �لتحّرر �لوطني لتحقيق �أهد�فها.

�ل�أولشباط
عو�مل نجاح حركات �لتحّرر �لوطني، �لموقف �لدولي من حركات 

1�لتحّرر �لوطني، �أقيّمُ تعلمي.

 :٢ �لدرس 
حركة �لتحّرر 
في  �لوطني 

كوبا.

1�ل�أهد�ف ، موقع كوبا نشاط 1/ �أ ، نشاط 1/ب.

1نشاط 1/ج، �لموقع و�لتسمية. 
سبانية في كوبا.   سباني، �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�إ 1دو�فع �ل�ستعمار �ل�إ

�لثاّني

سباني �إلى تبعية �لول�يات �لمتحدة  �نتقال كوبا من �ل�ستعمار �ل�إ
1�ل�أمريكية.

دور �لثورة �لكوبية في �إنهاء �لحكم �ل�ستبد�دي في كوبا عام 
1٩٥٩م، تطور�ت �ل�أحد�ث  في كوبا بعد نجاح �لثورة، �أقيّم 

تعلمي. 
1

�لدرس 3: 
حركة �لتحّرر 
�لوطني في 

فيتنام.

د�ري في  �ل�أهد�ف، موقع فيتنام �لجغر�في، �لوضع �لسياسي و�ل�إ
1فيتنام قبل �ل�حتلال �لفرنسي.

1دو�فع �ل�ستعمار �لفرنسي لفيتنام، �لسياسة �ل�ستعمارية �لفرنسية في فيتنام.
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�نتقال فيتنام من �ل�حتلال �لفرنسي �إلى �ل�حتلال �لياباني، نشاط 6/ �أ�لثاّلث
1دور حركة )�ألفيت منه( في مقاومة �ل�حتلالين �لياباني و�لفرنسي.  

1نشاط 6/ ب ،نشاط 6/ ج.
آثار �لمترتبة على حرب �ل�ستقلال �لفيتنامية، �أقيم تعلمي   1نشاط 6\ د، �ل�

�لدرس 4: 
حركة �لتحّرر 
�لوطني في 

�لهند.

1�ل�أهد�ف، نشاط1: �لبطاقة �لتعريفية لجمهورية �لهند. 

�أوضاع �لهند قبل �لتغلغل �ل�ستعماري �لبريطاني فيها، �لتغلغل �لر�بع
1�ل�ستعماري �لبريطاني في �لهند.

1دو�فع بريطانيا من �حتلال �لهند، �لسياسة �لبريطانية في �لهند.
1دور �لحركة �لوطنية في �ستقلال �لهند ، نشاط 6 / �أ، 6 / ب.

1نشاط 6/ ج، �أقيم تعلمي.    
�آذ�ر

�ل�أول

�لدرس 
٥:�لحركة 
�لوطنية 

�لديمقر�طية في
 �لصّين 

د�رية في  �ل�أهد�ف، موقع �لصّين و�أهميته، �ل�أوضاع �لسياسية و�ل�إ
1�لصّين قبيل �لثورة. 

٢ �لمر�حل �لتي مرت بها �لثورة �لصّينية. 

�أهد�ف �لحركة �لوطنية �لديمقر�طية في �لصّين، �لموقف �لدولي من 
1�لحركة �لوطنية �لديمقر�طية �لصّينية، �أقيم تعلمي.   

�لثاّني

�لدرس 6: 
حركات 
�لتحّرر 

في �لوطن 
�لعربي.

1�ل�أهد�ف، �لحالة �لسياسية للوطن �لعربي قبيل ظهور حركات �لتحّرر

1�أسباب ظهور حركات �لتحّرر في �لوطن �لعربي  
آليات �لتي �تبعتها حركات �لتحّرر في �لوطن �لعربي.   ٢�ل�أساليب و�ل�

٢�لسياق �لتاّريخي ل�نطلاق �لثورة �لفلسطينية �لمعاصرة �لثاّلث
1�لمو�قف �لدولية من حركات �لتحّرر �لعربية ، �أقيّمُ تعلمي  

1حو�ر وتقييم ذ�تي.�لدرس ٧: 
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نيسان

�لنظم �لر�بع
�لسياسية 
في �لعالم، 
وتطبيقاتها.

�لدرس1:
�لنظام 

�لسياسي  
مفهومه 
و�أشكاله.

1غلاف �لوَحْدة )�لصّورة (، �لجملة �لخبرية، �ل�أهد�ف �لعامة.

�ل�أهد�ف، مفهوم �لنظام �لسياسي، �لنظم �لسياسية في �لحضار�ت 
سلام في �لشرق و�لغرب. 1�لقديمة قبل �ل�إ

1مفهوم �لدولة، و�أركانها.
1وظائف �لدولة، نظريات نشاأة �لدولة. 

1مقومات �لدولة �لمدنية.�ل�أول

1مفهوم �لديمقر�طية، و�أشكال ممارستها، �أقيّم تعلمي.

�لدرس ٢: 
�لخلافة 
سلامية. �ل�إ

1�ل�أهد�ف، مفهوم �لخلافة.

سلامية   1�لسياق �لتاّريخي لظهور �لخلافة �ل�إ

1�لشروط �لو�جب تو�فرها في �لخليفة، طرق تعيين �لخليفة.�لثاّني
1�لعلاقة بين �لخلافة ونظام ول�ية �لعهد.                                                                     

1صلاحيات �لخليفة ومهماته.

�لدرس 
3: �لنظام 
�لملكي 
�لمطلق.

1�ل�أهد�ف، مفهوم �لنظام �لملكي �لمطلق.

�لثاّلث
�لسياق �لتاّريخي لظهور �لنظام �لملكي �لمطلق في �أوروبا، 
1صلاحيات �لملك ومهامه في �لنظام �لملكي �لمطلق.  

لهي في �لحكم، �إيجابيات �لنظام �لمطلق وسلبياته. 1نظرية �لحق �ل�إ
1�لموقف �ل�أوروبي من تغير �لنظام �لمطلق في فرنسا، �أقيّمُ تعلمّي.

�لدرس 
4: �لنظام 
�لملكي 
�لبرلماني

1�ل�أهد�ف، مفهوم �لنظام �لملكي �لبرلماني.
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1�لسياق �لتاّريخي لظهور �لنظام �لملكي �لبرلماني في بريطانيا.�لر�بع

1ميثاق �لماغناكارتا.
مهمات �لملك وصلاحياته في �لنظام �لملكي �لبرلماني، 

1تشكيل �لحكومة في �لنظام �لملكي �لبرلماني وصلاحياته، �أقيّمُ تعلمّي.

�لدرس 
٥: �لنظام 
�لجمهوري.

1�ل�أهد�ف، مفهوم �لنظام �لجمهوري.

1�لسياق �لتاّريخي لظهور �لنظام �لجمهوري، عمل �لسلطات �لثلاث.�ل�أول�أيار

مهام �لرئيس وصلاحياته في �لنظام �لجمهوري، طرق �ختيار �لرئيس 
1في �لنظام �لجمهوري.

�أهمية �ل�نتخابات و�لحياة �لديمقر�طية في �لنظام �لجمهوري، 
1�إيجابيات �لنظام �لجمهوري وسلبياته، �أقيّمُ تعلمّي.

1حو�ر مفتوح، وتقييم ذ�تي.�لدرس 6: 
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 مصفوفة ال�أهداف السلوكية

�لتكر�ر�ل�ستدل�ل�لتكر�ر�لتطّبيق�لتكر�ر�لمعرفة

حركات 
تحررية ونضالية

يصف ما يشاهده في 
�لصّور.

1

يُبيّن �أشكال �لمقاومة �لتي 
عبّرت عنها �لصّور.

1

�لدرس �ل�أول: 
حركات 
�لتحّرر 
�لوطني: 
مفهومها، 
و�أهد�فها.

يوضّح �لمقصود 
بحركات �لتحّرر 

�لوطني.
٢

يُصنفّ �أسباب ظهور 
حركات �لتحّرر �لوطني وفق 

�لجدول.
٢

يستنتج �لعلاقة بين 
حركات �لتحّرر و�لمقاومة 

�لشعبية.
1

يوضّح خصائص 
حركات �لتحّرر 

�لوطني.
٢

يكتب �أسماء قادة �لتحّرر 
�لوطني في �لصور.

1
يستدل على خصائص 

حركات �لتحّرر �لوطني من 
�لنصوص في �لنشاط )1/ب(.

1

يوضّح �أهد�ف 
حركات �لتحّرر 

�لوطني .
1

يرسم خطاً زمنياً يُمثلّ 
�لتسلسل �لتاّريخي لحركات 
�لتحّرر �لوطني �لتي تمثلّها 

أقدم. �لصّور حسب �ل�

1
يستنتج خصائص �أخرى 
لحركات �لتحّرر �لوطني.

1

يستنتج �ل�أساليب  
�لتي �ستخدمتها 
حركات �لتحّرر.

1
يكتب تقرير�ً عن نساء لعبن 

دور�ً في حركات �لتحّرر.
1

يوضّح �أسباب �أخرى 
لظهور حركات �لتحّرر 

�لوطني.
1

يستنتج �أسباب نجاح 
حركات �لتحّرر 

�لوطني.
1

يُعطي �أمثلة على �ل�أساليب 
و�لوسائل �لتي قاوم بها 

�لفلسطينيون �ل�حتلال �لصّهيوني.
1

يبدي ر�أيه في �أهد�ف 
حركات �لتحّرر �لوطني. 

1

يُفسّر �ستمر�ر 
�ل�نتفاضة �لشعبية 
�لفلسطينية عام 

1٩8٧م.

1
يُعدّ تقرير�ً عن �لحركة 
�ل�أسيرة في فلسطين.

1

يُفسّر فشل حركات �لتحّرر 
�لوطني في �لتخلص من 
�لهيمنة �ل�ستعمارية رغم 
تحقيق �ل�ستقلال �لسياسي.

1
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يو�زن بين قر�ر�ت 
�ل�أمم �لمتحدة 

وقو�نين �لنز�عات 
�لمسلحة حول 

مشروعية حركات 
�لتحّرر �لوطني.

٢
يُفرّق بين �ل�أساليب 

و�لوسائل �لتي �ستخدمتها 
حركات �لتحّرر �لوطني.

٢

يناقش جدوى �أسلوب 
�لمقاومة �لسلمية في 

تحقيق �ل�أهد�ف �لتحّررية.
1

يُفسّر �ختلاف �أساليب 
�لمقاومة و�لنضال �لتحّرري 

في �لبلد�ن �لمحتلة.
1

يناقش �أثر �نخر�ط فئات 
�لشعب كافة في �لعمل 

�لنضالي �لتحّرري.
1

يعلل �دعاء بعضهم  باأن 
�أعمال �لمقاومة �لتي تقوم 
بها حركات �لتحّرر �لوطني 

تُعدّ �أعمال� �إرهابية.

٢

10٧1٥�لمجموع

مجموع �أهد�ف �لدرس: 3٢

�لدرس �لثاّني: 
حركة �لتحّرر 

�لوطني في كوبا.

يستنتج دو�فع 
سباني  �ل�ستعمار �ل�إ

لكوبا.
٢

يُعدّ  تقرير�ً عن �لشاعر 
�لفلسطيني محمود درويش.

1
يُفسّر �إنشاد محمود 
درويش لدولة كوبا.

1

يوضّح مظاهر 
�لسياسة �ل�ستعمارية 
سبانية في كوبا. �ل�إ

٢
يُحدّد موقع كوبا على 

�لخريطة.
٢

يُحدد �لفترة �لتي عناها 
محمود درويش في 

قصيدته.
1

يستنتج �أهد�ف 
�لسياسة �ل�ستعمارية 
سبانية في كوبا.  �ل�إ

1
يُعيّن �أسماء �لدول �لمجاورة 
لدولة كوبا على �لخريطة.

٢
يستنتج �لقاسم �لمشترك 

بين كوبا وفلسطين.
1

يوضّح �لدور �لذي 
قام به فيدل كاسترو 
في �لثورة �لكوبية.

1يستنتج �أهمية موقع كوبا.1
يُفسّر قول درويش “و�لر�ية  
في كوبا يرفعها �لثائر نفسه 

في �ل�أور�س”.
1
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يُفسّر فرض �لحصار 
على كوبا عام 

1٩6٢م.
1

يُعيّن جو�تيمال�، وفنزويلا، 
وتشيلي، كولومبيا على 

خريطة جغر�فية.
1

سبانية  يُفسّر كون �للغة �ل�إ
�للغة �لرسمية في كوبا.

1

يناقش �ل�أساليب 
و�لوسائل �لتي �عتمدت 

عليها �لثورة �لكوبية
1

يُفسّر �لتنوع �لعرقي في 
كوبا.

1

يُفسّر �نتشار �لكاثوليكية 
في كوبا.

1

يستنتج �أثر بنود تعديلات 
بلات على سيادة كوبا 

و�ستقلالها.
1

يُفندّ �دعاء �لول�يات �لمتحدة 
باأن هدفها  من �لتدخل 

�لعسكري في كوبا هو تحريرها  
سباني. من �ل�ستعمار �ل�إ

٢

8٧10�لمجموع

مجموع �أهد�ف �لدرس: ٢٥

�لدرس 
�لثاّلث: حركة 
�لتحّرر �لوطني 
في فيتنام. 

يُبيّن �لدول �لتي 
يطلق عليها مصطلح 

�لهند �لصّينية.
4

يُعيّن موقع فيتنام على 
�لخريطة.

1
يناقش �أثر �لضعف 

و�ل�نقسام على تغلغل 
�لنفوذ �ل�ستعماري.

1

يُبيّن �ل�أوضاع 
�لسياسية في فيتنام 

قبل �ل�حتلال 
�لفرنسي.

1يستنتج �أهمية موقع فيتنام.1
يستنتج دو�فع �أخرى 

للاستعمار �لفرنسي في 
فيتنام .

1

يُفسّر �إحد�ث فرنسا 
تغير�ت سياسية 

وثقافية في فيتنام  
ونشر �لمسيحية فيها.

1
يُفسّر سبب تسمية �لهند 

�لصّينية بهذ� �ل�سم.
1

يناقش �أثر �لحرب �لعالمية 
�لثاّنية على �ل�أوضاع 
�لسياسية في فيتنام.

1

يستنتج دو�فع 
�ل�ستعمار �لفرنسي 

في فيتنام.
1

يُحللّ نجاعة حرب 
�لعصابات في مقاومة 
�ل�حتلال �لصّهيوني.

1

يُفسّر نجاعة �ل�تفاق �لذي 
وقعنه فرنسا مع حكومة 
فيتنام في تحقيق �ستقلال 

فيتنام.

1
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يناقش �لسياسة 
�ل�ستعمارية �لفرنسية 

في فيتنام.
1

يُفسّر تاأييد �لول�يات �لمتحدة 
وبريطانيا حكومة باود�ي.

1

يوضّح �أثر �لسياسة 
�ل�ستعمارية �لفرنسية 

على �لفيتناميين.
٢

يُفسّر تاأييد �لصّين و�ل�تحاد 
�لسوفيتي لحكومة هوشي منه.

1

جر�ء�ت  يناقش �ل�إ
�ليابانية في فيتنام.

1

يحاكم �لول�يات �لمتحدة 
�ل�أمريكية على �ل�أعمال �لتي 

قامت بها ضد �لمدنيين 
و�ل�أسرى �لفيتناميين.

1

يُفسّر �نسحاب 
�ليابان من فيتنام عام 

1٩4٥م.
1

يوضّح دور )�لفيت 
منه( في مقاومة 

�ل�حتلالين: �لياباني 
و�لفرنسي.

1

يُفسّر دعوة �لرئيس 
�ل�أمريكي روزفلت 
وضع �لهند �لصّينية 

تحت �لوصايا 
�لدولية.

1

يُفسّر معارضة 
بريطانيا �لوصايا 

�لدولية على �لهند 
�لصّينية.

1

يُبيّن ملامح حرب 
�لعصابات وسماتها. 

٢

يستنتج �لظروف 
�لتي �أدّت �إلى نجاعة 
حرب �لعصابات في 

فيتنام.

1

يُفسّر رفض �لول�يات 
أمريكية  �لمتحدة �ل�
�تفاقية جنيف عام 

1٩٥4م.

1
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يُحللّ �ل�ستر�تيجية 
�لعسكرية �لتي 

�ستخدمها �لفيتناميون 
في معركة ديان بيان فو.

٢

آثار �لتي  يناقش �ل�
ترتبت على حرب 
�ل�ستقلال �لفيتنامية.

٢

٢34٧�لمجموع

مجموع �أهد�ف �لدرس:34

�لدرس �لر�بع: 
حركة �لتحّرر 
�لوطني في 

�لهند.

يُفسّر فشل �لبرتغاليين 
�لتوغل د�خل 

�ل�أر�ضي �لهندية.
1

يُعيّن �لهند على خريطة 
�لعالم.

1

يقترح طرقاً لمعالجة 
�لمشكلات �لناجمة عن 
�لتنوع �لعرقي و�لثقافي 

و�لديني في �لدولة.

1

يُسمّي بعض �لدول 
أوروبية �لتي  �ل�

حاولت �لتغلغل في 
�لهند.

1يُعيّن �لدول �لمجاورة للهند.1

 يناقش �أهمية �لعيش 
سلامي �لمسيحي �لمشترك  �ل�إ

في تعزيز �لوحدة �لوطنية 
�لفلسطينية في مو�جهة 
�ل�حتلال �لصّهيوني.

1

يستنتج دو�فع �إنجلتر� 
من �إنشاء شركة 
�لهند �لشرقية.

1
يُسمّي �لدولة �ل�أولى في 
�لعالم من حيث عدد 

�لسكان.
1

يُفسّر رغبة �لبرتغالييين 
في كسر �حتكار �لتجارة 
�لشرقية، و�لسيطرة على 
�لمو�قع �ل�ستر�تيجية 
�لمؤدية �إلى �لهند.

1

يستنتج �لدور 
�ل�قتصادي 

و�لعسكري لشركة 
�لهند �لشرقية 

في تدعيم �لنفوذ 
نجليزي في �لهند. �ل�إ

1
يُحدّد �لمو�قع �ل�ستر�تيجية 
�لمؤدية �إلى �لشرق و�لهند .

1

يستنتج دور �لشركات 
متعددة �لجنسيات، �أو 

عابرة �لقار�ت في �لهيمنة 
�ل�قتصادية �لعالمية.

1

يستنتج دو�فع 
بريطانيا من �حتلال 

�لهند.
٢

يكتب تقرير�ً عن مظاهر 
�لعصيان �لمدني في �ل�نتفاضة 

�لفلسطينية عام 1٩8٧م.
1

يُفندّ �أن �ل�حتلال �لبريطاني 
حقق �إيجابيات عديدة 
للهند، وللشعب �لهندي.

1

يوضّح �لسياسة 
�ل�ستعمارية �لبريطانية 

في �لهند.
٢

يناقش دور وسائل �ل�تصال 
و�أهميتها في نجاح 

حركات �لتحّرر �لوطنية.
1
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يُبيّن دور �لحركة 
�لوطنية في �ستقلال 

�لهند.
3

يوضّح تاأثير سياسة 
�للاعنف على سلطات 
�ل�حتلال �لبريطاني في 

�لهند.

1

يُبيّن �أسباب فشل 
�لثورة �لهندية عام 

18٥٧م.
٢

يستنتج سياسة 
غاندي في مقاومة 
�ل�حتلال �لبريطاني.

٢

يوضّح وسائل 
�لمقاومة �لسلمية 
�لتي �تبعها غاندي.

1

يُبيّن تطور�ت 
�ل�أحد�ث في �لهند 
منذ عام 1٩4٢م.

1

1٧٥٧�لمجموع

مجموع �أهد�ف �لدرس:٢٩

�لدرس 
�لخامس: 
�لحركة 
�لوطنية 

�لديمقر�طية 
في �لصّين.  

يُسمّي بعض 
�لمقاطعات و�لمدن 

�لصّينية. 
1

يُحدّد موقع �لصّين  على 
�لخريطة.

1
يناقش �ل�أمور �لتي تميز 

�لصّين عن غيرها من دول 
�لعالم .

1

يستنتج مظاهر 
�لهيمنة �ل�ستعمال�ية 
�ل�أجنبية، و�أثرها على 

�لصّين. 

1يستنتج �أهمية موقع �لصّين.٢
يناقش مفهوم دكتاتورية 

�لحزب �لو�حد. 
1

يوضّح �أبرز 
�لمتغير�ت �لتي 

حدثت في �لصّين 
خلال �لنصف �ل�أول 
من �لقرن �لعشرين.

1
يبدي ر�أيه في مفهوم 

دكتاتورية �لحزب �لو�حد .
1
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يُعدد �لمر�حل �لتي 
مرت بها �لثورة 

�لصّينية.
1

يبدي ر�أيه في تسليم قيادة 
�لثورة للكيومنتانغ.

1

يذكر �أبرز �ل�أحد�ث 
�لتي ميزت مر�حل 

�لثورة �لصّينية.
1

يستنتج �أثر �لمجازر على 
�لحركة �لشيوعية في 

�لصّين.
1

يوضّح �أسباب 
�رتكاب �لكيومنتانغ 

مجازر بحق 
�لشيوعيين.

1
يفكّر في �ل�أسباب �لتي 
دفعت �لشيوعيين للقيام 

بالمسيرة �لطويلة.
٢

يستنتج تطور�ت 
�ل�أوضاع في �لصّين 
بعد �لحرب �لعالمية 

�لثاّنية.

1

يناقش �أثر حكومة 
�ل�ئتلاف �لوطني، �أو 

حكومة �لوحدة �لوطنية 
في معالجة �ل�أزمات �لتي 

تعصف بالدولة.

1

يذكر �أهد�ف �لحركة 
�لوطنية �لديمقر�طية 

�لصّينية.
٢

يناقش �إمكانية تطبيق 
�لديمقر�طية في ظل 

�لحزب �لو�حد.
1

يُفسّر �لموقف �ل�أمريكي 
�لد�عم للكيومنتانغ ضد 

�لشيوعيين. 
٢

يُقيّم �لموقف �لسوفيتي من 
�لحزب �لشيوعي �لصّيني  
و�لحرب �ل�أهلية �لصّينية. 

٢

1٢٢11�لمجموع

مجموع �أهد�ف �لدرس :٢٥

�لدرس 
�لسادس: 
حركات 
�لتحّرر في 

�لوطن �لعربي. 

يذكر �لدول �لعربية 
�لتي خضعت 

للاستعمار �ل�أوروبي 
خلال �لقرن �لتاسع 

عشر.

1

يكتب فقرة يصف فيها 
�لحالة �لسياسية للوطن 

�لعربي حتى نهاية �لحرب 
�لعالمية �ل�أولى عام 1٩18م.

1

يناقش �لمؤ�مر�ت 
�ل�ستعمارية �لتي تعرضت 
لها فلسطين منذ مطلع 

�لقرن �لعشرين.

1

يُسمّي �لدول �لعربية 
�لتي خضعت 

للاستعمار �ل�أوروبي 
خلال �لقرن �لعشرين.

1
يرسم خريطة مفاهيمية 

تفسّر �أسباب ظهور حركات 
�لتحّرر �لعربية.

1
يستنتج  �أسباب �أخرى 

لظهور حركات �لتحّرر في 
�لوطن �لعربي.

1

يوضّح �أسباب ظهور 
حركات �لتحّرر في 

�لوطن �لعربي.
1

يُصنفّ في جدول �ستقلال 
�لدول �لعربية مرتبة تنازليا.

1
يُفسّر حصول معظم �لدول 
�لعربية على �ستقلالها بعد 

�لحرب �لعالمية �لثاّنية.
1
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يستنتج �أساليب 
�لمقاومة و�لتحّرر 

�لتي �ستخدمت في 
�لوطن �لعربي ضد 
�ل�ستعمار �ل�أوروبي.

1

يُعطي �أمثلة على ثور�ت 
وطنية في �لوطن �لعربي 
�ندلعت ضد �ل�أنظمة 
�لحاكمة في بلد�نها.

1

يناقش عدم حصول 
فلسطين على �ل�ستقلال 
رغم �إعلان �ستقلالها عام 

1٩88م.

1

يُبيّن �لسياق 
�لتاّريخي ل�نطلاق 
�لثورة �لفلسطينية 

�لمعاصرة.

1

يقارن بين �لموقفين 
�لفلسطيني و�لعربي من 
تقسيم فلسطين عام 

1٩4٧م.

1

يُفسّر تحول بعض حركات 
�لتحّرر �لعربية �إلى �لمقاومة 
�لمسلحة  للحصول على 

�ل�ستقلال.

1

 يُبيّن �أساليب 
�لمقاومة �لتي 

�نتهجتها حركة 
�لتحّرر �لفلسطينية.

1
يُعدّ تقرير�ً حول �إنجاز�ت 
�لمنظمة على �لصعيدين 

قليمي و�لدولي. �ل�إ
1

يناقش مضموني: �لخريطة 
و�لصّورتين في نشاط 4/�أ.

1

يوضّح �لمو�قف 
�لدولية من حركات 

�لتحّرر �لعربية.
1

يربط بين موقف �لول�يات 
�لمتحدة �ل�أمريكية من قضية 
�لجز�ئر وموقفها من �ل�حتلال 

�لصّهيوني  في فلسطين.

1
يستنتج �لعلاقة بين 

�لخريطة و�لصّورتين في 
نشاط 4/�أ.

1

يبدي ر�أيه  حول �أثر حرب 
عام 1٩48م على حركة 

�لتحّرر �لفلسطينية.
1

يصف ما يشاهده في 
�لصّور في نشاط 4/ب.

1

يستنتج �لمر�حل �لتي مرت 
بها �لمقاومة �لفلسطينية 

منذ عام 1٩48م – 
٢01٢م.

1

يستنتج �أهمية منظمة 
�لتحرير �لفلسطينية في 
قيادة حركة �لتحّرر 

�لفلسطينية.

1

يناقش �لتغير�ت �لتي 
طر�أت على منظمة �لتحرير 
�لفلسطينية  بعد تشكيل 

�لسلطة �لوطنية �لفلسطينية 
عام 1٩٩4م.

1
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يُقيّم دور �ل�أمم �لمتحدة  
في مساندة حركات �لتحّرر 

�لعربية.
1

يناقش فشل �ل�أمم �لمتحدة 
في �إيجاد حل عادل 

للقضية �لفلسطينية، و�إنهاء 
سر�ئيلي. �ل�حتلال �ل�إ

1

٧٧14�لمجموع

مجموع �أهد�ف �لدرس:  ٢8

٧٧3٢64

�لوَحْدة �لثاّنية: 
�لنظم �لسياسية 

في �لعالم، 
وتطبيقاتها

�لدرس 
�ل�أول: �لنظام 
�لسياسي: 
مفهومه، 
و�أشكاله.

يوضّح �لمقصود 
بالنظام �لسياسي.

٢
يقترح حلول�ً للمشكلات 

�لتي و�جهت �لبحارة 
وعائلاتهم.

1
يُفسّر تعدد تعريفات �لنظام 

�لسياسي.
1

يستنتج مكونات 
�لنظام �لسياسي.

1
يُصمّم لوحة تمثل حقوق 
أفر�د في �لدولة �لمدنية. �ل�

1
يستنتج �أهمية �لنظام 

و�ل�أدو�ر و�لمشاركة في 
�لحياة �لعامة.

1

يو�زن بين �ل�أنظمة 
�لسياسية �لتي 

حكمت في �ليمن 
وروما.

٢
يكتب تقرير�ً عن نز�هة 
�ل�نتخابات �لفلسطينية .

1
يناقش تشبيه مجتمع 
�لبحارة على �لجزيرة 

بمجتمع �لدولة.
1

يوضّح �لمقصود 
بالنظامين: �لملكي 

و�ل�رستقر�طي.
1

يُمثلّ �لطلّبة دور �لبحارة 
على �لسفينة.

1
يُفرّق بين �لنظام �لسياسي 

و�لدولة.
1

يستنتج دور �لشعب في 
�لنظام �لسياسي �لروماني.

1
يُفسّر تعدد تعريفات 

�لدولة.
1

يُبيّن �لمشكلات 
�لتي و�جهت �لبحارة 

على �لجزيرة.
1

يستنتج وظائف �أخرى 
للدولة.

1
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يوضّح �ل�أركان 
�ل�أساسية للدولة.

1
يناقش �أثر غياب �لسلطة 

و�لقانون على �لفرد 
و�لمجتمع.

1

يستنتج �أهمية �لدولة 
للفرد و�لمجتمع.

٢
يُفسّر باأن �لدولة �لمدنية ل� 

تتعارض مع �لدين.
1

يُبيّن �لنظريات �لتي 
تفسر نشاأة �لدولة.

1
يصف ما يشاهده في 
�لصّورتين في نشاط 6/�أ.

1

يوضّح �لنظرية �ل�أكثر 
شمول�ً في تفسير 

نشاأة �لدولة.
٢

يستنتج �أهمية مشاركة 
أفر�د في �ل�نتخابات. �ل�

1

يناقش �لمقومات 
�ل�أساسية للدولة 

�لمدنية.
3

يبدي ر�أيه في ممارسة 
�لديمقر�طية �لمباشرة في 

�لوقت �لحالي.
1

يستنتج �أهمية سيادة 
�لقانون في �لدولة 

�لمدنية.
1

يستنتج شكل �لديمقر�طية 
في فلسطين.

1

يستنتج �لقاسم 
�لمشترك 

بين تعريفات 
�لديمقر�طية.

٢

يو�زن بين 
�لديمقر�طيتين غير 
�لمباشرة وشبه 

�لمباشرة.

1

٢141٢�لمجموع

مجموع �أهد�ف �لدرس: 3٧

�لدرس �لثاّني: 
�لخلافة 

سلامية.  �ل�إ

يوضّح �لمقصود 
بالخلافة لغة 
و�صطلاحاُ.

٢
يبحث عن �أسباب �ختيار 
�أبي بكر خليفة للمسلمين 

بعد وفاة �لرسول.
1

يُعبّر عن مفهوم �لخلافة 
بلغته �لخاصة.

1

يستنتج �لعناصر 
�لمشتركة من 

تعريفات �لخلافة.
1

يناقش شروط �ختيار �لمرشح 
لرئاسة دولة فلسطين.

1
يُفسّر عدم �ختيار �لرسول 
شخصاً ينوب عنه لقيادة 

�ل�أمة.
1

يُبيّن �لسياق 
�لتاّريخي لظهور 
سلامية. �لخلافة �ل�إ

٢
يُصنفّ صلاحيات �لخليفة 

�إلى دينية ودنيوية.
٢

يُقيّم موقف عمر بن 
�لخطاب رضي �لله عنه 

في �جتماع �لسقيفة.
1
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يذكر �لشروط 
�لو�جب توفرها في 

�لخليفة.
٢

يُفسّر معاني �لكلمات: 
�لثغور، �لفيء، �لصدقات.

1
يناقش خطورة بقاء �ل�أمة 
سلامية دون خليفة. �ل�إ

1

يوضّح طرق تعيين 
�لخليفة �أو �ختياره.

٢

يُلخّص �ل�ختلافات على 
صلاحيات �لخليفة منذ 

�لعهد �لر�شدي حتى �لعهد 
�لعثماني.

1
يبدي ر�أيه في شروط 

�ختيار �لخليفة.
1

يناقش �لتغير على 
�لخلافة في �لعهدين 
�ل�أموي و�لعباسي.

1
يناقش �لتز�م �لمسلمين 
بشرط �لنسب في �ختيار 

�لخليفة.
1

يستنتج �لتطور�ت 
على ول�ية �لعهد في 

سلامية. �لدولة �ل�إ
٢

يُفسّر �ختلاف طرق 
�ختيار �لخليفة في �لعهد 

�لر�شدي.
1

يُعدد صلاحيات 
�لخليفة.

٢
يبدي ر�أيه في تعريف 

�لقلقشندي لول�ية �لعهد.
٢

يناقش شروط �لخلافة في 
تعيين ولي �لعهد في �لدولة 

سلامية.  �ل�إ
1

يبدي ر�أيه في �ستحد�ث 
نظام ول�ية �لعهد منذ 

�لعصر �ل�أموي. 
1

يفاضل بين نظام ول�ية 
�لعهد و�ل�ختيار في تولية 

خليفة �لمسلمين.
1

يو�زن بين صلاحيات 
�لخليفة، وصلاحيات 

�لحاكم في �لعصر �لحالي.
1

يبدي ر�أيه في جمع 
�لسلطات بيد �لخليفة �أم 
أمر�ء له  مشاركة �لول�ة و�ل�

فيها.

1

14614�لمجموع

مجموع �أهد�ف �لدرس: 34
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�لدرس �لثاّلث: 
�لنظام �لملكي 

�لمطلق. 

يوضّح  �لمقصود 
بالنظام �لملكي 

�لمطلق. 
٢

يعرف �سم �لملك قائل 
عبارة �أنا �لدولة و�لدولة �أنا.

1
يفرّق بين �لنظام �لملكي 
�لمطلق ونظام �لخلافة.

1

يوضّح ظروف ظهور 
�لنظام �لملكي 

�لمطلق.
1

يُعطي �أمثلة على دول ملكية 
في عصرنا �لحالي.

1
يبدي ر�أيه في مقولة 

هوبز عن �لنظام �لملكي 
�لمطلق.

٢

يستنتج سمات �لنظام 
�لملكي �لمطلق.

1
يصف ما يشاهده في 
�لصّورة في نشاط)٢�أ(.

1

يُفسّرعودة �نعقاد 
أمة  مجلس طبقات �ل�
قبيل �لثورة �لفرنسية.

1
يبدي ر�أيه في �لعبارة 
�لمكتوبة في �لصّورة.

1

يوضّح �لمقصود 
بنظرية �لحق �ل�لهي 

في �لحكم.
3

يبدي ر�أيه في �لصلاحيات 
�للملك في �لنظام �لملكي 

�لمطلق.
1

يُفسّر عدم �لثورة على 
�لملك في �لنظام 
�لملكي �لمطلق.

1
يستنتج دور �لشعب في 
�لنظام �لملكي �لمطلق.

1

يوضّح مبرر�ت كل 
يجابية  من �لنظرة �ل�إ

و�لسلبية للنظام 
�لملكي �لمطلق.

٢

يبدي ر�أيه حول �ستناد 
�لحكام عبر �لعصور 

�لمختلفة �إلى فكرة �لحق 
لهي في �لحكم.  �ل�إ

1

يُبيّن �لموقف 
�ل�أوروبي من تغير 
�لنظام �لملكي 

�لمطلق في فرنسا.

1
يناقش �لنظام �لملكي 

�لمطلق يؤدي �إلى �نتشار 
�لفساد في �لمجتمع.

1

يوضّح �أسباب تر�جع 
�لنظام �لملكي 

�لمطلق ، وتحوله 
�إلى نظام دستوري.

1

يعلل تحالف �لنظام 
�لسياسي �ل�أوروبي 

ضد فرنسا بعد �لثورة 
و�إلغاء �لملكية فيها.

1

14٢٩�لمجموع

مجموع �أهد�ف �لدرس: ٢٥
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�لدرس �لر�بع: 
�لنظام �لملكي 

�لبرلماني.

يوضّح �لمقصود 
بالنظام �لملكي 

�لبرلماني.
٢

يستخرج �ل�أفكار�لتي 
تضمنتها وثيقة �لماغناكارتا.

٢
يستنتج �لعلاقة بين 

�لملكية �لبرلمانية و�لملكية 
�لدستورية.

1

يُبيّن �لعلاقة بين �لملك 
و�لحكومة في �لنظام 
�لملكي �لبرلماني.

1
نجاز�ت �لتي  يلخص �ل�إ

حققها �لنضال �لدستوري 
�لبرلماني في �إنجلتر�.

1
يُفسّر�لنظام �لملكي 

�لبرلماني �أكثر �أشكال 
�لملكية شيوعاً.

٢

يُبيّن �لسياق �لتاّريخي 
لظهور �لنظام �لملكي 

�لبرلماني.
٢

يو�زن بين �لر�أيين )�لسلبي 
يجابي( حول  و�ل�إ

صلاحيات �لملك في 
�لنظام �لملكي �لبرلماني.

1

يستنتج ظروف 
�إصد�ر ميثاق 
�لماغناكارتا.

1

 يبدي ر�أيه في منح 
صلاحيات �أوسع  للملك 

في �لنظام �لملكي 
�لبرلماني.

1

أثر�لذي  يُبيّن �ل�
�أحدثته وثيقة 

�لماغناكارتا في 
بريطانيا.

٢

يبدي ر�أيه في )�أيهما �أقوى 
حكومة �ل�أغلبية �أم حكومة 

�ل�ئتلاف في �لنظام 
�لملكي �لبرلماني(.

1

يستنتج �أثر�لثورة 
�لمجيدة على �إنجلتر� 

و�أوروبا.
٢

يوضّح �لمقصود 
بعبارة: �لملك يسود 

ول� يحكم.
1

يوضّح �لمقصود 
بالحكومة �ل�ئتلافية.

٢

يُبيّن طريقة تشكيل 
�لحكومة في �لنظام 
�لملكي �لبرلماني.

٢

يذكر�لصلاحيات 
�لتي تمنح لرئيس 
�لوزر�ء في �لنظام 
�لملكي �لبرلماني.

٢

1٧36�لمجموع
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�لدرس 
�لخامس: 
�لنظام 

�لجمهوري.

يوضّح �لمقصود 
بالنظام �لجمهوري. 

٢
يبحث في �لقانون �ل�أساسي 
�لفلسطيني عن صلاحيات 
�لرئيس �لفلسطيني ومهماته.

1

يبدي ر�أيه في وجود �أنظمة 
حكم جمهورية �نتخابية 

ديمقر�طية، ولكنها تمارس 
�لدكتاتورية.

1

يُبيّن �لفرق بين �لنظام 
�لملكي و�لنظام 

�لجمهوري من حيث 
طريقة وصول كل 

منهما �إلى �لحكم.  

1
يو�زن بين طر�ئق �نتخاب 

�لرئيس في �لنظام 
�لجمهوري.

1
يناقش �لمادة )٥( 

من �لقانون �ل�أساسي 
�لفلسطيني.

1

يوضّح علاقة �لنظام 
�لجمهوري بالنظام 

�لديمقر�طي.
1

يستنتج �أهمية �لفصل بين 
�لسلطات في �لدولة.

1

يستنتج مكونات 
�لنظام �لجمهوري.

1
يبدي ر�أيه في �لصلاحيات 
�لمعطاة للرئيس في �لنظام 

�لجمهوري.
1

يُبيّن �لسياق �لتاّريخي 
لظهور �لنظام �لجم

هوري.                                                                        
٢

يُفسّر تتمتع �ل�أنظمة 
�لملكية باستقر�رسياسي 
�أكثر من غيرها في �لدول 

�لعربية. 

1

يذكر �لسلطات 
�لثلاثة في �لدولة.

1
يناقش معيقات �لعملية 
�ل�نتخابية في فلسطين.

1

يوضّح �لمقصود 
بمبد�أ فصل 

�لسلطات في �لدولة.
٢

يستنتج �لعلاقة بين 
�لرئيس و�لحكومة في 

�لنظام �لجمهوري.
1

يستنتج �أهمية 
�ل�نتخابات في 

�لنظام �لجمهوري.
٢

يستنتج �إيجابيات 
�لنظام �لجمهوري 

وسلبياته.
٢                                     

1٥٢6�لمجموع
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�ل�أخطاء �لمفاهيمية �لمتوقعة، وصعوبات �لتعّلمّ

�آليات �لعلاج �لمقترحة �ل�أخطاء �لشائعة وصعوبات �لتعّلمّ عنو�ن �لدرس �لوَحْدة
�لوطني، �لتحّرر  حركات  �أهد�ف  على   �لتركيز 
 و�أن �لتحّرر يعني �لتخلص من �إرث �لمستعمر في

 مجال�ت �لحياة كافة.
�لقائمة على �للاعنف   �إبر�ز دور غاندي وسياسته 
 �لعصيان �لمدني في مقاومة �ل�حتلال �لبريطاني،
�إلى �لنهاية  في  �أدّت  كبيرة  خسائر   وتكبيده 

�ستقلال �لهند.
                                      جيفار� طبيب ثائر �أرجنتيني.

نجاح �لتحّرر يكون بالثورة على 
�ل�ستقلال  وتحقيق  �لمستعمر، 

�لسياسي.
في  �لسلمية  �لمقاومة  تحقق  لم 

�لهند نتائجها �لتحّررية.
جيفار� شخصية وطنية مكسيكية.                                                                              

حركات �لتحّرر 
�لوطني: مفهومها 

و�أهد�فها. 

�لوَحْدة �ل�أولى: 
حركات تحررية 

ونضالية.  

 - عمل مقارنة حول  �لموضوع، �إضافة �إلى تقديم
�ل�ستعمار على  �لثورة  بين  �لفرق  توضّح   �أمثلة 

 و�لثورة على �ل�ستبد�د.
�لتحّرري في مقاومة �لنضالي  �إبر�ز دور جيفار�   - 
 �ل�ستبد�د و�ل�حتلال في مناطق مختلفة من �لعالم

بغض �لنظر عن �لدين �أو �لجنس.

 �لخلط بين �لثورة على
 �ل�ستعمار، و�لثورة على �لنظام

                             �ل�ستبد�دي.
 �لتعامل مع جيفار� على �أنه
                                              شخصية شيوعية وملحدة.

 حركة �لتحّرر �لوطني
 في كوبا.

 �إن سبب �لتسمية يرجع �إلى تاأثر �لمنطقة
 بالثقافتين �لهندية و�لصّينية، وليس فقط نتيجة

 وقوعها بينهما.

 تسمية �لهند �لصّينية بهذ�
 �ل�سم لكونها و�قعة بين �لهند

                                و�لصّين فقط.

 حركة �لتحّرر �لوطني
  في فيتنام.

 �إبر�ز دور �لعرب و�لمسلمين في حركة �لكشوف
 �لجغر�فية، ومساعدتهم للمكتشفين �ل�أوروبيين

في رحلاتهم �إلى �لهند و�لشرق.
يجابيات غير �لمباشرة �لتي تحققت لم يكن  �ل�إ
 هدفها مصلحة �لشعب �لهندي، ونهضة �لبلاد،
 و�إنما كانت لخدمة �ل�ستعمار و�إد�رته لتسيير
 شؤون �ل�حتلال، وكانت سياستة قائمة على

 �لبطش و�لتفرقة �لعنصرية و�لطائفية.

 �ل�عتقاد �لسائد باأن �لغرب
  �ل�أوروبي كانو� �أول �لمكتشفين

للهند، و�لوصول �إليها.
 حقق �ل�حتلال �لبريطاني
                                                �إيجابيات عديدة للهند.

 حركة �لتحّرر �لوطني
في �لهند.

مر�حل من  جزء�ً  كانت  �لصّينية  �ل�أهلية   �لحرب 
  �لثورة �لصّينية �لتي �متدت من 1٩11- 1٩4٩م.

�لحرب هي  �لصّينية   �لثورة 
 �ل�أهلية �لصّينية.

 �لحركة �لوطنية
�لديمقر�طية في �لصّين.

 �إبر�ز مؤسسات منظمة �لتحرير �لفلسطينية
 و�لفصائل �لتي تشكلت منها، وتُعد حركة فتح

�أكبر فصائل �لمنظمة.
  قادت �لحركات �لوطنية �لعربية �لثورة ضد
 �ل�حتلال و�ل�ستعمار �ل�أجنبي �إلى جانب

مقاومتها للاأنظمة �لوطنية �لمستبدة و�لفاسدة.

 �لخلط بين منظمة �لتحرير
 �لفلسطينية وحركة فتح.

 �لحركات �لوطنية �لعربية كانت
 حركات شعبية ضد �ل�حتلال

  �ل�أجنبي.

 حركة �لتحّرر في
�لوطن �لعربي.
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 يُعدّ �لنظام �لسياسي )�لسلطة �لسياسية( جزء�ً من
 مكوّنات �لدولة.

أفر�د  ضرورة �لتركيز على �أن �لدولة �لمدنيّة تهتم بحقوق �ل�
                        في ظل نظام ديمقر�طي يُعزز قيم �لمو�طنة وسيادة �لقانون.

�لسياسي �لنظام  بين   �لخلط 
 و�لدولة.

 �لخلط بين مفهوم �لدولة و�لدولة
          �لمدنية.

 �لنظام �لسياسي
  مفهومه و�أشكاله.

 �لوَحْدة �لثاّنية:
 �لنظم �لسياسية في
�لعالم وتطبيقاتها.

�لخلافة مكانة  تر�جع  �إلى  �أدّت  �لتي   �ل�أسباب 
د�خلية �أسباب  �إلى  تعود  تطورها  مر�حل   خلال 
 وخارجية، قد يكون من ضمنها ضعف شخصيات
بشؤون �ل�هتمام  عن  و�نصر�فهم  �لخلفاء،   بعض 

�لدولة وتطورها.

 تر�جع دور �لخلافة بشكل سلبي
زمن �لعهد  ول�ية  ظهور   بعد 
�لنظام �إلى  وتحولها   معاوية، 

           �لور�ثي.

سلامية.  �لخلافة �ل�إ

 عمل خريطة مفاهيمية لصلاحيات �لملك  في
 �لنظام �لملكي �لمطلق و�ل�أعمال �لصارمة �لتي

ظهار �لطبيعة �ل�ستبد�دية و�لفاسدة له. يقوم بها، ل�إ

 �إن �لنظام �لملكي �لمطلق �أفضل
طلاق.                                           �ل�أنظمة �لسياسية على �ل�إ

 النظام الملكي
 المطلق.

و�لملكية �لبرلمانية  �لملكية  بين  �لعلاقة   �إبر�ز 
للملك �لممنوحة  و�لصلاحيات   �لدستورية 

      و�لبرلمان في كلّ منهما.

 �لخلط بين �لنظام �لملكي
�لبرلماني، و�لنظام �لملكي �لد

                                      ستوري.

 �لنظام �لملكي
 �لبرلماني.

شارة �إلى �أن �ل�أحد�ث �لتي شهدتها �لبلد�ن  �ل�إ
 �لعربية كانت غالبيتها في �لدول ذ�ت �لنظام

�لجمهوري.
 هناك �أنظمة جمهورية ديمقر�طية تمارس
 �لدكتاتورية، ول� تُطبق مبادئ �لحكم

  �لديمقر�طي.

 �ل�أنظمة �لجمهورية �أكثر
�ستقر�ر�ً من �ل�أنظمة �لملكية.

 �لنظام �لجمهوري نظام
 ديمقر�طي.

               �لنظام �لجمهوري.
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نماذج حصص صفيّة:

�لدرس �لثاّني: حركة �لتحّرر �لوطني في كوبا.�لوَحْدة �ل�أولى: حركات تحررية ونضالية.

�لدرس �ل�أول: �لنظام �لسياسي، مفهومه، و�أشكاله.�لوَحْدة �لثاّنية: �لنظم �لسياسية في �لعالم، وتطبيقاتها.

               اسم الدرس: حركة التحّرر الوطني في كوبا                                           عدد الحصص: 5

   مرحلة ال�ستعداد:   

    اأهداف الدرس:                

يتوقع من الطّلبة بعد انتهاء الدرس اأن يكونوا قادرين على: 
1- تعيين موقع كوبا على �لخريطة.	 
سباني في كوبا.	  ٢- توضيح دو�فع �ل�ستعمار �ل�إ
سبانية في كوبا.	  3- بيان �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�إ
4- تفسير �نتقال كوبا من �ل�ستعمار �لٍ�سباني �إلى تبعية �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية.	 
٥- توضيح دور �لثورة �لكوبية في �إنهاء �لحكم �ل�ستبد�دي في كوبا عام 1٩٥٩م.	 
6- �ستنتاج تطور�ت �ل�أحد�ث في كوبا بعد نجاح �لثورة �لكوبية.	 

     المهارات:

�لقر�ءة، �لحو�ر، مهار�ت �لتفكير و�لتفكير �لناقد، تحليل �لخر�ئط و�لصور، �إعد�د �لتقارير، توظيف �لحاسوب، �لتعيين على �لخر�ئط، تحديد 
�لمو�قع، تحليل �لنصوص �لتاّريخية.

    الخبرات السّابقة:

أوروبية، �لثرو�ت �لطبيعية و�لمو�د  �لكشوفات �لجغر�فية، �لثورة �لصّناعية، �لموقع �لجغر�في للدول �ل�أمريكية، �لوضع �ل�قتصادي للدول �ل�
�لخام في �لقارة �ل�أمريكية.

�لمفاهيم �لخاطئة و�لصعوبات �لمتوقع �أن يو�جهها �لطلّبة:

مقترحات حلول�ل�أخطاء �لمفاهيمية �لمتوقعة

�لثورة هي �لتخلص من �إرث �لمستعمر.�لثورة هي �لتحّرر �لحقيقي.

�لخلط بين �لثورة على �ل�ستعمار، و�لثورة على �ل�ستبد�د.
�لثورة على �ل�ستبد�د ثورة شعبية د�خلية على �لنظام �لحاكم  باعتباره من 

مخلفات �ل�ستعمار. 

 القسم الثاني:
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جيفار� طبيب �أرجنتيني ثائر.جيفار� شخصية وطنية مكسيكية.

سبان من �أجل  دعمت �لول�يات �لمتحدة  كوبا ضد �ل�إ
جعلها حرة مستقلة. 

ونهب  مو�ردها،  على  للسيطرة   كوبا  في  �لمتحدة  �لول�يات  تدخلت   
خير�تها، و�إقامة قو�عد عسكرية فيها.

 مكتشف �إيطالي.كريستوفر كولومبس مكتشف �سٍباني.

�إبر�ز دور جيفار� �لنضالي في مو�جهة �ل�ستبد�د و�لٍ�حتلال.�لتعامل مع جيفار� على �أنه شخصية شيوعية ملحدة.

مقترحات �لحلول �لصّعوبات 

�لفروقات �لفردية �لتعّلمّية لدى �لطلّبة في فهم مفهوم 
�ل�أور�س – �أزمة �لصو�ريخ �لكوبية – �أزمة خليج �لخنازير.

ثر�ئية، و�أور�ق �لعمل �لمتعلقة مفهوم �ل�أور�س – �أزمة  تنويع �ل�أنشطة �ل�إ
�لصو�ريخ �لكوبية – �أزمة خليج �لخنازير  حسب مستويات �لطلّبة.

تحليل �لنصوص �لتاّريخية. 
تدريب �لطلّبة على مهار�ت تحليل �لنصوص �لتاّريخية: قر�ءة �لنص، �ستخر�ج 
�لفكرة �لرئيسية في �لنص، و�ل�أفكار �لفرعية �لمرتبطة بها، �رتباط �لنص بالهدف.

تحديد �لسياق �لتاّريخي للاأحد�ث �لتاّريخية. 
تعريف �لطلّبة باأن �لسياق �لتاّريخي يعني �لظروف �لتاّريخية �لتي 

�أدّت �إلى �لحدث �لتاّريخي )�لمكان و�لزمان(، سو�ء كانت د�خلية �أو 
خارجية، �أو مرتبطة به بشكل مباشر �أو غير مباشر. 

 صعوبة بصرية.
من خلال جهاز عرض �أو �ستخد�م عدسات مكبرة، تكبير �لخطوط، 

و�لخر�ئط و�لصّور و�ل�أشكال حسب �لحاجة.

صعوبات حركية.
�إيجاد �أنشطة ومهمات بديلة للاأنشطة �لحركية تناسب وقدر�تهم 

�لحركية- و�إشر�كهم ضمن �لمجموعات �لتعليمية.

 صعوبة قر�ءة �لخر�ئط. 
تدريب �لطلّبة على �آليات قر�ءة �لخر�ئط، و�لصّور، و�ل�أشكال �لبيانية، 

و�لجد�ول من خلال �لمفتاح و�لرموز �لمتضمنة فيه، و�ستخد�م �لخر�ئط 
�لصماء و�ل�أطلس �لجغر�في.

 صعوبة �للفظ لبعض �لكلمات. 
تكر�ر لفظ �لكلمات بصورة فردية �أو جماعية، وتبسيطها، و�ختيار 

كلمات بديلة، �إن �أمكن. 

    اأصول التدّريس:

    المحتوى العلمي:

 مفاهيم: كوبا، ثورة عام 18٩٥م، �تفاقية باريس عام 18٩8م، تعديلات بلات، قاعدة جو�نتانامو، فيدل كاسترو، و�لثورة �لكوبية 
عام 1٩٥٩م، و�أزمة �لصّو�ريخ �لكوبية.

 حقائق: 
سبانية �للغة �لرسمية في كوبا.  �للغة �ل�إ

 �لتنوع �لعرقي في كوبا. 
 مكتشف كوبا �لرحالة كريستوفر كولومبس.
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 تشتهر كوبا بمو�ردها �لطبيعية، كالنيكل، و�لكروم، و�لحديد، ومحاصيلها �لزر�عية، كقصب �لسكر.
 خوسيه مارتي قائد �لحزب �لثوري �لكوبي، وو�ضع حجر �ل�أساس لظهوره. 

 �أول رئيس لجمهورية كوبا عام 1٩0٢م توماس �أستر�د �أبالما.
 قاعدة جو�نتانامو قاعدة عسكرية �أمريكية في كوبا.

 قاد فيدل كاسترو �لثورة �لكوبية ضد نظام باتيستا �ل�ستبد�دي في كوبا. 
 حصلت كوبا على �ستقلالها عام 1٩٥٩.

 تم طرد كوبا من منظمة �لدول �ل�أمريكية عام 1٩6٢م.
 مواقع: كوبا، �إسبانيا، �لمكسيك، جامايكا، هاييتي، �لبرتغال، كولومبيا، فنزويلا، تشيلي، جو�تيمال�، �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية، 

�ل�تحاد �لسوفيتي، �لبحر �لكاريبي، خليج �لمكسيك، جزر �لهند.

 شخصيات: محمود درويش، كولومبس، �لملكة �إيز�بيلا، شارل �لخامس، فيليب �لثاّني، خوسيه مارتي، بلات، توماس �أستر�د�بالما، 
باتيستا، فيدل كاسترو، جيفار�، جون كنيدي.

 خرائط وصور: خريطة موقع كوبا �لجغر�في، بطاقة تعريفية لدولة كوبا، صورة ل�أبي عمار وفيدل كاسترو، شكل وصور شخصيات دولية.

  ال�أنشطة وفعاليات تنفيذها: 

�سٍتر�تيجيات �لتدريس�لمصادرموضوع �لنشاطرقم �لنشاط

1/�أ + 1/ب
�أبيات شعرية، موقع كوبا 

و�أهميتها.
 نصوص تاريخية- �لكتاب �لمدرسي-
أمريكا �لشمالية. خريطة جغر�فية ل�

�لحو�ر و�لنقاش- �لعصف �لذهني- 
مجموعات �لعمل.

�لبطاقة �لتعريفية لدولة كوبا، 1 /ج
نصوص تاريخية، ورقة عمل.�لموقع و�لتسمية.  

�لحو�ر و �لنقاش- �إستر�تيجية 
جيكسو.

3+٢
سباني في  دو�فع �ل�ستعمار �ل�إ
كوبا- �لسياسة �ل�ستعمارية 

سبانية في كوبا. �ل�إ

نصوص تاريخية، خريطة جغر�فية 
للاأمريكيتين، ورقة عمل. 

�لحو�ر و�لنقاش- �لتعّلمّ �لتعاوني 
)فكرّ، ز�وج، شارك(.

4/�أ+4/ب
�نتقال كوبا من �ل�ستعمار 
سباني �إلى تبعية �لول�يات  �ل�إ
�لمتحدة - تعديلات بلات.

نصوص تاريخية – �لكتاب �لمدرسي، 
خريطة �أمريكا �لشّمالية، ورقة عمل. 

�لحو�ر و�لنقاش، مجموعات 
�لعمل.

�لدور �لذي قام به فيدل ٥+6
كاسترو في �لثورة �لكوبية 
تطور�ت �ل�أحد�ث في 
كوبا بعد نجاح �لثورة 

�لكوبية)1٩٥٩- ٢016م(  

نصوص تاريخية – صورة ل�أبي عمار 
وفيدل كاسترو - �أشكال وصور – فيديو 
عن حياة فيدل كاسترو و�لثورة �لكوبية، 

ورقة عمل.

�لحو�ر و�لنقاش، مجموعات 
�لعمل �لتعاوني. 

6( �آليات �لتقّويم: �لتنويع في �ستر�تيجيات �لتقّويم من حيث �لتقليدي �لمعتمد على �لورقة و�لقلم، و�لتقّويم �ل�أصيل باأدو�ته �لمختلفة 
)حيث يقيم �لطالب في �لمهار�ت �لمعرفية و�لنفسحركية و�لوجد�نية(، )�لتقرير، �أور�ق عمل، خر�ئط، ملخص، مشروع ريادي(.
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 جدول )١/ اأ(: مقترح سلم تقدير اإجمالي لمؤشرات ال�أداء المجال المعرفي: حركة التحّرر الوطني في كوبا.

�سم رقم
�لطالب

ذكر �سم �لشاعر �لذي 
�أنشد لدولة كوبا.

وضّح �لعلاقة بين 
كوبا وفلسطين.

حدد موقع كوبا 
�لجغر�في.

بيّن �أسماء �لدول 
�لمجاورة لدولة كوبا.

�ستنتج �أهمية 
موقع كوبا.

 ملاحظة: التقدير: )٥ �أجاب دون �أخطاء( )4 �أخطاأ مرة و�حدة(، )3 �أخطاأ مرتين(، )٢ �أجاب 60%(، )1 ما دون ذلك(.

 جدول )١/ ب(: مقترح سلم تقدير اإجمالي لمؤشرات ال�أداء المهاري والوجداني: حركة التحّرر الوطني في كوبا.

�سم رقم
�لطالب

قر�ءة �لصّور و�لنصوص 
وتحليلها.

�لتعّبير عن 
�لذ�ت.

�لعمل ضمن فريق 
و�لتعاون مع زملائه.

�لقدرة على 
قناع. �لحو�ر و�ل�إ

تبنيّ مو�قف �إيجابية 
تجاه  حركات �لتحّرر.

 التقدير: )٥ �أجاب دون �أخظاء( )4 �أخطاأ مرة و�حدة(، )3 �أخطاأ مرتين(، )٢ �أجاب 60%(، )1 ما دون ذلك(.

جدول )2(: مصفوفة مستويات ال�أداء:

غير مرضي )1(مرضي )٢(جيد )3(�لمحك/ مستوى �ل�د�ء 

تحديد موقع كوبا 
�لجغر�في.

�لمعلومات �لتي قدمها عن 
موقع كوبا دقيقة وصحيحة.

معظم �لمعلومات �لتي قدمها عن 
موقع كوبا صحيحة.

معظم �لمعلومات �لتي قدمها 
عن موقع كوبا غير صحيحة. 

تحديد �لعلاقة بين كوبا 
وفلسطين.

ربط بين كوبا وفلسطين  
بشكل دقيق وصحيح. 

معظم �لمعلومات �لتي قدّمها قدّم معلومات صحيحة عن كوبا.
عن �لعلاقة بين كوبا وفلسطين 

غير صحيحة.

بيّن �أهمية موقع كوبا بشكل بيان �أهمية موقع كوبا.
دقيق و صحيح. 

معظم �لمعلومات �لتي قدّمها عن 
�أهمية موقع كوبا صحيحة.

معظم �لمعلومات �لتي قدّمها 
عن �أهمية موقع كوبا غير 

صحيحة.
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   اأثناء تنفيذ الحصّة:   

   الحصّة ال�أولى: حركة التحّرر الوطني في كوبا.

 التهّيئة )6 دقائق(: 
 يعرض �لمعلمّ خريطة �لعالم للطلبة في مكان مناسب، ثم يطرح عليهم كلمة سر )جزيرة تقع في �لبحر �لكاريبي، تشتهر بزر�عة قصب 

جابة: دولة كوبا. �لسكر، تتكون من �أربعة �أحرف، ما هي؟(. �ل�إ
 يكتب عنو�ن �لدرس على �لسّبورة )حركة �لتحّرر �لوطني في كوبا(، ويستكشف معهم �أهد�ف �لدرس:

يُحدّد موقع كوبا �لجغر�في.	 
يستنتج �أهمية موقع كوبا.	 

 العرض )28 دقيقة(:

جابة عن �ل�أسئلة �لمرفقة، ثم يطلب من كلّ طالب �أن   يطلب من �لطلّبة قر�ءة �أبيات محمود درويش عن كوبا فردياًّ، و�ل�إ
يتعاون مع زميله �لذي يجلس بجانبه لتبادل معلومات �لقصيدة.

 يُنظمّ نقاشاً حول �لقصيدة، ويترك للطلّبة �لتعّبير حول مضمونها، ثم يساأل:
ماعلاقة كوبا بفلسطين؟	 
لماذ� �أنشد محمود درويش لكوبا؟	 

جابات، وينظمّها على �لسّبورة.  يستقبل �لمعلمّ �ل�إ
�أمريكا �لشمالية، ومنطقة �لكاريبي على �لسّبورة، لتحديد موقع كوبا و�لدول �لمجاورة لها، ويدوّنها على   يعرض خريطة 

�لسّبورة على شكل خريطة مفاهيمية وفق �لشكل �ل�آتي:

  التقّويم )6 دقائق(: 
 يوظفّ �لمعلمّ �لجدول)1/ �أ( في تقييم �لطلّبة.

 تقييم �أد�ء �لطلّبة في تحديد موقع كوبا و�لدول �لمجاورة لها على �لخريطة من خلال �لخريطة )ورقة عمل(.

دولة كوبا

الدول المجاورة لدولةكوبا اأهمية موقع دولة كوباالموقع الجغرافي لدولة كوبا
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   الحصة الثاّنية: حركة التحّرر الوطني في كوبا

 التهّيئة )6 دقائق(:
 يُحضّر �لمعلمّ بطاقات صغيرة مكتوب على كلّ منها معلومة عن كوبا، �أو تعيين موقع على �لخريطة، ويوزّعها على �لطلّبة، ويقر�أ كلّ 

طالب بطاقته، ويقوم بما هو مطلوب منه، كتعيين موقع كوبا على �لخريطة... .
 يسجّل �لمعلمّ عنو�ن �لدرس على �لسّبورة )حركة �لتحّرر �لوطني في كوبا(، ثم يساألهم عن توقعاتهم ل�أهد�ف �لحصة، ويدوّنها:

يتعرف �إلى دولة كوبا.	 
يستنتج تسمية كوبا بهذ� �ل�سم.	 

 العرض )28 دقيقة(: 
  يُوزّع �لطلّبة في مجموعات عمل على �لبطاقة �لتعريفية لدولة كوبا )نشاط 1\ ج(، حيث تتكوّن كلّ مجموعة من )6( طلاب بعدد 

�لمهمات في �لشكل )مجموعات �ل�أم(.
  تختار كل مجموعة من بينها منسقاً ومقرر�ً، وتوُزّع �لمهمات بين �ل�أعضاء، حيث ياأخذ كلّ طالب موضوعاً و�حد�ً عن كوبا.

  يُعاد توزيع �لمجموعات، مرة �أخرى، وفق �لمهمات �لتي كُلِّفَ بها �أعضاء �لمجموعة )مجموعات �لخبر�ء(، وتتباحث كلّ مجموعة 
في �لمهمة �لتي كُلِّفت بها عن كوبا.

  تعود �لمجموعات �إلى مجموعات �ل�أم، ويوضّح كلّ عضو مهمته �إلى باقي �أعضاء �لمجموعة، ويسجّل �لمقرر �أهم �ل�أمور �لمتعلقة 
بالمهمات جميعها، ويستفسر �لطلّبة من زملائهم.
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  يتاأكد �لمعلمّ من فهم �لطلّبة للمهمات جميعها، ويتحقق من ذلك باختيار طالب من كلّ مجموعة، ويساأله عن مهمات 
�أخرى غير �لتي كُلِّفَ بها.

  يُجيب �لطلّبة عن �ل�أسئلة �لمرفقة في �لبطاقة �لتعّريفية.
  يختار �لمعلمّ طالباً برز خلال �لنشاط، ويطلب منه عرض ملخّص للمهمات جميعها �لتي عمل عليها �لطلّبة.

 التقّويم )6 دقائق(: 
آتية؛ لتقييم �أد�ء �لطلّبة حول ما تعلمّوه عن دولة كوبا. يوزّع �لمعلمّ ورقة �لعمل �ل�

مساحة كوبا.

عاصمة كوبا.

�لتوّزيع �لعرقي في كوبا.

�للغّة في كوبا.

عدد �لسكان في كوبا.

�لديانة في كوبا.

مكتشف كوبا.

معنى كوبا بلغة �لسكان �ل�أصليين )�لتاينو(.

   الحصّة الثاّلثة: حركة التحّرر الوطني في كوبا: 

  التهّيئة )6 دقائق(:
 مر�جعة �لطلّبة بتعريف دولة كوبا وتسميتها، وربط تعلمهم بالدرس �لحالي.

 يسجّل عنو�ن �لدرس: حركة �لتحّرر �لوطني في كوبا، ويستكشف مع �لطلّبة �أهد�فه، ويدوّنها:
سباني في كوبا )نشاط ٢(.  دو�فع �ل�ستعمار �ل�إ

سبانية في كوبا )نشاط 3(.  �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�إ

  العرض )28 دقيقة(:
آتية:  يطرح �لمعلمّ �ل�أسئلة �ل�

سباني في كوبا؟	  ما دو�فع �ل�ستعمار �ل�إ
سبانية في كوبا؟	  ما مظاهر �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�إ
سبانية في كوبا؟	  ما �أهد�ف �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�إ
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 يطلب من �لطلّبة �لتفكير في �إجابات �ل�أسئلة بشكل منفرد، ويسجّل كلّ طالب ملحوظاته، ثم يشارك زميله بجانبه، ويتبادل 
معه �ل�أفكار، ويتفقون على �إجابة موحدة.

 ينظمّ حو�ر�ً، حيث يتشارك طلبة �لصّف جميعهم في �أفكارهم حول �إجابات �ل�أسئلة، ثم يوزّع ورقة �لعمل �لمرفقة عليهم 
جابة عنها فردياًّ، ويقدم لهم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة عن �أد�ئهم. ويطلب منهم �ل�إ

�أفكار �لمجموعة�أفكار زميلي�أفكاري�لسؤ�ل/ �لمهمة

 التقّويم )6 دقائق(:

آتية:  طرح �ل�أسئلة �ل�

سباني في كوبا؟	  ما دو�فع �ل�ستعمار �ل�إ
سبانية في كوبا؟	  ما مظاهر �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�إ
سبانية في كوبا؟	  ما �أهد�ف �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�إ

وتشيلي،  وفنزويلا،  وجو�تيمال�،  عليها:كوبا،  آتية  �ل� �لمو�قع  لتعيين  للاأمريكيتين(  )خريطة صماء  �لعمل  ورقة  �لمعلمّ  يُوزّع   
وكولومبيا، و�ل�أرجنتين.

   الحصّة الرابعة: حركة التحّرر الوطني في كوبا: 

 التهّيئة )6 دقائق(:

سباني، وسياسة �إسبانيا و�أهد�فها �ل�ستعمارية في كوبا، وربط تعلمّهم بالدرس �لحالي.   مر�جعة �لطلّبة بدو�فع �ل�ستعمار �ل�إ

 يساأل �لطلّبة: ما �لدول �ل�ستعمارية �لتي سيطرت على كوبا؟ ما �لمقصود بالتبّعية؟

 يسجل عنو�ن �لدرس على �لسّبورة: حركة �لتحّرر �لوطني في كوبا، ويستكشف معهم �أهد�ف �لدرس، ويُدوّنها:
سباني لتبعية �لول�يات �لمتحدة. 	  �نتقال كوبا من �ل�ستعمار �ل�إ
بنود تعديلات بلات، و�أثرها على سيادة كوبا و�ستقلالها )نشاط 4/ �أ(.	 

 العرض )28 دقيقة(:

  يطلب �لمعلمّ من �لطلّبة فتح كتبهم على �لدرس ص1٧، لقر�ءة �لنصوص �لتاّريخية فردياًّ، ويدوّن �ل�أفكار �لرئيسية �لو�ردة في 
آتية: جابة عن �ل�أسئلة �ل� �لنصوص، تمهيد�ً للاإ

سباني؟ 	  ما �أشهر �لثور�ت �لكوبية �لتي �ندلعت ضد �ل�ستعمار �ل�إ
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من قائد �لحزب �لثوري �لكوبي؟ 	 
ما موقف �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية من �لصّر�ع �لد�ئر في كوبا؟ 	 
ما �أثر تعديلات بلات على سيادة كوبا و�ستقلالها؟ 	 

 يطلب من كل طالب �لتعاون مع زميله لتبادل �لمعلومات �لو�ردة في �لنصوص، و�إجابة �ل�أسئلة.

 يدوّن �لمعلمّ �لنتائج �لتي توصل �إليها �لطلّبة على �لسّبورة.

آتية لتقييم ما تعلمّه �لطلّبة خلال �لدرس.   التقّويم )6 دقائق(: يوزّع �لمعلمّ ورقة �لعمل �ل�

آتية:   �أكمل �لفر�غ في �لجمل �ل�
 �لدولة �ل�ستعمارية �لتي �حتلت كوبا قبل �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية: ..........................	 
 �أشهر �لثور�ت �لتي قامت في كوبا كانت في عاني: ................ و .......................	 
 قائد �لحزب �لثوري �لكوبي، هو.......................... .	 
 �لسبب �لمباشر للتدخل �ل�أمريكي في كوبا، هو................................. .	 
 تعديلات بلات، هي....................................... .	 
 �أول رئيس لجمهورية كوبا عام 1٩0٢م، هو................................ .	 

 �ذكر بنود تعديلات بلات، و�أثرها على سيادة كوبا و�ستقلالها.
سباني؟  كيف ترد على �ل�دعاء �ل�أمريكي باأن هدفها من �لتدخل في كوبا هو تحريرها من �لحكم �ل�إ

   الحصّة الخامسة: حركة التحّرر الوطني في كوبا

 �لتهّيئة )6 دقائق(:
  مر�جعة �لطلّبة بالمعلومات �لتي تعلموها عن كوبا، ثم �ل�نتقال بهم �إلى �لتعّلمّ �لجديد.

  يُسجل عنو�ن �لدرس على �لسّبورة: حركة �لتحّرر �لوطني في كوبا، ويستكشف معهم �أهد�ف �لدرس، ويُدوّنها:
�لدور �لذي قام به فيدل كاسترو في �لثورة �لكوبية، نشاط)٥(. 	 
تطور�ت �ل�أحد�ث في كوبا بعد نجاح �لثورة �لكوبية )1٩٥٩- ٢016م(، نشاط)6(.	 

  العرض )28 دقيقة(:
  يعرض �لمعلمّ فيديو عن حياة فيدل كاسترو ودوره �لنضالي في �لثورة �لكوبية، ثم يطلب من �لطلّبة تسجيل ملاحظاتهم 

آتية:   و�أفكارهم بصورة فردية، و�لٍ�جابة عن �ل�أسئلة �ل�
من هو فيدل كاسترو؟ لماذ� قام بالثورة على باتيستا؟ ما علاقته بجيفار�؟ 	 
ما نتائج �لثورة �لكوبية؟	 
ما موقف �ل�تحاد �لسوفيتي و�لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية من �لثوّرة �لكوبية؟ 	 

جابة عن �ل�أسئلة.  يتعاون كلّ طالب مع زميله في تبادل �ل�أفكار �لمتعلقة بالثورة �لكوبية، و�ل�إ
جابات �لتي توصل �إليها �لطلّبة على �لسّبورة.  تدوين �لنتائج و�ل�إ
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جابة عن �ل�أسئلة �لمرفقة له، ثم يتعاون كل طالب مع زميله في   يطلب من �لطلّبة ملاحظة �لشكل في نشاط )6( فردياًّ، و�ل�إ
تبادل �لمعلومات حول تطوّر�ت �ل�أحد�ث في كوبا بعد نجاح �لثورة �لكوبية.

 يطلب من �أحد �لطلّبة تلخيص تطوّر�ت �ل�أحد�ث في كوبا على �لسّبورة.

  التقّويم )6 دقائق(: يوظّف المعلمّ الجدول ال�آتي في تقييم اأداء الطّلبة:

�سم �لطالبرقم
وضّح �أسباب 
�لثورة �لكوبية.

بيّن مجريات 
�لثورة �لكوبية.

ذكر نتائج 
�لثورة �لكوبية.

فسّر طرد كوبا من منظمة 
�لدول �ل�أمريكية.

وضّح تطوّر�ت �ل�أحد�ث 
في كوبا بعد نجاح 

�لثورة �لكوبية.

آتية في كوبا  جابة عن �لسؤ�ل: رتبّ �ل�أحد�ث �ل� آتية على �لطلّبة لتقييم تعلمّهم خلال �لدرس، و�ل�إ  يُوزّع �لمعلمّ ورقة �لعمل �ل�
أقدم �إلى �ل�أحدث: تصاعدياً من �ل�

أرقام�ل�أحد�ث�لرقم �إعادة ترتيبها تصاعدياً بال�

و�شنطن تقطع علاقاتها �لدبلوماسية مع هافانا.1

�نهيار �ل�تحاد �لسوفيتي يتسبب باأزمة �قٍتصادية في كوبا.٢

فيدل كاسترو يطيح بالديكتاتور باتيستا.3

وفاة فيدل كاسترو عن عمر يناهز ٩0عاماً.4

تاأميم �لمصالح و�ل�أنشطة �ل�أمريكية في كوبا.٥

لقاء تاريخي لبار�ك �أوباما ور�وول كاسترو.6

جون كينيدي يصدر قر�ر�ً بفرض �لحصار �ل�قتصادي على كوبا.٧

جورج بوش �ل�بن يشدد �لحصار على كوبا.8
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             اسم الدرس: النظّام السّياسي: مفهومه،  واأشكاله                               عدد الحصص: 5

  مرحلة ال�ستعداد:

   اأهداف الدرس:    

يتوقع من الطّلبة بعد انتهاء الدرس اأن يكونوا قادرين على:             
  توضيح مفهوم �لنظام �لسّياسي.

سلام.   تسمية بعض �لنظم �لسّياسية في �لحضار�ت �لقديمة قبل �ل�إ
  توضيح مفهوم �لدولة، و�أركانها.

  �ستنتاج وظائف �لدولة.
  تفسير نظريات نشاأة �لدولة.

  �ستنتاج مقوّمات �لدولة �لمدنيّة.
  بيان مفهوم �لديمقر�طية، و�أشكال ممارستها.

 المهارات:
�لقر�ءة، و�لحو�ر، ومهار�ت �لتفكير و�لتفكير �لناقد، وتحليل �لخر�ئط و�لصّور، و�إعد�د �لتقارير، وتوظيف �لحاسوب، و�لتعّيين على 

�لخر�ئط، وتحديد �لمو�قع، وتحليل �لنصوص �لتاّريخية.

 الخبرات السّابقة:
نسان، و�لحرية،  مفهوم �لحضارة، و�لحضار�ت �لقديمة، و�لدستور، ومؤسسات �لدولة، و�لبرلمان، و�لسلطة، وسيادة �لقانون، وحقوق �ل�إ

و�لعد�لة، و�لمساو�ة، و�ل�نتخابات.
�لمفاهيم �لخاطئة، و�لصّعوبات �لمتوقع �أن يو�جهها �لطلّبة:

مقترحات حلول�ل�أخطاء �لمفاهيمية �لمتوقعة

�لحضار�ت �لبشرية حضار�ت نقيّة، ول� يوجد تو�صل  
بينها.

نشاأت �لحضار�ت وتطورت �عتماد�ً على �لموروث �لحضاري �لسابق 
و�لمعاصر لها.

�لنظام �لسّياسي �أو �لسلطة �لسّياسية تُعدّ �أحد �أركان �أو عناصر �لدولة. �لخلط بين �لنظام �لسّياسي و�لدولة.

�لدولة �لمدنيّة غير مرغوبة كونها تتعارض مع �لدين و�لعرق 
و�للغة.

ل� تتعارض مع �لدين و�لعرق و�للغة، بل تحميها باعتبارها حقوقاً 
للاأفر�د.

تشمل �لمو�طنة �لجانبين: �لقانوني و�لمعنوي بما يحقق �ل�نتماء �لمو�طنة علاقة قانونية بين �لمو�طن و�لدولة فقط.  
و�لول�ء للدولة.
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نسان غربية �أوروبية حديثة. نسان، و�أكدت عليها قبل �لمو�ثيق �ل�عتقاد باأن حقوق �ل�إ �لشر�ئع �لسماوية �أقرّت حقوق �ل�إ
�لدولية.

فصل �لسلطات يكون بتكامل عملها دون تدخل مباشر من كلّ فصل �لسّلطات في �لدولة يكون تاماً وقاطعاً.
سلطة من �لسّلطات �لثلاثة.

�لدستور مصادق عليه ومعتمد من قبل �لجهات �لرسمية �لمختصة، و�لقانون �لخلط بين �لدستور و�لقانون �ل�أساسي.
�ل�أساسي قيد �لتعديل ولم يُصادق عليه، و�عتماده بصورته �لنهائية.   

مقترحات �لحلول �لصّعوبات 

�لفروقات �لفردية �لتعّلمّية لدى �لطلّبة في فهم مفهوم �لنظام 
�لسياسي- �لدولة �لمدنيّة - �لديمقر�طية شبه �لمباشرة.

ثر�ئية، و�أور�ق �لعمل �لمتعلقة بمفهوم �لنظام �لسياسي-  تنويع �ل�أنشطة �ل�إ
�لدولة �لمدنيّة- �لديمقر�طية شبه �لمباشرة حسب مستويات �لطلّبة.

تحليل �لنصوص �لتاّريخية. 
تدريب �لطلّبة على مهار�ت تحليل �لنصوص �لتاّريخية: قر�ءة �لنص، 
�لمرتبطة بها،  �لفرعية  و�ل�أفكار  �لنص،  �لرئيسية في  �لفكرة  �ستخر�ج 

و�رتباط �لنص بالهدف.

تحديد �لسياق �لتاّريخي للاأحد�ث �لتاّريخية. 

�لتي  �لتاّريخية  �لظروف  يعني  �لتاّريخي  �لسياق  باأن  �لطلّبة  تعريف 

�أدّت �إلى �لحدث �لتاّريخي )�لمكان و�لزمان( سو�ء كانت د�خلية �أو 

خارجية، �أو مرتبطة به بشكل مباشر �أو غير مباشر. 

 صعوبة بصرية.
من خلال جهاز عرض �أو �ستخد�م عدسات مكبرة، تكبير �لخطوط، 

و�لخر�ئط و�لصور و�ل�أشكال حسب �لحاجة.

صعوبات حركية.
وقدر�تهم  تناسب  �لحركية  للاأنشطة  بديلة  ومهمات  �أنشطة  �إيجاد 

�لحركية- و�إشر�كهم ضمن �لمجموعات �لتعليمية.

صعوبة قر�ءة �لخر�ئط. 
تدريب �لطلّبة على �آليات قر�ءة �لخر�ئط، و�لصّور، و�ل�أشكال �لبيانية، 
و�لجد�ول من خلال �لمفتاح و�لرموز �لمتضمنة فيه، و�ستخد�م �لخريطة 

�لصّماء و�ل�أطلس �لجغر�في.

صعوبة لفظ بعض �لكلمات  
تكر�ر لفظ �لكلمات بصورة فردية �أو جماعية، و�ختيار كلمات بديلة، 

�إن �أمكن. 

  اأصول التدّريس:

   المحتوى العلمي:

 مفاهيم:
نسان، �لديمقر�طية، �لديمقر�طية �لمباشرة، �لديمقر�طية غير  �لنظام �لسياسي، �لدولة، �لدولة �لمدنيّة، �لمو�طنة، سيادة �لقانون، حقوق �ل�إ

�لمباشرة و�لديمقر�طية شبه �لمباشرة.
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 حقائق: 

 كان نظام �لحكم في �ليمن �لقديمة بد�ية ملكياً ور�ثياً مطلقاً.
غريق.   تاأثر نظام �لحكم �لروماني بنظام �لحكم عند �ل�إ

 تعتبر �ل�أرض، و�لشعب، و�لسلطة �لسياسية، من �أركان �لدولة.
 نظرية �لتطور �لتاّريخي �أكثر نظريات نشاأة �لدولة شمول�ً.

 جان جاك روسو صاحب نظرية �لعقد �ل�جتماعي.
 �لدولة �لمدنيّة شكل من �أشكال �لتنظيم �لعقلاني للمجتمع.

نسان متاأصّلة فينا كبشر.   حقوق �ل�إ
 تعد �لديمقر�طية �لمباشرة �أقدم �أشكال �لديمقر�طية. 

 تُعدّ �لديمقر�طية غير �لمباشرة )�لنيابية( �أكثر �أشكال �لديمقر�طية شيوعاً في �لعالم.
 ممارسة �لديمقر�طية تؤدي �إلى �ستقر�ر �لدولة و�لمجتمع.

 �لنظام �لديمقر�طي قائم على فصل �لسلطات وتكامل عملها.
 سيادة �لقانون تعني �أن ل� �أحد فوق �لقانون، وتطبيقه بالتساوي على �لجميع.

 مواقع: �ليمن، وروما، و�أوروبا، و�أثينا، وسويسر�.

 شخصيات: هوبز، روسو، مونتيسكيو، مارسيل بريلو، �أبر�هام لنكولن.
 خرائط وصور: خر�ئط مفاهيمية لوظائف �لدولة، ونظريات نشاأة �لدولة، ومقوّمات �لدولة �لمدنيّة، وصور �أشخاص يمارسون حقهم

                      بال�نتخاب في مر�كز �ل�قتر�ع. 
  ال�أنشطة وفعاليات تنفيذها:

 

استراتيجيات التدريسالمصادرموضوع النشاطرقم النشاط

1
مفهوم �لنظام �لسياسي، 
بعض �لنظم �لسياسية في 

�لحضار�ت �لقديمة.
 نصوص تاريخية- �لكتاب �لمدرسي.

�لحو�ر و�لنقاش- مجموعات �لعمل 
�لتعاونية.

�لحو�ر و�لنقاش- حلّ �لمشكلات.نصوص تاريخية، ورقة عمل.مفهوم �لدولة و�أركانها.  ٢

4-3
وظائف �لدولة – نظريات 

نشاأة �لدولة.
نصوص تاريخية- �لخر�ئط 

�لمفاهيمية.
�لحو�ر و�لنقاش- �لتعّلمّ �لتعاوني )جيكسو(.

�لحو�ر و�لنقاش، مجموعات �لعملنصوص تاريخية – خريطة مفاهيمية.مقومات �لدولة �لمدنيّة.                                 ٥

6/ �أ  -  6/ 
ب

مفهوم �لديمقر�طية و�أشكال 
ممارستها.                                 

نصوص تاريخية – صور �أشخاص في 
مر�كز �قتر�ع.  

�لحو�ر و�لنقاش، مجموعات �لعمل 
�لتعّاونية، )فكرّ، ز�وج، شارك(.

6( �آليات �لتقّويم: �لتنّويع في �ستر�تيجيات �لتقّويم من حيث �لتقليدي �لمعتمد على �لورقة و�لقلم، و�لتقّويم �ل�أصيل باأدو�ته �لمختلفة 
)حيث يقيّم �لطالب في �لمهار�ت �لمعرفية و�لنفسحركية و�لوجد�نية(، )�لتقرير، �أور�ق عمل، خر�ئط، ملخص، مشروع ريادي(.
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 جدول )١/اأ(: مقترح سلم تقدير اإجمالي لمؤشرات ال�أداء المجال المعرفي: النظام السياسي: مفهومه، واأشكاله.

اسم الطالبرقم
عرفّ مفهوم النظام 

السياسي
وضح مفهوم الدولة 

واأركانها.
عدد وظائف 

الدولة.
بيّن نظريات نشاأة 

الدولة.

ربط بين الدولة 
المدنيّة، ومفهوم 

الديمقراطية.

 ملاحظة: �لتقدير: )٥ �أجاب دون �أخطاء( )4 �أخطاأ مرة و�حدة(، )3 �أخطاأ مرتين(، )٢ �أجاب 60%(، )1 ما دون ذلك(.

 جدول )2(: مصفوفة مستويات ال�أداء:

  جدول )١/ ب(: مقترح سلم تقدير اإجمالي لمؤشرات ال�أداء المهاري والوجداني: النظام السياسي: مفهومه واأشكاله:

�سم رقم
�لطاّلب

قر�ءة �لصّور و�لنصوص 
وتحليلها.

�لتعّبير عن 
�لذ�ت.

�لعمل ضمن فريق 
و�لتعاون مع زملائه.

�لقدرة على 
قناع. �لحو�ر و�ل�إ

تبنيّ مو�قف �إيجابية تجاه 
�لنظام �لسياسي و�لدولة.

 التقدير: )٥ �أجاب دون �أخظاء( )4 �أخطاأ مرة و�حدة(، )3 �أخطاأ مرتين(، )٢ �أجاب 60%(، )1 ما دون ذلك(.

أد�ء  غير �لمرضي )1(�لمرضي )٢(�لجيد )3(�لمحك/ مستوى �ل�

توضيح مفهوم �لنظام 
�لسياسي.

�لمعلومات �لتي قدّمها عن مفهوم 
�لنظام �لسياسي دقيقة وصحيحة.

معظم �لمعلومات �لتي قدّمها 
عن مفهوم �لنظام �لسياسي 

صحيحة.

معظم �لمعلومات �لتي قدّمها 
عن مفهوم �لنظام �لسياسي غير 

صحيحة. 

تحديد �لعلاقة بين مفهوم 
�لدولة و�لدولة �لمدنيّة.

ربط بين مفهومي �لدولة و�لدولة 
�لمدنيّة بشكل دقيق وصحيح.

فرّق بين مفهوم �لدولة 
و�لدولة �لمدنيّة بشكل 

صحيح.

لم يتمكن من تحديد �لعلاقة 
بين مفهوم �لدولة و�لدولة 
�لمدنيّة  بشكل صحيح.

بيان مفهوم �لديمقر�طية 
و�أشكال ممارستها.

تمكّن من �لتفريق بين مفهوم 
�لديمقر�طية، و�أشكال ممارستها 

بشكل دقيق و صحيح.

وضّح مفهوم �لديمقر�طية، 
ولم يفرق بين �أشكالها.

لم يتمكن من توضيح مفهوم 
�لديمقر�طية و�أشكالها بشكل 

صحيح.
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 ملاحظات للمعلمّ: 

 توظيف نموذج �لتقّويم )1/�أ(، ونموذج )٢( في نهاية �لدرس، ويمكن تصميم نموذج يكون محدد�ً في تقييم هذف و�حد فقط.
 توظيف �لجدول )1/ب( في نهاية �لحصّة �لدر�سية، �أو في نهاية �لدرس بعد �ل�نتهاء من تقديم حصصه كاملة.

   اأثناء تنفيذ الحصّة:

   �لحصّة �ل�أولى: �لنظام �لسياسي: مفهومه و�أشكاله

 التهّيئة )6 دقائق(: 
 يحضر �لمعلمّ بطاقات بعدد مجموعات �لطلّبة في غرفة �لصّف، حيث تحصل كلّ مجموعة على بطاقات مكتوب عليها 
ثماني �أسماء دول في �لعالم، و�لمجموعة �لثاّنية �أربع بطاقات على كلّ منها نوع من �أنو�ع �أنظمة �لحكم )ملكي، جمهوري، 
�إمبر�طوري، سلطنة(، ثم يطلب من �لطلّبة �ختيار �أنظمة �لحكم �لمناسبة من �لبطاقات، بعد ذلك يتم �ختيار طالب من كلّ 

مجموعة لتعيين �أسماء �لدول على خريطة �لعالم.
 يكتب عنو�ن �لدرس على �لسّبورة )�لنظام �لسياسي: مفهومه، و�أشكاله(، ويستكشف معهم �أهد�ف �لدرس:

  توضيح مفهوم �لنظام �لسّياسي.
سلام )نشاط 1(.   تسمية بعض �لنظم �لسّياسية في �لحضار�ت �لقديمة قبل �ل�إ

 لعرض )28 دقيقة(:

جابة عن �ل�أسئلة �لمرفقة، ثم يطلب من كلّ طالب �لتعاون   يطلب من �لطلّبة قر�ءة �لنص )مفهوم �لنظام �لسياسي( فردياًّ، و�ل�إ
مع زميلة �لذي يجلس بجانبه لتبادل معلومات �لنص.

 يُنظمّ نقاشاً حول �لنص، ويترك للطلّبة �لتعبير حول مضمونه، ثم يساأل �لمعلمّ، ما �لمقصود بالنظام �لسياسي؟ ما �أهميته في 
�لدولة؟  لماذ� تعددت تعريفات �لنظام �لسياسي؟

جابات على �لسّبورة.  يدوّن �لمعلمّ �ل�إ
 يساأل �لطلّبة عن معنى �لحضارة؟ ما �أهم �لحضار�ت �لتي قامت في �لشرق و�لغرب؟ ما �ل�أنظمة             �لسياسية �لتي 
سلام، و�لتعّرف �إلى  عرفتها؟ ويعرض خريطة �لوطن �لعربي لتحديد موقع �ليمن وروما، كنموذجين للحضار�ت �لقديمة قبل �ل�إ

�ل�أنظمة �لسياسية �لتي سادت �لبلدين وتطور�تها.
)نشاط 1(،  �لقديمة  �لحضار�ت  في  �لسياسية  �لنظم  �لنصوص حول  وقر�ءة  زوجي،  بشكل  معاً  �لتعاون  �لطلّبة  من  يطلب   

جابة عن �ل�أسئلة �لمرفقة، و�ل�تفاق حولها. و�ستخر�ج �ل�أفكار �لرئيسية منه، و�ل�إ
 تدوين �ل�أفكار �لتي توصل �إليها �لطلّبة على �لسّبورة. 
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 التقّويم )6 دقائق(:  

      ورقة عمل )١(

 الهدف: تصنيف بعض دول العالم وفق نظامها السّياسي.
بعد در�ستك لمفهوم �لنظّام �لسياسي وبعض �أشكال �أنظمة �لحكم �لسياسية في �لشرق و�لغرب قديماً، حدّد شكل نظام 

آتية: �لحكم �لسياسي في �لدول �ل�

النظام السّياسيالدولة 

فلسطين

�ل�أردن

مصر

�ليمن

عُمان

فرنسا

سويسر�

�ليابان

�لصّين

أمريكية �لول�يات �لمتحدة �ل�

�لمغرب

�لجز�ئر

فيتنام

 يساأل �لمعلمّ �لطلّبة:
 ماذ� يعني �لنظام �لسّياسي؟

 ما �ل�أنظمة �لسياسية �لقديمة �لتي ظهرت في �لشرق و�لغرب؟ 
 وضّح �لفرق بين �لنظام �لملكي، و�لنظام �ل�أرستقر�طي.
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 الحصّة الثاّنية: النظّام السياسي: مفهومه واأشكاله

     التهّيئة )6 دقائق(:

 ير�جع �لمعلمّ �لطلّبة في �لمفاهيم �لسابقة عن �لنظام �لسياسي: مفهومه، و�أهميته، و�أهم �ل�أنظمة �لسياسية �لتي حكمت في 
�لشرق و�لغرب، ثم يساأل: ما �لفرق بين �لنظام �لسياسي و�لدولة؟ 

 يسجّل �لمعلمّ عنو�ن �لدرس على �لسّبورة )�لنظام �لسياسي: مفهومه، و�أشكاله(، ثم يساألهم عن توقعاتهم ل�أهد�ف �لحصة، 
ويدونها:

     مفهوم �لدولة، و�أركانها )نشاط ٢(.

    �لعرض )٢8 دقيقة(:

 يطلب �لمعلمّ من �لطلّبة فتح كتبهم على �لدرس نشاط )٢( لقر�ءة �لقصة وتاأمّلها، ووضع �لطلّبة في �لمشكلة، ثم يُقسّم �لطلّبة 
�إلى �أربع مجموعات عمل: 

 مجموعة )1(: تحدد �لمشكلات �لتي و�جهت �لبحّارة.
 مجموعة )٢(: تقترح حلول�ً للمشكلات �لتي و�جهت �لبحّارة.

 مجموعة )3(: تستنتج �أهمية �لنظام، وتوزيع �ل�أدو�ر، و�لمشاركة في �لحياة �لعامة.
 مجموعة )4(: تناقش �أوجه �لشبه بين مجتمع �لبحارة ومجتمع �لدولة.  

 تعرض كلّ مجموعة نتائج عملها، وتناقشه مع �لمجموعات �ل�أخرى.
آتية:  يُنظم �لمعلمّ نقاشاً مفتوحاً مع �لطلّبة حول �لدولة بطرح �ل�أسئلة �ل�

 ما �لمقصود بالدولة؟
 ما �ل�أركان، �أو �لعناصر �لرئيسية للدولة؟

 لماذ� تتعدد تعريفات �لدولة؟ 
�لفكرية  و�لمنطلقات  و�أر�ئهم،  �ل�أشخاص،  لتوجهات  خاضعة  كونها  من  ياأتي  �لدولة  مفاهيم  تعدد  �أن  �إلى  �لمعلمّ  يشير   
نسانية كافة، ثم يربط �لمعلمّ بين مفهوم �لدولة و�لنظام �لسياسي �لذي  أيديولوجية �لتي يؤمنون بها، وهذ� شاأن �لعلوم �ل�إ و�ل�

مرّ معهم في �لدرس �لسابق.
  يساأل �لطلّبة: لماذ� ل� يوجد تعريف و�حد للدولة؟ ما �لفرق بين �لدولة و�لنظام �لسياسي؟

قليم(، �لشعب، �لسّلطة �لسياسية، وهناك من يُضيف عليها �لسيادة، و�ل�عتر�ف    تدوين �أركان �لدولة على �لسّبورة: �ل�أرض )�ل�إ
�لدولي بها.
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غلاق والتقّويم:    ال�إ

     ورقة عمل )2(

 الهدف: تحديد عناصر، �أو �أركان �لدولة �لفلسطينية.
آتية تنطبق �أو تتو�فر في دولة  بعد در�ستك لمفهوم �لنظّام �لسياسي ومفهوم �لدولة و�أركانها، بر�أيك �أي �لعناصر �أو �ل�أركان �ل�

فلسطين، ولماذ�؟

�لدستور�لسّيادة�ل�ستقلال�لسّلطة �لسياسية�لشعب�ل�أرض

ما ملامح �لنظام �لسّياسي في فلسطين؟

 الحصّة الثاّلثة: النظام السّياسي: مفهومه واأشكاله

   التهّيئة )6 دقائق(:

 ير�جع �لطلّبة في �لمفاهيم �لسابقة: مفهوم �لنظام �لسّياسي، ومفهوم �لدولة، و�أركان �لدولة.
 يسجّل عنو�ن �لدرس: �لنظام �لسياسي: مفهومه و�أشكاله، ويستكشف مع �لطلّبة �أهد�فه، ويدونها:

 وظائف �لدولة )نشاط 3(.
 نظريات نشاأة �لدولة )نشاط 4(.

  العرض )28 دقيقة( استراتيجية جيكسو:

 يوزّع �لمعلمّ �لطلّبة في مجموعات للعمل على �لخريطة �لمفاهيمية )نشاط 3(، وظائف �لدولة، حيث تتكوّن كل مجموعة من )٧( طلاب، بعدد 
�لمهمات في �لخريطة �لمفاهيمية )مجموعات �ل�أم(.

 تختار كل مجموعة من بينها منسقاً ومقرر�ً، ويتم توزيع �لمهمات من بين �ل�أعضاء، حيث ياأخذ كلّ طالب وظيفة من وظائف �لدولة.
 يُعاد توزيع �لمجموعات مرة �أخرى وفق �لمهمات �لتي تم تكليف �أعضاء �لمجموعة بها )مجموعات �لخبر�ء(، تتباحث كل مجموعة في �لمهمة 
)وظيفة �لدولة( �لتي كلُفت بها، ويُجيب �لطلّبة عن �ل�أسئلة �لمرفقة بالخريطة �لمفاهيمية، �إضافة �إلى قضية �لنقاش حول: �أثر غياب �لسلطة 

و�لقانون على �لفرد و�لمجتمع.
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  تعود �لمجموعات �إلى مجموعات �ل�أم، ويوضّح كلّ عضو مهمته �إلى ل�أعضاء �لمجموعة �ل�آخرين، ويسجّل �لمقرر �أهم �ل�أمور �لمتعلقة بالمهمات 
جميعها، ويستفسر �لطلّبة من زملائهم حول �لمهمات �لتي لم تكن و�ضحة لهم، �أو بعض جو�نبها.

  يتاأكد من فهم �لطلّبة للمهمات جميعها، و�لتحقق من ذلك باختيار طالب من كلّ مجموعة، وسؤ�له عن مهمات �أخرى غير تلك �لتي كُلِّفَ بها.
  يختار طالباً برز خلال �لنشاط، ويطلب منه عرض ملخص للمهمات جميعها )وظائف �لدولة(.
  يطلب من �لطلّبة ملاحظة �لشكل �لخاص بنظريات نشاأة �لدولة )نشاط 4(، وقر�ءة �لنصوص فردياًّ.  

  يُنظمّ نقاشاً من خلال �ل�أسئلة �لمرفقة للنشاط، ويتوصل معهم �إلى �أن نظرية �لتطور �لتاّريخي �أكثر �لنظريات شمول�ً في تفسير 
نشاأة �لدولة.

 التقّويم )6 دقائق(: 

     ورقة عمل )3(

  تقييم تعلم الطّلبة حول ما تعلموه عن وظائف الدولة، ونظريات نشاأتها.
  بعد در�ستك لدرس وظائف �لدولة ونظريات نشاأتها، �أجب عن �ل�آتي:

آتية للدولة وفق �لجدول:    صنفّ �لوظائف �ل�
�لمو�طنين  حقوق  رعاية  و�لتعّليم-  �لصّحة  توفير  �لناس-  بين  �لعد�لة  تحقيق  للمو�طنين-  �لحماية  توفير  عمل-  فرص  توفير    

وو�جباتهم- بناء �لمشاريع �لتطويرية- - توفير �لماء و�لكهرباء- شقّ �لطرق وتعبيدها.

خدماتية�قتصادية�أمنيةقانونيةمدنية

ما �أكثر نظريات نشاأة �لدولة شمول�؟ً

ما �لمقصود بنظرية �لعقد �ل�جتماعي؟

 يوظّف المعلمّ الجدول ال�آتي في تقييم اأداء الطّلبة:

رقم
�سم 
�لطالب

وضّح وظائف �لدولة 
للفرد و�لمجتمع.

ذكر وظائف 
�أخرى للدولة.

ذكر نظريات نشاأة 
�لدولة.

فسّر نظرية �لعقد 
�ل�جتماعي.

حدد �لنظرية �ل�أكثر 
شمول�ً في نظريات 

نشاأة �لدولة.
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 الحصّة الرابعة: النظام السّياسي: مفهومه واأشكاله:

   التهّيئة )6 دقائق(:

آتية: ما  آتية: مفهوم �لدولة، �أركانها، وظائف �لدولة، نظريات نشاأة �لدولة من خلال �ل�أسئلة �ل�  ير�جع �لطلّبة في �لمفاهيم �ل�
تعريف �لدولة؟ ما �أركان �لدولة؟ ما وظائف �لدولة؟ ما نظريات نشاأة �لدولة؟

 يسجّل عنو�ن �لدرس على �لسّبورة: �لنظام �لسياسي: مفهومه و�أشكاله، ويستكشف مع �لطلّبة �أهد�ف �لدرس، ويدوّنها:
 مقوّمات �لدولة �لمدنيّة )نشاط ٥(.

   العرض )28 دقيقة(:

آتية، ويُقسّم �لطلّبة �إلى مجموعات صغيرة، ويعطي كل مجموعة بطاقة و�حدة   يُحضّر �لمعلمّ بطاقات مكتوب عليها �ل�أسئلة �ل�
جابة عنها:  للاإ

 ما �لمقصود بالدولة �لمدنيّة؟
 ما علاقة �لدولة بالدولة �لمدنيّة؟

 ما �لمقومات �ل�أساسية للدولة �لمدنيّة؟
 ما �أهمية سيادة �لقانون في �لدولة �لمدنيّة؟

 يدعي بعضهم باأن �لدولة �لمدنيّة تتعارض مع �لدين، كيف ترد على ذلك؟
 يطلب منهم �ل�ستعانة بالكتاب �لمدرسي، �لنشاط )٥(، ثم تعرض كل مجموعة نتائج عملها، وتنُاقشها مع �لمجموعات 

�ل�أخرى.
جابة عن �ل�أسئلة �لمحورية �لتي كُلِّفَ �لمجموعات بها؛ للكشف عن مدى فهم �لطلّبة ل�أهد�ف   يُنظم حو�ر�ً نهائياً بين �لطلّبة للاإ

�لحصة.
جابة عنها فردياًّ.  تقييم �أد�ء �لطلّبة من خلال ورقة �لعمل )4(، ويطلب منهم �ل�إ

     ورقة العمل )4(
 

 الهدف: تقييم �أد�ء �لطلّبة في مفهوم �لدولة �لمدنيّة، ومقوّماتها. 

 بعد در�ستك لمفهوم �لدولة �لمدنيّة، وعناصرها. �أجب عن �ل�آتي: 
 ما �لمقصود بالدولة �لمدنيّة؟ 

 ----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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  اكتب التعريف المناسب لعناصر الدولة المدنيّة ال�آتية:
 

     �لمو�طنة: ---------------------------------------------------------------
 

  سيادة �لقانون: ----------------------------------------------------------
 

  �لديمقر�طية: -------------------------------------------------------------
 

نسان: ----------------------------------------------------------   حقوق �ل�إ
 

 نشاط بيتي: 

علان العالمي لحقوق  يطلب من الطّلبة في مجموعات، تصميم لوحة تمُثل حقوق ال�أفراد في الدولة المدنيّة، كما وردت في ال�إ
نسان، وتعُرض اللوحات في الدرس القادم. ال�إ

 الحصّة الخامسة: النظام السياسي: مفهومه واأشكاله:

  التهّيئة )6 دقائق(:

آتية: مفهوم �لدولة، �لدولة �لمدنيّة، مقومات �لدولة �لمدنيّة.  ير�جع �لطلّبة في �لمفاهيم �ل�

 يساأل �لطلّبة: ما علاقة �لدولة �لمدنيّة بالديمقر�طية؟

 يسجّل عنو�ن �لدرس على �لسّبورة: �لنظام �لسياسي: مفهومه و�أشكاله، ويستكشف معهم �أهد�ف �لدرس، ويُدونها:

 مفهوم �لديمقر�طية، و�أشكال ممارستها )نشاط 6\ �أ- 6 \ب(.

   العرض )28 دقيقة(:

 يساأل �لطلّبة: ما معنى �لديمقر�طية؟ 
 يُكلف �أحد �لطلّبة بقر�ءة تعريفات �لديمقر�طية في �لدرس، ويُناقشها مع �لطلّبة.

جابة عن �ل�أسئلة �لمرفقة، ومناقشتها معهم، ثم يساألهم: هل شارك �أحد   يطلب منهم مشاهدة �لصّور في �لنشاط )6/ �أ(، و�ل�إ
منكم في �أيّ �نتخابات؟ وعن سبب مشاركتهم، �أو عدم مشاركتهم.

 يطرح �لسؤ�ل �ل�آتي: ما �أهمية مشاركة �لمو�طنين في �ل�نتخابات؟ يسجّل �أهم �لنقاط على �لسّبورة. ويُعزز لدى �لطلّبة �أهمية 
�لمشاركة في �ل�نتخابات، ودورها في تقدم �لمجتمع وتطوره، وتحقيق �أهد�فه من خلال �ختيار �ل�أشخاص �لمناسبين �لقادرين 

على قيادة �لمجتمع بشكل �أفضل.
جابة عن ورقة �لعمل )٥(.  يطلب من �لطلّبة قر�ءة �لنص في نشاط )6/ �أ(، ويطلب منهم في مجموعات زوجية )طالبين( �ل�إ



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

1٧1

   ورقة العمل )5(  

 الهدف: تحليل نص �لنشاط )6/ �أ(، وتعرّف �أشكال �لديمقر�طية.  
 �لفكرة �لرئيسية في �لنصّ:

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------   
 �أشكال �لديمقر�طية �لتي يتحدث عنها �لنصّ: 

مثالتعريفهالشكل

  
 ما شكل �لديمقر�طية �لتي تتم ممارستها في فلسطين؟

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

 --------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

  يُنظمّ حو�ر�ً بين �لطلّبة، حيث يتشارك طلبة �لصف جميعهم في �أفكارهم حول �إجابات ورقة �لعمل.

 التقّويم )6 دقائق(: 
جابة عنها فردياً.  توزيع ورقة العمل )6( على الطّلبة، وال�إ

�ملاأ �لجدول بما يناسبه فيما يلي: 

�أقدمُ �أشكال �لديمقر�طية، �ستخدمت في مدينة �أثينا �ليونانية لفترة وجيزة.

تعطي للشعب حق مشاركة �لبرلمان في �لسلطة ومر�قبته.

�أكثر �أشكال �لديمقر�طية شيوعاً في �لعالم.

حكومة �لشعب بوساطة �لشعب، ول�أجل �لشعب.
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المواد المساندة.

اإجابات ال�أسئلة ال�ستدل�لية.

اأوراق العمل.

 القسم الثالث:



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

1٧3

       اإجابات ال�أسئلة ال�ستدل�لية:

جابات �لمساندة/ �لمقترحة للحو�ر�لنشاط �ل�إ

 �لوَحْدة �ل�أولى، �لدرس �ل�أول: حركات �لتحّرر �لوطني: مفهومها، و�أهد�فها

نشاط )1/ �أ(

�لهند: �لمقاومة �لسليمة �لتي تزعمها غاندي.
كوبا: �لثورة �لعسكرية �لمسلحة ضد نظام �لحكم �ل�ستبد�دي في كوبا.
�لجز�ئر: �لثورة �لعسكرية �لمسلحة في �لجز�ئر ضد �ل�ستعمار �لفرنسي.

فلسطين: �لمظاهر�ت �لشبابية ضد �ل�حتلال �لصّهيوني في فلسطين.

نشاط )1/ ب(
في  �لوطني  �لتحّرر  �أدو�ت حركات  من  �لمختلفة  باأشكالها  و�لسلمية  �لمسلحة  �لعسكرية  �لشعبية  �لمقاومة 

�لعالم.

نشاط )1/ ج(

نستدل على �لخصائص من �لنصّ: 
وحدة �لهدف: �لتحّرر من �ل�ستعمار و�ل�حتلال �ل�أجنبي، �أو �لحكم �ل�ستبد�دي.

تنوع �ل�أساليب: �ستخد�م �أدو�ت مختلفة في �لتحّرر كالمقاومة �لسلمية، �أو �لمسلحة، �أو �ل�ثنتين معاً.
وحدة �لسبب: �ل�ستعمار �ل�أجنبي و�ل�حتلال.

�عتمادها على مبادئ عالمية: حق تقرير �لمصير، و�لمقاومة باأشكالها كافة وفق �لقو�نين �لدولية.
أنها تعتمد على عناصر وطنية، سو�ء كانت باإشر�ف سلطة قاونية �أو تعمل بناء على مبادئها  حركات شعبية: ل�

�لخاصة بها.

نشاط )٢/ ب(
�أسماء قادة حركات �لتحّرر مرتبة �أفقياأ: �لمهاتما غاندي، جيفار�، عمر �لمختار، هوشي منه، ياسر عرفات، 

عبد �لقادر �لجز�ئري، جمال عبد �لناصر، فيدل كاسترو، ماوتسي تونغ.
�لخط �لزمني: �لهند- �لجز�ئر- ليبيا- فيتنام- �لصّين- مصر- كوبا- �ل�أرجنتين- فلسطين.
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توضيح �أهد�ف حركات �لتحّرر �لوطني:نشاط )3(
حق تقرير �لمصير: ظهر بعد �لحرب �لعالمية �ل�أولى ضمن مبادئ �لرئيس �ل�أمريكي ودرو ويلسون �لـــــ )14( 
مبد�أ، وبرزت �أهميته بشكل خاص بعد �لحرب �لعالمية �لثاّنية، ونص عليه ميثاق �ل�أمم �لمتحدة، و�لقو�نين 
�لدولية، وجاء مضمونه: لجميع �لشعوب �لحق في �أن تُحدد بحرية دون تدخل خارجي مركزها �لسياسي، 

و�أن تسعى بحرية �إلى تحقيق �إنمائها �ل�قتصادي، و�ل�جتماعيّ، و�لثقافيّ، وعلى كلّ
 دول �لعالم وجوب �حتر�م هذ� �لحق.

ر�دة وتحكم دولة �أخرى  �ل�ستقلال: مصطلح ينتمي �إلى مجال �لسياسة �لخارجية، ويعني عدم خضوع دولة ل�إ
في �لمجال�ت �لسياسية و�ل�قتصادية، و�ل�جتماعية، و�لثقافية جميعها، ول� يعني فقط �ل�ستقلال �لسياسي، 

بمعنى �لتحّرر من �لسيطرة �ل�أجنبية.
�لسيادة: مفهوم قانوني– سياسي يتعلق بوجود �لدولة، وممارسة دورها، وصلاحياتها، وعلاقاتها بمو�طنيها، 
وبغيرها من �لدول، وهي �لشرط �ل�أساسي ل�عتبار �لكيان �لسياسي دولة، فلا دولة دون سيادة، ول� سيادة دون 
�ستقلال. و�لسيادة تعطي للدولة �لحق بالتشريع و�إصد�ر �لقو�نين و�لمر�سيم، وتنفيذها على �إقليم �لدولة، وهي 
�لتي تخول �لدولة بعقد �ل�تفاقات و�لمعاهد�ت �لدولية، و�إنشاء �لسفار�ت وتعيين �لممثلين �لدبلوماسيين، وهي 

�لتي تضمن �لمساو�ة مع غيرها من �لدول، وتمنع هذه �لدول من �لتدخل في شؤونها �لد�خلية و�لخارجية.
�لديمقر�طية: كلمة يونانية مكونة من كلمتين: Demos وتعني �لشعب، وكلمة Kratos وتعني �لحكم �أو 
�لسلطة. لذ� فهي تعني حكم �لشعب، بو�سطة �لشعب، ولصالح �لشعب، ويُعرفها بعضهم بالنظام �لسياسي 
�لذي يتولى فيه �لشعب �لسلطة بنفسه، �أو بو�سطة ممثلين عنه يختارهم �لشعب في �نتخابات عامة، وتنتظم 

فيه �لقوى �لسياسية بصورة �أحز�ب سياسية، ويتم تحديد ملامح هذ� �لنظام �لسياسي في �لدستور.
�لعد�لة �ل�جتماعية: �لحالة �لتي ينتفي فيها �لظلم، و�ل�ستغلال، و�لقهر، و�لحرمان من �لثروة، �أو �لسلطة، �أو 
قصاء �ل�جتماعي، وتنعدم �لظروف غير �لمقبولة �جتماعياً بين  كليهما، و�لتي يغيب فيها �لفقر، و�لتهميش، و�ل�إ
أفر�د، و�لجماعات و�لتجمعات �لسكانية د�خل �لدولة، و�لتي يتمتع فيها �لجميع بحقوق سياسية، و�قتصادية،  �ل�
نصاف و�لتكامل، و�لتضامن،  بال�إ أفر�د  �ل� فيها  و�جتماعية، وثقافية، ودينية متساوية، وحريات متكافئة يشعر 

و�لمشاركة �ل�جتماعية بما بحقق �لصالح �لعام.
نسانية: قيمة سامية مشتركة بين �لناس جميعهم، تنبع من �إحساس �لفرد بالتمتع بالحقوق و�لو�جبات،  �لكر�مة �ل�إ
نسان كغاية في حد ذ�ته، وليس كوسيلة، لذ� يجب �ل�بتعاد عن  ويرتكز بشكل �أساسي على ضرورة معاملة �ل�إ
نسان  نسان، �إضافة �إلى �أن حماية كر�مة �ل�إ أفعال و�لسلوكيات �لتي من شاأنها �أن تحط من كر�مة �ل�إ كلّ �ل�
نسان، كالغذ�ء و�لعلاج، و�لمسكن، وحرية �لتعبير و�لر�أي وغيرها. يتطلب تلبية �لحاجات �لمادية و�لروحية للاإ

هل حققت حركات �لتحّرر �أهد�فها؟ نجحت حركات �لتحّرر في �لمستعمر�ت جميعها في �لحصول على 
�ستقلالها �لسياسي بشكل عام باستثناء فلسطين، �لتي ما ز�لت تكافح من �أجل �لحصول على حريتها. ورغم 
نجاح هذه �لحركات في تجسيد �ل�ستقلال، لكنها ما ز�لت تعاني من �أشكال �لهيمنة �ل�ستعمارية �لمختلفة 
خاضعة  كانت  �لتي  �لمناطق  �أغلب  في  �لتكنولوجية  �أو  �لثقافية،  �أو  �ل�جتماعية،  �أو  �ل�قتصادية،  كالهيمنة 
للاستعمار �أو �ل�أنظمة �لمرتبطة به. وفشلت في تحقيق �لتنمية �لحقيقية �لقادرة على تحقيق �لرفاهية لمو�طنيها، 

وما ز�لت تعتمد على �لدول �لمتقدمة في تلبية �حتياجات مو�طنيها.
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قضية للنقاش 
ص )٩(

يرى بعضهم �أنه على �لرغم من نجاح حركات �لتحّرر �لوطني في تحقيق �ل�ستقلال، �إل� �أنها لم تنجح في 
�إرث  و�لتخّلص من  بالتحّرر  بالثورة فقط، بل  �لحقيقي ليس  �لتحّرر  ل�أن  �ل�ستعمارية.  �لهيمنة  �لتخلص من 

�لمستعمر، �لذي يتحكم بمقدر�ت �لشعوب و�ستغلالها.

�ل�أساليب و�لوسائل �لتي �تبعتها حركات �لتحّرر �لوطني:نشاط )4(
�لمقاومة �لمسلحّة، و�ستخدمت وسائل مختلفة، كالثور�ت �لمسلحة، وحرب �لعصابات.

�لمقاومة �لسلمية، ومن وسائلها: �لعصيان �لمدني، و�لمقاطعة، و�لمظاهر�ت، و�لمسير�ت �لسلمية، وعدم دفع 
علام... . أو�مر �لعسكرية، وتشكيل �لمجالس �لثورية، و�ل�إ �لضر�ئب، ورفض �ل�

و�نتفاضة  �لشعبية سنة 1٩8٧م،  �ل�نتفاضة  في  �لفلسطينيون  �ستخدمها  �لتي  و�لوسائل  �ل�أساليب  �أمثلة على 
�ل�أقصى سنة ٢000م: 

1٩8٧م: �إغلاق �لشو�رع و�لطرقات، �إغلاق �لمحلات �لتجارية، �لكتابة على �لجدر�ن، رشق �لجنود بالحجارة 
�إطار�ت  في  �لنار  �إشعال  �لسلمية،  �لمسير�ت  في مصانعه،  و�لعمل  �ل�حتلال  مقاطعة  �لفارغة،  و�لزجاجات 

�لسيار�ت.
�إضافة �إلى ما سبق، فقد ظهرت �لمقاومة �لمسلحة، من خلال �لعمليات �لعسكرية، و�لهجوم على �لمو�قع 
�لعسكرية، و�عتر�ض �لدوريات �ل�حتلالية و�إطلاق �لرصاص عليها، �أو �إلقاء �لزجاجات �لحارقة، و�لعمليات 

�ل�ستشهادية في �ل�أر�ضي �لمحتلة منذ عام 1٩48م.

هناك من يرى �أن �أسلوب �لمقاومة �لسلمية ل� يحقق �ل�أهد�ف �لتحّررية للشعوب بمعزل عن �ل�أساليب �لتحّررية قضية للنقاش )10(
�ل�أخرى: �إن �لتنوع و�لتغيير في �أسلوب �لمقاومة يجبر �ل�حتلال على تغيير سياسته، و�لرضوخ لمطالبها �لوطنية، 
فالمقاومة يحق لها �أن تستخدم ما تر�ه مناسباً من �ل�أساليب �لمختلفة تجاه �ل�حتلال للوصول �إلى �لتحّرر، و�أن 
مكانيات  ل� يتم �لتركيز على �أسلوب و�حد فقط، فاأساليب �لمقاومة كثيرة تختلف من بلد �إلى �آخر حسب �ل�إ
�لمادية و�لبشرية و�لعسكرية، و�لمتغير�ت �لمكانية و�لزمانية للمناطق �لمحتلة، �أو �ل�حتلال نفسه، و�لدعم من 

�لمنظمات �لدولية.

�أسباب نجاح حركات �لتحّرر �لوطني:نشاط )٥(
�لمشاركة �لشعبية �لو�سعة من مختلف فئات �لشعب- �لسرية و�لتنظيم �لجيد- توظيف �أشكال �لمقاومة �لمسلحة 
ضر�بات، و�لعصيان �لمدني، و�لمظاهر�ت، ومقاطعة �ل�حتلال- �لتعبئة �لجماهيرية �لعالية-  و�لسلمية كافة: كال�إ
يمان بعد�لة �لقضية- �لثقة بالنصر- �لوحدة �لوطنية- وجود قيادة وطنية موحدة وحكيمة- ظهور �لمنظمات  �ل�إ

�لدولية، و�لقو�نين �لتي �أكدت حق �لشعوب في تقرير مصيرها وتحقيق �ستقلالها.
�ستمر�ر �ل�نتفاضة �لفلسطينية، وتصاعد وتيرتها: 

�لمشاركة �لشعبية �لو�سعة )�لشمولية(- �لسرية في �لعمل �لنضالي- توظيف �أشكال �لمقاومة �لسلمية جميعها 
�ل�ستجابة  و�ل�ستقلال-  �لحرية  �إلى  للوصول  و�لفد�ء  للتضحية  �ل�ستعد�د  �لصّهيوني-  �ل�حتلال  مقاومة  في 

لفعاليات �ل�نتفاضة من شر�ئح �لمجتمع كافة.
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�أكدت �لقو�نين �لدولية �لصادرة عن �لمنظمات �لدولية كال�أمم �لمتحدة، و�لقو�نين �لدولية �لخاصة بالنز�عات نشاط )6(
�لمسلحة على حق �لشعوب في �لمقاومة، و�لتحّرر و�ل�ستقلال، ولكن قو�نين �لنز�عات �لمسلحة �شترطت 
مجموعة من �لشروط يجب توفرها في حركات �لمقاومة: حمل �لسلاح بصورة علنية، قيادة مسؤولة، ورموز 

محددة وظاهرة، وتطبيق قو�نين �لحرب وقو�عدها.

رهابية و�أعمال �لمقاومة، و�أهد�ف كل قضية للنقاش )1٢( �ل�إ �ل�أعمال  رهاب مع �لطلّبة، و�لتمييز بين  �ل�إ ضرورة مناقشة مفهوم 
دعاء�ت �لتي تُفسّر �أعمال �لمقاومة على �أنها �أعمال �إرهابية، و�أن  منهما حتى يتمكن �لطاّلب من �لرد على �ل�إ
رهابية �لتي يكون  �لقانون �لدولي يُجيز �أعمال �لمقاومة �لتي تهدف �إلى �لتحّرر و�ل�ستقلال، ويحظر �ل�أعمال �ل�إ
هدفها �لتخّريب و�لتدّمير، و�إشاعة �لخوف و�لفوضى؛ لتحقيق مكاسب خاصة سو�ء كانت فردية �أو جماعية. 
و�لتوصل من خلال �لنقاش �إلى �أن ممارسات �ل�حتلال �لصّهيوني تُعدّ �أعمال�ً �إرهابية تجاه �لشعب �لفلسطيني، 

ومقاومته حق مشروع كفلته �لقو�نين �لدولية. 

�لدرس �لثاّني: حركة �لتحّرر �لوطني في كوبا

لماذ� �أنشد محمود درويش لدولة كوبا؟ �أنشد محمود درويش لدولة كوبا كونها كانت تشهد حركة تحرر نشاط )1/ �أ(
وطني ضد �لنظام �لحاكم �ل�ستبد�دي �لمدعوم من �ل�أنظمة �ل�ستعمارية. وفي �لوقت نفسه كانت فلسطين 

وما ز�لت تشهد حركة تحرر وطني للخلاص من �ل�حتلال.
نفُسّر قول درويش: و�لر�ية في كوبا ... يرفعها �لثائر نفسه في �ل�أور�س؟ ربط محمود درويش بين حركات 
�لتحّرر �لوطني �لتي شهدتها كوبا، و�لجز�ئر وفلسطين، و�أن �لهدف كان و�حد�ً، وهو �لتخلص من �ل�ستبد�د 

و�لظلم و�ل�ستعمار و�ل�حتلال �لبغيض.

نشاط )1/ ب(

موقع كوبا:
 تعُدّ جمهورية كوبا من �لجزر �لتابعة لمنطقة �لبحر �لكاريبي، حيث تتكون من جزيرتين، هما كوبا، ول�جوفنتود 
�إلى جمهورية كوبا  �لدول  �أقرب  �ل�أطلسي، و�لمكسيك  �لمكسيكي و�لمحيط  �لخليج  �لقريبتان من مدخل 
من �لغرب، �أما �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية فهي �ل�أقرب لها من �لجهة �لشمالية �لغربية، وهايتي من �لشرق، 
و�لبهاما من �لشمال، �أما من �لجهة �لجنوبية فاأقربها جامايكا وجزر كايمان، وتنبع �أهمية موقعها كونها: �أكبر 
جزر �لكاريبي، مناطق جذب سياحية، �لطبيعة �لجبلية، قربها من �لمكسيك و�لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية، 

�إضافة �إلى مو�ردها �لطبيعية.
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سباني.نشاط)1/ ج( سبانية �للغة �لرسمية في كوبا: ل�أن كوبا قد خضعت للاحتلال �ل�إ تعُدّ �ل�إ
�لتنوع �لعرقي في كوبا: بسبب �لهجر�ت �إليها من �إفريقيا، و�أوروبا، و�آسيا.

�نتشار �لكاثوليكية في كوبا بسبب سياسة �إسبانيا �ل�ستعمارية �لقائمة على نشر �لديانة �لمسيحية �لكاثوليكية 
سبانيا. في كوبا، �لمذهب �لرسمي ل�إ

�أثر تعديلات بلات على سيادة كوبا كدولة مستقلة: تُعدّ تدخلات بلات تعدياً على سيادة كوبا كدولة مستقلة نشاط )4/ �أ(
�لقو�عد  مبريالية من خلال  �ل�إ �لهيمنة  على سيادتها، و�ستمر�ر  �لد�خلية، وتعدياً  مباشر�ً في شؤونها  وتدخلاً 
�لعسكرية، وفرض علاقات تجارية بحرية وعسكرية موجهة. و�إن هذه �لتدخلات سيكون لها تاأثير كبير على 
مستقبل �لعلاقات �لكوبية �ل�أمريكية؛ خاصة بعد نجاح �لثورة �لكوبية؛ �إذ �أصبحت قضية �لتخّلص من مظاهر 
�لهيمنة �ل�أمريكية مطلباً رئيسياً للحكومة �لكوبية، وكانت �أحد �أسباب تطور�ت �لوضع �لسياسي في �لعلاقات 

بين �لبلدين �لذي �أدّى �إلى فرض �لحصار على كوبا منذ مطلع �لستينيات من �لقرن �لماضي.

قضية للنثاش
)1٩(

كيف ترد على �إدعاء �لول�يات �لمتحدة باأن هدفها من �لتدخل �لعسكري في كوبا هو تحريرها من �لسيطرة 
سبانية، بل كانت تهدف �إلى فرض  سبانية: لم يكن هدف �لول�يات �لمتحدة هو تحريرها من �لسيطرة �ل�إ �ل�إ
هيمنتها �لسياسية على كوبا حفاظاً على مصالحها �ل�قتصادية، و�لحفاظ على �ل�ستثمار�ت �ل�أمريكية فيها بعد 

تعرضها لخسائر فادحة نتيجة �ل�أضر�ر �لتي لحقت بزر�عة �لقصب، و�لتبغ، و�لتعّدين.

فرض �لحصار �ل�قتصادي على كوبا في شباط 1٩6٢م: بسبب �لمحاول�ت �لفاشلة �لتي قامت بها �لول�يات نشاط )6(
�لنظام  �إلى  تحوله  بعد  كاسترو  فيدل  بالرئيس  طاحة  للاإ كيندي  جون  �لرئيس  عهد  في  �ل�أمريكية  �لمتحدة 
أزمة بين �لبلدين فيما عُرف باأزمة �لصو�ريخ �لكوبية؛ عندما وضع �ل�تحاد �لسوفيتي  �ل�شتر�كي، وتعمقت �ل�
صو�ريخ نووية في كوبا، ما �عتبرته �أمريكا تهديد�ً مباشر�ً لها، وكانت �أحد �لمحطات �لساخنة في �لحرب 
ز�لة �لصو�ريخ �لروسية من كوبا مقابل �إز�لة  أزمة باإ �لباردة بين �لول�يات �لمتحدة و�ل�تحاد �لسوفيتي، و�نتهت �ل�

�لول�يات �لمتحدة صو�ريخها من تركيا، ولكن �لحصار �ل�قتصادي �ستمر على كوبا حتى عام ٢014م.

�لدرس �لثاّلث: حركة �لتحّرر �لوطني في فيتنام

تقع دولة فيتنام في �لجنوب �لشرقي من قارة �آسيا، على مقربة من خليج تونكين، وبحر �لصّين وشرق �ل�أر�ضي نشاط  )1(
�لهندية، وتشترك في حدودها من �لجهة �لشمالية مع �لصّين، ومن �لجهة �لشرقية مع خليج تونكين، �أمّا �لجهة 
شتر�كية.  �لغربية فتشترك بالحدود مع كلّ من ل�وس وتايلاند وكمبوديا، وتعرف رسمياً باسم جمهورية فيتنام �ل�إ

دول �لهند �لصّينية: فيتنام، ول�وس، وكمبوديا، وتايلاند.

سبب تسمية �لهند �لصنية بهذ� �ل�سم: تعُدّ �لهند �لصّينية شبه جزيرة في جنوب شرق �آسيا. تقع في منطقة قضية بحثية   )٢3(
قريبة قليلاً من شرق �لهند، وجنوب �لصّين، وهي متاأثرّة بكلتا �لثقافتين، ومن ذلك جاء �ل�سم.

تعُدّ مسالة �ل�نقسام �أحد �لسياسات �ل�ستعمارية �لتي عمل �ل�ستعمار على تكريسها في �لمستعمر�ت )سياسة قضية للنقاش )٢4(
ثارة �لخلافات و�لفتن بهدف �إضعافها؛ لتسهيل �لسيطرة �لعسكرية �لمباشرة، وتمكين �ل�حتلال  فرق تسد( ل�إ
تاريخنا  من  باأمثلة  �ل�ستعانة  ويمكن  وغيرها.  �لمو�رد،  ونهب  �ل�ستعباد،  في  �ل�ستعمارية  �أهد�فه  لتحقيق 
سلامي خلال فترة �لحروب �لفرنجية عندما كان �لمسلمون منقسمون على �أنفسهم، و�ستغل �لفرنجة هذه  �ل�إ
�لفرصة لتحقيق �أهد�فهم �لسياسية و�لدينية، وكذلك و�قعنا �لفلسطيني �لذي يعاني �ل�نقسام، و�لفائدة �لتي 

يجنيها �ل�حتلال �لصّهيوني من ور�ء ذلك.
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�ختلال مو�زين �لقوى �لعالمية بعد �لحرب �لعالمية �لثاّنية، وتر�جع قوة بريطانيا وفرنسا، وصعود قوى جديدة قضية للنقاش )٢٥(
على �لساحة �لدولية كالول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية و�ل�تحاد �لسوفيتي، مما �أضعف قدرة هاتين �لدولتين على 
�لعالمية  �لحرب  �أنهكتها سنو�ت  �أن  بعد  لهما، خاصة  �لتابعة  �لمستعمر�ت  على  فرض سيطرتهما  �ستمر�ر 

�لثاّنية، فاستغلت �لشعوب �لمستَعْمَرة هذ� �لظرف، وبد�أت تطالب بال�ستقلال و�لتحّرر.

�قتر�ح روزفلت �لرئيس �ل�أمريكي وضع فيتنام تحت �لوصاية �لدولية: كان �لهدف �لمعلن هو سوء �ل�أوضاع نشاط )6/ �أ(
بريطانيا،  �ل�أمريكية،  �لمتحدة  )�لول�يات  جهة  من  �لخارجية  �لتدخلات  عن  �لناجمة  فيتنام  في  �لسياسية 
�لول�يات  محاولة  كانت  �لحقيقة  ولكن  بال�ستقلال.  �لمطالبة  �لفيتنامية  �لوطنية  �لحركة  و�شتد�د  وفرنسا(، 
�لمتحدة �إبعاد �لنفوذ �لفرنسي و�لبريطاني عن فيتنام في محاولة للسيطرة عليها، و�ستغلال ثرو�تها لصالحها، 

و�ستثمار رؤوس �ل�أمو�ل �ل�أمريكية فيها.

أنه �أبقى عليها ضمن �ل�تحاد �لفرنسي، ونصّ �لدستور نشاط )6/ب( �ل�تفاق �لذي وقعه باود�ي ل� يحقق �ل�ستقلال لفيتنام ل�
�لفيتنامية  �لحكومة  د�رة  ل�إ فرنسيين  مستشارين  وتعيين  فيها،  و�متياز�تهم  فيتنام،  في  �لفرنسيين  حقوق  على 

�لجديدة، وهي �نتقاص من سيادة �لدولة و�ستقلالها، وتدخلاً سافر�ً في شؤونها كدولة مستقلة.
فيتنام، و�لحفاظ على  �لشيوعي عن  �لنفوذ  �إبعاد  باود�ي بهدف  �لمتحدة وبريطانيا حكومة  �لول�يات  �أيدت 
�ستثمار�تها �لر�أسمالية فيها. �أما �لصّين و�ل�تحاد �لسوفيتي فقد دعمت �لحكومة �لشيوعية �لجديدة في مو�جهة 

مبريالية وتقوية �لنفوذ �لشيوعي في جنوب شرق �آسيا. �لر�أسمالية �ل�إ

يتحدث �لنص عن حرب �لعصابات.نشاط )6/ ج(
�لمباغتة   على  �عتمادها  �لسكان،  مساعدة  �لكثيف،  �لنباتي  و�لغطاء  �لفيتنامية  �لطبيعة  عن  ناجمة  نجاعتها 

و�لمناورة دون �لمو�جهة �لعسكرية �لمباشرة.

جلسة حو�رية ص 
)٢٧(

�إرشاد �لطلّبة �إلى �لبحث عن حماية �لمدنيين و�ل�أسرى في �ل�تفاقيات �لدولية كاتفاقية جنيف �لر�بعة، وغيرها، 
نساني �لدولي  و�ل�نتهاكات �لتي قامت بها �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية تجاه �لفئات �لمحمية في �لقانون �ل�إ

في حال�ت �لنز�ع �لمسلح.

�لدرس �لر�بع: حركة �لتحّرر �لوطني في �لهند

تقع �لجمهورية �لهنديةّ في �لمنطقة �لجنوبيّة من �لقارة �ل�آسيويةّ، وتَطل من �لجنوب على �لمحيط �لهندي، نشاط )1(
ومن �لغرب على بحر �لعرب، ومن �لشرق على خليج �لبنغال، ومن �لغرب �لباكستان، وتحدها من �لشمال 

كلّ من نيبال و�لصّين وبوتان، من �لشرق تحدّها ميانمار وبنغلادش.
�لصّين �لدولة �ل�أولى من حيث عدد �لسكان في �لعالم. 

ندوة حو�رية ص 
)30(

آتية: �لمو�طنة �لتي تستند �إلى �لمساو�ة بين �لمو�طنين في �لحقوق  �إد�رة �لنقاش في �لندوة حول �لقضايا �ل�
بين  �ل�ختلافات  من  وغيرها  �ل�جتماعية،  �أو  �لمذهبية،  �أو  �لعرقية  �ختلافاتهم  عن  �لنظر  بغض  و�لو�جبات 
سلامي  �لمو�طنين، وتكريس �لول�ء و�ل�نتماء للوطن �لذي يسمو فوق كل �ل�نتماء�ت �لجزئية، وتعزيز �لعيش �ل�إ
�لمسيحي �لمشترك على �أساس �لمو�طنة، و�عتبار �أن �لجميع متساويين في �لحقوق و�لو�جبات؛ لتعزيز �لتلاحم 

بين �لطرفين في مو�جهة عدو مشترك هو �ل�حتلال �لصّهيوني. 
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�آسيا للسيطرة على تجارة قضية للنقاش )31( �إلى شرق  �لبرتغاليين كانو� �لسبّاقين، كشق طرق جديدة  �أن  �إلى  شارة  �ل�إ ضرورة 
�لمتوسط،  �لبحر  �إيطاليا عبر  �لمماليك في مصر و�لشام، و�لبنادقة في  �لتي كان يحتكرها كلّ من  �لتو�بل، 
ونجحو� في ذلك بعد �كتشافهم طريق ر�أس �لرجاء �لصالح، بالدور�ن حول قارة �إفريقيا و�لوصول �إلى �لهند. 
لذ� بد�أت �لدول �لدول �ل�أوروبية كبريطانيا محاولة كسر �حتكار �لبرتغاليين للتجارة �لشرقية من خلال فرض 
سيطرتها �لعسكرية على �لمو�قع �ل�ستر�تيجية �لمؤدية �إلى �لهند و�لشرق بشكل عام، ومن ضمنها �لمناطق 

�لجنوبية و�لجنوبية �لشرقية من �لوطن �لعربي �لمتمثلة في طريق �لبحر �ل�أحمر و�لخليج �لعربي.

جلسة حو�رية ص 
)3٢(

تعُدّ �لشركات متعددة �لجنسيات، �أو �لشركات �لعابرة للقار�ت �إحدى �لوسائل �لتي تلجاأ �إليها �لدول �لكبرى 
عن  متطورة  نماذج  وهي  �لنامية،  �لدول  خاصة  �لعالمية،  �ل�قتصادية  هيمنتها  لفرض  �لمعاصر؛  عالمنا  في 
�لشركات �ل�ستعمارية �لتي ظهرت بعد �لكشوفات �لجغر�فية في �أوروبا و�لتوسع �ل�ستعماري في �لعالم خلال 

�لقرنين �لثامن عشر و�لتاسع عشر �لميلاديين. كشركة �لهند �لشرقية، وشركة قناة �لسويس في مصر.

قضية للنقاش ص 
)34(

يكون محور �لنقاش حول سياسة �ل�حتلال �لبريطاني في �لهند، وموقف �لشعب �لهندي منها، و�أن ما قامت به 
د�رية و�لسياسية و�ل�قتصادية كان بهدف �ستغلال �لثرو�ت �لهندية لصالح بريطانيا  من تحديث في �لجو�نب �ل�إ

دون �عتبار للشعب �لهندي �لذي كان غارقاً في �لفقر و�لجهل و�لتخلف؛ بسبب �لسياسات �لبريطانية فيها.

جلسة حو�رية ص 
)34(

آتية: �أهمية �ل�تصال لنجاح حركات �لتحر، وتطور وسائل �ل�تصال و�لتو�صل  �إد�رة �لنقاش حول �لقضايا �ل�
نقل  و�لتنظيم، وسرعة  و�لتعبئة  �لتو�صل،  في  منها  و�ل�ستفادة  �لمعلوماتية،  ثورة  �لحالي في ظل  في عصرنا 
علامية �أمام �لر�أي �لعام �لعالمي، ودور وسائل �ل�تصال. �لمعلومات بين �لخلايا �لثورية، وفضح �لسياسات �ل�إ

تاأثير سياسة �للاعنف على سلطات �ل�حتلال �لبريطاني في �لهند: باأنها حصلت على تاأييد وتعاطف دوليين، نشاط )6/ ج(
كما �أنها �أثرت على �لنشاط �ل�قتصادي �لبريطاني، وكبدته خسائر فادحة مادياً وبشريا؛ً مما جعل بريطانيا تُفكر 

جدياً �ل�عتر�ف باستقلال �لهند �إلى جانب �لظروف �لدولية. 

قضية بحثية ص 
)36(

على  �لشعار�ت  وكتابة  �لمنشور�ت،   وتوزيع  و�ل�حتجاجات،  و�لمسير�ت،  و�لمظاهر�ت،  ضر�بات،  �ل�إ
�ل�حتلال،  �لطرقات، و�ل�متناع عن دفع �لضر�ئب، ومقاطعة بضائع  طار�ت، و�إغلاق  �ل�إ �لجدر�ن، و�إشعال 
أو�مر �لعسكرية، و�ستجابة �لعمال �لفلسطينيين �ل�متناع عن �لعمل في منشاآت �ل�حتلال د�خل  ورفض تنفيذ �ل�
غلاق �لمد�رس و�لجامعات، و�لتوجه �إلى  �ل�أر�ضي �لمحتلة عام 1٩48م، و�نتشار �لتعليم �لشعبي كبديل ل�إ

قبال على �لصناعات �لوطنية. �ل�أرض وزر�عتها، و�ل�إ

�لدرس �لخامس: �لحركة �لوطنية �لديمقر�طية في �لصّين

�لموقع: تقع جمهورية �لصّين �لشعبية في �لنصف �لشرقي من �لكرة �ل�أرضية، و�لجزء �لشمالي �لشرقي من قارة نشاط )1(
�آسيا، و�لساحل �لغربي من �لمحيط �لهادي، وتشترك �لصّين بحدودها مع �أربع عشرة دولةً وهي: منغوليا من 
�لشمال، وروسيا من �لشمال �لشرقي، �أمّا من �لشرق فتحدها كوريا �لشمالية، ومن �لشمال �لغربي كازخستان، 
وكيرجستان، وطاجكستان. �أمّا حدودها �لغربيّة فاأفغانستان، و�لباكستان، و�لهند، ونيبال، وسيكيم، وبوتان، 
وتشترك بحدودها مع كلٍّ من بورما، ول�وس، وفيتنام من �لجنوب، �أمّا من �لشرق فيوجد بحر �لصّين �لشرقي، 
�لذّي توجد بعده �ليابان و�لكوريتّان �لشمالية و�لجنوبية، ويوجد في جنوبها �أيضاً بحر �لصّين �لجنوبي. وهذ� 
�لموقع جعلها مركز وصل وحلقة مهمة فى �لعالم؛ حيث كانت مهد �لحضارة فى �لعصور �لقديمة، وكانت 

مركز تجارياً كبير�ً.
�لمقاطعات �لصّينية: �آنجوي، جيانغسو، تشيغيانغ، هونان، شانسي، شنشي، سيشو�ن، قو�نغشي، فوجيان.
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قضية للنقاش
)3٩(

�أمور تميز �لصّين: عدد �لسكان، �لمساحة، �لدور �لحضاري للصّين عبر �لتاريخ، �لتطور �لصّناعي، �لصناعات 
�لصّينية في �ل�أسو�ق �لعالمية، دولة د�ئمة �لعضوية في مجلس �ل�أمن، سور �لصّين �لعظيم.

مبر�طوري، وبناء �لنظام �لجمهوري، �ل�حتلال  �لياباني للصّين، نشاط )3/ �أ( �أبرز �لتغّير�ت في �لصّين: �لقضاء على �لنظام �ل�إ
�لحرب �ل�أهلية �لصّينية.

دكتاتورية �لحزب �لو�حد: هو نظام حكم ل� يؤمن بالتعددية �لحزبية، ول� بالديمقر�طية، ول� يسمح بالمشاركة نشاط )3/ب(
وصنع �لقر�ر �لسياسي، ومثال ذلك �أنظمة �لحكم �لشاملة: كالنازية، و�لفاشية و�لشيوعية. 

�لشيوعين، وتحالف  �لكيومنتانغ بحق  �رتكبها  �لتي  �لمجازر  آتية:  �ل� �لنقاط  �لثاّني في ضوء  �لسؤ�ل  مناقشة 
مبريالية وعلى ر�أسها  قطاعية للقضاء على �لشيوعيين، �لتحالف مع �ل�ستعمارية و�ل�إ �ليومنتانغ مع �لطبقات �ل�إ
�ليابان، �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية، وبريطانيا، ورفضها �لحلول كافة �لتي تهدف �إلى تشكيل حكومة وحدة 

وطنية.

�إقامة حكومة شيوعية في نشاط )3/ج( �إلى  تهدف  باإعد�د خطة  �لشيوعيين  �تهام  �لمعلن كان  �لسبب  �لمجازر:  �أسباب 
�لصّين، و�ل�نقلاب على حكم �لكيونتانغ، ولكن �لسبب �ل�أساسي كان �لقضاء على نفوذ �لحزب �لشيوعي 
�لصّيني وتصفيته، ومن �إبعاد �لخطر �لسوفيتي عن �لمنطقة، وحماية نظام �لحكم �لبرجو�زي �لمتحالف مع 

مبريالية و�لر�أسمالية �ل�ستعمارية. �ل�إ
�أثر �لمجازر على �لشيوعيين: مقتل �آل�ف �لشيوعيين على يد �لكيونتانغ، و�إقصاء �لشيوعيين عن �لحكم في 
�لصّين، و�لقيام بالمسيرة �لطويلة )1٢٥00( كم، للبحث عن �أماكن بعيدة عن ملاحقة �لوطنيين لهم، وقد 
صر�ر، ومو�صلة �لمقاومة، ونجحو� في تجنيد �لفلاحين �إلى تشكيلات  ولدّت هذه �لمسيرة روح �لتحدي و�ل�إ
�لجيش �ل�أحمر، و�إقامة مجالس �لسوفييت لتي لعبت دور�ً مهما في مقاومة �ل�حتلال �لياباني، وكسب �لحرب 

�ل�أهلية، وهزيمة �لوطنيين، و�إقامة �لجمهورية �لصّينية بزعامة �لحزب �لشيوعي �لصّيني.

�أهمية مضمون بيان �لحزب �لشيوعي �لصّيني على تحقيق �ل�أهد�ف �لوطنية، وحماية �لمشروع �لوطني: �إعلان نشاط )3/د(
�لكفاح �لمسلح حتى تحرير �لصّين، �لوَحْدة �لوطنية )�لشعب، و�لحكومة و�لقو�ت �لمسلحة(، لبناء جبهة 

د�خلية وطنية متحدة.
�لثاّنية: �ل�نسحاب �لياباني من �لصّين بعد هزيمتها  �أبرز تطور�ت �ل�أوضاع في �لصّين بعد �لحرب �لعالمية 
في �لحرب، عودة �لصر�ع بين �ل�أطر�ف �لمتحاربة )�لحرب �ل�أهلية( بين �أنصار �لحزبين �لشيوعي، و�لوطني، 
�نتصار �لشيوعين في �لحرب �ل�أهلية، وتاأسيس جمهورية �لصّين �لشعبية، وهزيمة �لوطنيين �إلى جزيرة تايو�ن 

)فرموز�(، وتاأسيس حكومة �لصّين �لوطنية.

حكومة �ل�ئتلاف �لوطني، �أو حكومة �لوحدة �لوطنية في معالجة �ل�أزمات: تتشكل حكومة �ل�ئتلاف �لوطني قضية للنقاش )43(
في حالة عدم حصول �أيّ حزب على �ل�أغلبية �لمطلقة، وتتكون من �ل�أحز�ب �لتي ل� تستطيع �لحصول على 
�أغلبية برلمانية، وياأخذ كلّ حزب من �لوزر�ت ما يتناسب مع عدد �لمقاعد �لتي حصل عليها في �ل�نتخابات، 
وتكون هذه �لحكومة حلاً ضرورياً ومناسبا؛ً لمعالجة �ل�أزمات �لسياسة �لتي تمر بها �لدولة بدل�ً من �لبقاء في 
حالة فر�غ سياسي يؤثرّ على �ل�أوضاع، وخير مثال عليها: حكومة �لوحدة �لوطنية �لفلسطينية �لتي يتر�أسها 

دكتور ر�مي �لحمد �لله كوسيلة لتحقيق �لوحدة �لوطنية �لفلسطينية.
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أنه من شروط تطبيق �لديمقر�طية وجود تعددية قضية للنقاش )44( ل� يمكن تطبيق �لديمقر�طية في ظل نظام  �لحزب �لو�حد؛ ل�
حزبية، ومشاركة سياسية فاعلة من �ل�أطر�ف جميعها من خلال نظام �نتخابيّ وفق قو�عد دستورية و�ضحة. 

�لدرس �لسّادس: حركات �لتحّرر في �لوطن �لعربي

�لخريطة �لسياسية للوطن �لعربي حتى نهاية �لحرب �لعالمية �ل�أولى عام 1٩18م: كانت �لبلد�ن �لعربية مجز�أة، نشاط )1(
تتقاسمها قوى سياسية مختلفة، �إذ كانت بعض �لبلد�ن �لعربية ما ز�لت تحت �لحكم �لعثماني، وبعضها �ل�آخر 

وقع تحت �ل�حتلال �ل�أوروبي، فيما عرف بال�ستعمار �ل�أوروبي �لحديث.
و�لسود�ن،  و�لجز�ئر،  وجيبوتي،  �لقمر،  وجزر  وعمان،  و�لصومال،  وتونس،  مصر،  عشر:  �لتاسع  �لقرن 

مار�ت. و�لكويت، و�لبحرين، و�ليمن، و�ل�إ
�لقرن �لعشرين: �لمغرب، ولبنان، و�لعر�ق، وقطر، وليبيا، وموريتانيا، و�ل�أردن، وسوريا، وفلسطين.

�حتلال بعض �لدول �لعربية، �تفاقية سايكس- بيكو 1٩16م، وعد بلفور 1٩1٧م، نَقْض بريطانيا وفرنسا وعودها قضية للنقاش )4٧(
قامة �لدولة �لعربية، �تفاق سان- ريمو 1٩٢0م، �إقر�ر نظام �ل�نتد�ب على بلاد �لشام و�لعر�ق. للشريف حسين باإ

حصول معظم �لدول �لعربية على �ستقلالها بعد �لحرب �لعالمية �لثاّنية؛ بسبب تر�جع مكانة بريطانيا وفرنسا نشاط )3/ �أ(
�ل�أمم  هيئة  وظهور  �ل�حتلال،  من  �لتخلص  في  ورغبتها  �لعربية،  �لتحّرر  حركات  و�شتد�د  �لحرب،  بعد 

و�لمتحدة، ودعم �لدول �لمستقلة لحركات �لتحّرر �لوطني.

�ل�حتلال قضية للنقاش )4٩( �ستمر�ر  بسبب  1٩88م:  عام  �ستقلالها  وثيقة  �إعلان  رغم  �ل�ستقلال  على  فلسطين  وضع  عدم 
�لصّهيوني، وتنكّره للاتفاقيات �لتي تم توقيعها مع �لفلسطينيين، و�لدعم �لذي تلاقيه من �لدول �لكبرى خاصة 

نهاء �ل�حتلال �لصّهيوني. �لول�يات �لمتحدة �لتي تُفشل �لقر�ر�ت �لدولية ل�إ

�لكفاح �لعسكري �لمسلح، و�لمقاومة �لسلمية، �أو �ل�أسلوبين معاً �إلى جانب �لدخول في مفاوضات مع �لدولة نشاط )3/ب(
�لمحتلة.

مصر 1٩٥٢م، وثور�ت �لحر�ك �لعربي، �أو ما �أطلق عليه تسمية �لربيع �لعربي منذ عام ٢010م.

بسبب فشل �لمفاوضات مع �ل�حتلال للحصول على �لتحّرر، وبناء �لدولة �لمستقلة. لذ� تلجاأ حركات �لتحّرر قضية للنقاش )٥1(
أنها تكُبّد �ل�حتلال خسائر فادحة، وتُعدّ �أكثر نجاعة في �لحصول على �ل�ستقلال. �إلى �لمقاومة �لمسلحة ل�

مضمون �لخريطة يتعلق بقر�ر تقسيم فلسطين سنة 1٩4٧م �إلى دولتين: دولة عربية، ودولة يهودية، �أما مضمون نشاط )4/�أ(
�لصّورتين فيتعلق بعمليات �لتهجير �لقسري �لذي تعرض له �لفلسطينيون بعد حرب عام 1٩48م، كنتيجة لقر�ر 

�لتقسيم، بعد فشل �لدول �لعربية وهزيمتها في �لحرب �أمام �لصّهاينة.

تاأثير �لوضع �لسياسي �لناجم عن حرب عام 1٩48م: �نتقال �لمقاومة �لفلسطينية خارج �ل�أرض �لمحتلة عام سؤ�ل صفحة )٥3(
عادة بناء حركة �لتحّرر  1٩48م، �لتدخلات �لعربية في حركة �لتحّرر �لوطني، �لوقت �لذي تحتاجه �لمقاومة ل�إ

�لفلسطينية، و�لتي نتجت عنها تشكيل منظمة �لتحرير �لفلسطينية عام 1٩64م.

عام 1٩48م، نشاط )4/ب( في حرب  �لفعلية  �لمشاركة  �لصّهيونية،  و�لحركة  �لبريطاني  �ل�ستعمار  �لثورة على  �لمر�حل: 
في  �لشعبية  �لمقاومة  �لفلسطينية،  �لتحرير  منظمة  تاأسيس  بعد  �لمسلح  �لكفاح  �عتماد  �لفد�ئية،  �لعمليات 
�ل�أر�ضي �لفلسطينية بعد عام 1٩6٧م، نشاط �لدبلوماسية �لفلسطينية منذ �لسبعينيات على �لصّعيد �لدولي 

ومنظمة �ل�أمم �لمتحدة، حصول فلسطين على صفة دولة غير عضو مر�قب في �ل�أمم �لمتحدة.
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�لسلطة عام 1٩٩4م: �ستمرت منظمة قضية للنقاش )٥٥( �لفلسطينية بعد تشكيل  �لتحرير  �لتي طر�أت على منظمة  �لمتغير�ت 
�لتحرير �لفلسطينية ممثلاً شرعياً للشعب �لفلسطيني، تعديل بنود بعض بنود �لميثاق �لوطني �لفلسطيني بعد 
�تفاقيات �لسلام مع �ل�حتلال �لصّهيوني، تر�جع دور �لمنظمة على �لصعيدين �لد�خلي و�لخارجي، �ستمر�ر 

�نعقاد مؤسسات �لمنظمة، كالمجلس �لوطني �لفلسطينيّ.

أمريكية �لد�عم و�لمنحاز للاحتلال �لصّهيوني في �ل�أمم �لمتحدة، و�إفشال قضية للنقاش )٥6( بسبب موقف �لول�يات �لمتحدة �ل�
�لقر�ر�ت �لفاعلة بخصوص �لقضية �لفلسطينية خاصة في مجلس �ل�أمن.

 �لوَحْدة �لثاّنية: �لنظّم �لسياسية في �لعالم، وتطبيقاتها
جابة عن �ل�أسئلة �ل�ستدل�لية في �لدرس �لنموذجي. �لدرس �ل�أول: �لنظام �لسياسي مفهومه، و�أشكاله. ملاحظة: تمت �ل�إ

سلامية  �لدرس �لثاّني: �لخلافة �ل�إ

عدم �ختيار �لرسول صلى �لله عليه وسلم شخصاً ينوب عنه؛ لقيادة �ل�أمة من بعده: �أر�د صلى �لله عليه وسلم نشاط )٢(
�أن يشارك �لمسلمون في �نتخاب قائدهم، وترك لهم شؤون دنياهم ليقررو� بشاأنها، ووردت �آيات قر�آنية تُعبّر 

نسان على �ل�أرض. عن مضمون خلافة �ل�إ
�لفتنة،  �لناشئة  �لدولة  �لحزم جنبّ  وهذ�  بها،  �لمهاجرين  �لخلافة حول حق  مساألة  في  موقفه حازماً  كان 

و�لصّر�عات �لتي قد تنشاأ حول �لخلافة.

فُرض �لشرط �لقرشي على خليفة �لمسلمين خلال �لعهدين �ل�أموي و�لعباسي، خاصة و�أن �لخلافة تحولت من نشاط )3(
�ل�ختيار و�لشورى �إلى �لنظام �لور�ثي، و�أصبحت خلال هاتين �لخلافتين محصورة في �لبيت �ل�أموي و�لعباسي، 
بعد ذلك لم يعُد هذ� �لشرط متوفر�ً في �لخليفة بعد ظهور خلافات جديدة كالخلافة �لفاطمية، و�لخلافة �لعثمانية. 

شروط �ختيار �لمرشح لرئاسة دولة فلسطين:قضية بحثية )٧3(
�أن يكون فلسطينياً.

جر�ء �ل�قتر�ع. �أن يكون قد �أتم �لخامسة و�لثلاثين من �لعمر �أو �أكثر في �ليوم �لمحدد ل�إ
قامة �لمحدد �أي مكان �إقامة يملكه �لمرشح  �أن يكون له عنو�ن �إقامة محدد في �لمنطقة، ويقصد بعنو�ن �ل�إ

�أو يستاأجره ويشغله.
�أن يكون مسجّلاً في جدول �لناخبين، وتتوفر فيه شروط ممارسة حق �ل�نتخاب.

يجب �أن يقدم طلب �لترشيح لمركز �لرئيس �إلى لجنة �ل�نتخابات �لمركزية:
من هيئة حزبية مسجّلة لدى لجنة �ل�نتخابات �لمركزية.

من �أي شخص مدرج �سمه في جدول �لناخبين وتوفرت فيه شروط �لترشيح �لمبينة في �لفقرة )1( �أعلاه.
على كل مرشح مستقل لمركز �لرئيس �أن يتقدم مع طلب ترشيحه بقائمة تحتوي على تاأييد خطي من )٥000( 

ناخب على �ل�أقل.

�لر�شدية، نشاط )4( �لخلافة  بها  �لتي  �لظروف  �ختلاف  بسبب  �لر�شدي  �لعهد  في  �لخليفة  �ختيار  طرق  �ختلاف 
سلامية، ومقتل �لخليفة عثمان بن عفان، وحاجة �لدولة �إلى �ل�ستقر�ر �لسياسي، �لذي بد�  كالفتوحات �ل�إ
و�ضحاً بعد تولي علي بن �أبي طالب �لخلافة، و�لصّر�ع �لذي نشب بينه وبين معاوية بن �أبي سفيان حول 

�أحقية كلّ منهما في �لخلافة.
�ستحد�ث نظام ول�ية �لعهد، و�أصبحت �لخلافة ور�ثية، و�أدى ذلك �إلى �ستقر�ر �لنظام �لسياسي بعد �لخلافات 

�لتي نشبت بد�ية �نتقال �لحكم �إلى �ل�أمويين.
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عدم مر�عاة شروط �ختيار �لخليفة بد�أت بو�درها بالظهور في �لعصر �لعباسي، وكان يُعهد بها �إلى صغار �لسن، نشاط )٥(
وفي بعض �لحال�ت كان يُعهد بول�ية �لعهد �إلى �أكثر من شخص و�حد؛ مما �أدّى �إلى بروز �لخلافات حولها 

وصلت �إلى حد �ل�قتتال.

�لثغور: �لحصون �لتى بنيت على تخوم �لشام، و�لجزيرة لصدّ غزو�ت �لروم. �لفيء: ما �أخذه �لمسلمون دون نشاط )6/�أ(
قتال. �لصدقات: مفهوم ديني، وهي ما تعطى للمحتاج تقرّباً �إلى �لخالق.

د�رية �لناجحة في �لدولة، وتركيزها في يد شخص  توزيع �لسّلطات، وتفويض �لصّلاحيات يُعدّ من �لصّفات �ل�إ
و�حد يؤدي �إلى �ل�ستبد�د، و�إعاقة �إنجاز �ل�أعمال بسهولة ويسّر.

 �لدرس �لثاّلث: �لنظام �لملكي �لمطلق 

يوجد تشابه كبير بين نظام �لخلافة، و�لنظام �لملكي �لمطلق من حيث طبيعة كلّ منهما �لتي تعتمد على قضية للنقاش )٧8(
توريث �لحكم لولي �لعهد، وتركيز �لصلاحيات بيد شخص و�حد هو �لخليفة، �أو �لملك في �لنظام �لملكي.

توجيه �لنقاش مع �لطلّبة باأنها �آر�ء شخصية، وليست بالضرورة �أن تكون صحيحة، و�أن �لنظام �لملكي نظام نشاط )1/�أ(
�ستبد�دي، يستند على �لظلم وحكم �لقوة، ويؤدي �إلى �إشاعة �لفقر و�لفساد، وظهور �لطبقية في �لمجتمع.

للعبارة دل�ل�ت على �لتسلط و�ل�ستبد�د، و�لمركزية في �إد�رة شؤون �لدولة، و�أن حكم �لملك هو حق �إلهي نشاط)٢/�أ(
ل� يجوز معارضته، �أو �لخروج عليه.

�لملك قائل عبارة �أنا �لدولة و�لدولة �أنا، هو لويس �لر�بع عشر. 

�ستناد �لحكم على �لقوة �لعسكرية، �لجهل باأساليب �لحكم �ل�أخرى، �أو عدم �ل�طلاع عليها ومعرفتها بسبب نشاط )٢/ب(
�نتشار �لجهل بين �لناس.

د�رة �لصارمة، �ل�ستبد�د و�ل�ستعباد للناس، تركيز �لسلطات جميعها في يد  �ل�عتماد على �لقوة �لمسلحة، �ل�إ
�لملك، ل� يوجد قيود على سلطاته �لمختلفة، �أو بمعنى �آخر غياب دستور يحدد صلاحيات �لملك.

�لصلاحيات �لممنوحة للملك في �لنظام �لمطلق تقود �إلى �لظلم و�ل�ستبد�د، و�لديكتاتورية، و�تخاذ قر�ر�ت نشاط )3(
خاطئة في معظم �ل�أحيان تؤدي �إلى حدوث �أزمات سياسية و�قتصادية في �لدولة.

كان دور �لشعب سلبياً من حيث �لمشاركة في �لحكم، ومؤسسات �لدولة، و�تخاذ �لقر�ر�ت، وكانت �لنظرة 
�لسائدة: يكفي �أن يدفع �لشعب �لضر�ئب.

أمة �لفرنسي من �أجل �لتباحث في �إيجاد حلول للاأزمة �لمالية، من خلال فرض  عودة �لعمل بمجلس طبقات �ل�
ضر�ئب جديدة على �لشعب �لفرنسي وخاصة طبقة عامة �لشعب.

قضية للنقاش
)81(

�إلى وصول  يؤدي  �لمطلق، مما  �لملكي  �لنظام  في  ديمقر�طية  ول�  �نتخابات،  �إلى عدم وجود  �لر�أي  يستند هذ� 
�أشخاص غير �أكفاء للحكم، غير قادرين على �إد�رة شؤون �لدولة، فينتشر �لفساد و�لمحسوبية و�لتخلف في �لمجتمع.

�أمثلة على �ل�أنظمة �لملكية: �ل�أردن، و�لسعودية، و�لمملكة �لمغربية.نشاط )6(
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�لدرس �لر�بع: �لنظام �لملكي �لبرلماني

�لنظامان �لملكي و�لبرلماني متشابهان، ويصعب �لتمييز بينهما، وكلاهما من صلاحيات �لحاكم و�لبرلمان نشاط )1(
محددة وفق �لدستور باستثناء بريطانيا �لتي تعتمد على �لوثائق �لتي تناقلتها خلال تطور�ت �ل�أحد�ث فيها في 
�لقرن �لسابع عشر، وما حققته من تغيير على نظامها �لسياسي، ونظامها �لسياسي برلماني، ورئيس �لوزر�ء هو 

�لحاكم �لفعلي فيها، و�لملك منصبه فخرياً ليس �أكثر.
سلطات �لملك و�لحكومة محددة وو�ضحة في �لدستور.

بسبب �لتطور�ت �لتي حدثت على �لنظام �لسياسي في �لعالم، و�لمطالبات �لمستمرة باأن يكون هناك دور 
�أكبر للمو�طنين في �لنظام �لسياسي، و�لتوجه نحو �لمشاركة �لجماهيرية في �لحكم، حيث يسمح للمو�طنين 

بانتخاب ممثلين عنهم في �لبرلمان، وهي �أقرب �أشكال �لحكم �لملكي �إلى �لنظام �لديمقر�طي. 

 �لدرس �لخامس: �لنظام �لجمهوري 

قضية للنقاش
)٩0(

هناك من يرى �أنه يوجد �أنظمة حكم جمهورية �نتخابية ديمقر�طية تمارس �لدكتاتورية، ويستند �أصحاب هذ� �لر�أي 
�إلى �أن هذه �ل�أنظمة تمارس �لدكتاتورية بعد �نتخابها من قبل �لشعب، وتقوم بتغيير نظامها �لديمقر�طي حسب 

مصالحها، حتى لو �قتضت �لظروف �إلى تغيير دستورها.

يكون محور �لنقاش: �لقانون �ل�أساسي �لفلسطيني، نظام �لحكم في فلسطين، �لتعددية �لسياسية �لحزبية، قضية للنقاش )٩1(
�نتخاب �لرئيس من قبل �لشعب، مسؤولية �لحكومة ومهماتها. 

�لقائد �ل�أعلى للقو�ت �لفلسطينية �لمسلحة.قضية بحثية )٩٢(
يُعيّن ممثلي �لدولة لدي �لدول و�لهيئات �ل�أجنبية، وينهي عملهم، ويعتمد ممثلي �لدول و�لهيئات �ل�أجنبية 

في دولة فلسطين.
�إصد�ر �لقو�نين بعد �إقر�رها من �لمجلس �لتشريعي.

�لعفو �لخاص و�لعام، �أو تخفيف �لعقوبات.
�إصد�ر قر�ر�ت بقوة �لقانون في حالة عدم �نعقاد �لمجلس �لتشريعي، وتُعرض على �لمجلس في �أول �نعقاد 

له للمصادقة عليها.
�ختيار رئيس �لوزر�ء، وتكليفه بتشكيل �لحكومة.

�ل�أنظمة �لتي شهدت عدم �ستقر�ر �لوضع �لسياسي فيها كانت �ل�أنظمة �لتي توصف بالجمهورية كمصر، وليبيا، نشاط )٧(
وسوريا، و�ليمن. في حين �أن �لدول ذ�ت �لنظام �لملكي بقيت �أكثر �ستقر�ر�ً، وكانت تو�جه �ل�حتجاجات 
صلاح، و�إدخال تعديلات على �لدستور تُعطي صلاحيات �أوسع للشعب، ولكن يبقى  فيها بوعود�ت حول �ل�إ
هذ� �ل�ستقر�ر نسبياً، وعرضة للتغيير؛ ل�أن طموح �لشعوب هو �لوصول �إلى �لحكم �لديمقر�طي �لذي يشارك 

فيه �لمو�طنون بفعالية في صناعة �لقر�ر وفق قو�عد �نتخابية حقيقية.

�لمعيق قضية للنقاش )٩4( �لصّهيوني  �ل�حتلال  يُعدّ  آتية:  �ل� �لجو�نب  في  فلسطين  في  �ل�نتخابية  �لعملية  معيقات  �أبرز  تتمثلّ 
�لرئيسيّ للعملية �ل�نتخابية، صعوبة �إجر�ء �ل�نتخابات في �لقدس بسبب �إجر�ء�ت �ل�حتلال، �لوضع �لسياسي 

�لفلسطيني �لحالي �لمتمثل في �نقسام شطري �لوطن، وصعوبة �لتو�صل بينهما. 
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     اأوراق العمل

 ورقة عمل )١(: حركات التحّرر الوطني، المفهوم والدوافع.

 ال�أهداف:
 توضيح �لمقصود بحركات �لتحّرر، و�لمقاومة �لشعبية.

 تبيان �لعلاقة بين حركات �لتحّرر و�لمقاومة.
جابة عن �ل�آتي:  تعاون مع زملائك في �لمجموعة للاإ

�لمقصود بالمقاومة �لشّعبية�لمقصود بحركات �لتحّرر

 ال�أهداف:
 �لعلاقة بين �لمقاومة، وحركات �لتحّرر:
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 ورقة عمل )2(: عوامل ظهور حركات التحّرر الوطني

  ال�أهداف: استنتاج اأثر العوامل ال�آتية في ظهور حركات التحّرر الوطني:
  �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�أوروبية.

  �لحرب �لعالمية �ل�أولى، و�لحرب �لعالمية �لثاّنية.
  تعاون مع زملائك في �لمجموعة، لتوضيح �أثر �لعو�مل في �لجدول على ظهور حركات �لتحّرر �لوطني.

�أثر �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�أوروبية في ظهور حركات �لتحّرر.�أثر �لحربين �لعالميتين: �ل�أولى و�لثاّنية في ظهور حركات �لتحّرر

اأثر الوعي القومي والوطني في ظهور حركات التحّرر
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  ورقة عمل )3( ال�أساليب والوسائل التي اعتمدتها حركات التحّرر الوطني للحصول على استقلالها.

 الهدف: �لتمّييز بين �ل�أساليب و�لوسائل �لتي �عتمدت عليها حركات �لتحّرر �لوطني.
�لوطني للحصول على  �لتحّرر  �لتي �عتمدت عليها حركات  �ل�أساليب و�لوسائل  �لمجموعة، وحدد  تعاون مع زملائك في   

�ل�ستقلال.

�لوسائل �ل�أساليب �لرقم

1

٢

 �أسباب �ختلاف �أساليب �لتحّرر �لوطني ووسائله:
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سباني لدولة كوبا.  ورقة عمل )4(: دوافع ال�ستعمار ال�إ

 ال�أهداف:
سباني لدولة كوبا.  توضيح دو�فع �ل�ستعمار �ل�إ
سبانية في كوبا.  تبيان �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�إ

 فكرّ مع زملائك في �لمجموعة، وتعاون معهم؛ لتوضيح �لمطلوب وفق �لجدول:

سبانية في كوبا السياسة ال�ستعمارية ال�إ سباني لكوبا دوافع ال�ستعمار ال�إ
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 ورقة عمل )5(: دوافع استعمار فيتنام

 ال�أهدف:
 توضيح دو�فع �ل�ستعمار �لفرنسي لفيتنام.

 وصف �لسياسة �ل�ستعمارية �لفرنسية في فيتنام.
جابة عن �ل�آتي:  تعاون مع زملائك في �لمجموعة، للاإ

السياسة ال�ستعمارية الفرنسية في فيتنام دوافع ال�ستعمار الفرنسي لفيتنام
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  ورقة عمل )6(: ال�ستعمار البريطاني في الهند

  ال�أهدف:
 �ستنتاج دو�فع بريطانيا من �ستعمار �لهند.

 تحديد �لسياسة �ل�ستعمارية �لبريطانية في �لهند.
 تعاون مع زملائك في �لمجموعة؛ لتوضيح دو�فع �ل�ستعمار �لبريطاني للهند، و�لسياسة �ل�ستعمارية فيها وفق �لجدول:

السياسة ال�ستعمارية البريطانية في الهند دوافع ال�ستعمار البريطاني للهند
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سلامية  ورقة عمل )7( الخلافة ال�إ

 الهدف: توضيح مفهوم الخلافة، لغة واصطلاحاً.
     تعاون مع زملائك في �لمجموعة؛ لتوضيح مفاهيم �لخلافة كما وردت في �لنصوص �لتي قر�أتها.

تعريف الخلافة لغة

تعريف �لخلافة �صطلاحاً

تعريف �لماوردي للخلافة

مام �لجويني للخلافة تعريف �ل�إ

تعريف �بن خلدون للخلافة

نستنتج العناصر المشتركة بين التعريفات:
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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 ورقة عمل )8( النظام الجمهوري

 الهدف: توضيح ظروف نشاأة النظام الجمهوري.
     تعاون مع زملائك في �لمجموعة لتحديد �لظروف �لتي �أدّت �إلى نشاأة �لنظام �لجمهوري.

ظروف النشاأة الفتراة التاّريخية

�لعصور �لقديمة

�لعصور �لوسطى

عصر �لنهضة

�لقرن �لسابع عشر 
و�لقرن �لثامن عشر

�لقرن �لتاسع عشر  
و�لقرن �لعشرين
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  ورقة عمل )9(: النظام الجمهوري

  الهدف: يقارن بين صلاحيات السلطات الثلّاثة في الدولة.
      تعاون مع زملائك في �لمجموعة لتحديد صلاحيات �لسّلطات �لثلاثة في �لدولة.

صلاحياتها السّلطات

السّلطة التنفيذية

السّلطة التشّريعية

السّلطة القضائية
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 ورقة عمل )١0(: النظام الجمهوري

 ال�أهدف: 
 �ستنتاج �إيجابيات �لنظام �لجمهوري، وسلبياته.

 تعليل �ستقر�ر �ل�أنظمة �لملكية �أكثر من �ل�أنظمة �لجمهورية.
جابة عن �ل�آتي:  تعاون مع زملائك في �لمجموعة في �ل�إ

سلبيات �لنظام �لجمهوري�إيجابيات �لنظام �لجمهوري

  نفُسّر: تُعدّ �ل�أنظمة �لملكية في �لوطن �لعربي �أكثر �ستقر�ر�ً من �ل�أنظمة �لجمهورية:
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

 ---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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جدول �لمو�صفات.

نماذج �ل�ختبار�ت.

 

 القسم الرابع:
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      الوَحْدة ال�أولى: الوزن النسبي للمحتوى

الوزن النسبيعدد الحصصالوَحْدة ال�أولى: حركات تحررية ونضالية 

٥16,1�لدرس �ل�أول

٥16,1�لدرس �لثاّني

٥16,1�لدرس �لثاّلث

٥16,1�لدرس �لر�بع

413�لدرس �لخامس

٧٢٢,6�لدرس �لسادس

       الوزن النسبي للاأهداف:

النسبة المئوية للاأهدافعدد ال�أهدافمستوى الهدف

٧٧44,٥معرفة

3٢18,٥تطبيق

643٧�ستدل�ل

1٧3100�لمجموع

      نسبة التركيز ل�أسئلة المستوى:

�لمحتوى/�ل�أهد�ف
معرفة وتذكر

%44,٥
تطبيق
%18,٥

�ستدل�ل
%3٧

٧,٢36�لدرس �ل�أول 16,1

٧,٢36�لدرس �لثاّني 16,1

٧,٢36�لدرس �لثاّلث 16,1

٧,٢36�لدرس �لر�بع 16,1

٥,٧٢,44,٧�لدرس �لخامس 13

104,18,3�لدرس �لسادس 6,٢٢

44.٥18.٥3٧المجموع



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

1٩٧

         اختبار مكون من )30( فقرة:

استدل�لتطبيقمعرفة وتذكرالمحتوى/ال�أهداف

٢1٢�لدرس �ل�أول

٢1٢�لدرس �لثاّني

٢1٢�لدرس �لثاّلث

٢1٢�لدرس �لر�بع

٢11�لدرس �لخامس

31٢�لدرس �لسادس

13611المجموع

        الوَحْدة الثاّنية: الوزن النسبي لدروس الوَحْدة:

�لوزن �لنسبيعدد �لحصص�لوَحْدة �ل�أولى: �لنظم �لسياسية في �لعالم وتطبيقاتها 

6٢6,1�لدرس �ل�أول

٥٢1,٧�لدرس �لثاّني

41٧,4�لدرس �لثاّلث

41٧,4�لدرس �لر�بع

41٧,4�لدرس �لخامس

      الوزن النسبي للاأهداف:

�لنسبة �لمئوية للاأهد�فعدد �ل�أهد�فمستوى �لهدف

81٥٥,٩معرفة

1٧11,٧تطبيق

4٧3٢,4�ستدل�ل

14٥100�لمجموع



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

1٩8

      نسبة التركيز ل�أسئلة المستوى:

�ستدل�ل3٢,4تطبيق 11,٧%معرفة وتذكر ٥٥,٩%�لمحتوى/�ل�أهد�ف

14,63,18,٥�لدرس �ل�أول ٢6,1

1٢,٢٢,6٧,1�لدرس �لثاّني ٧,٢1

٩,٧٢٥,6�لدرس �لثاّلث 4,1٧

٩,٧٢٥,6�لدرس �لر�بع 4,1٧

٩,٧٢٥,6�لدرس �لخامس 4,1٧

٥٥,٩11,٧3٢,4�لمجموع

       اختبار مكونّ من )30( فقرة:

استدل�لتطبيقمعرفة وتذكرالمحتوى/ال�أهداف

41٢�لدرس �ل�أول

41٢�لدرس �لثاّني

31٢�لدرس �لثاّلث

311�لدرس �لر�بع

311�لدرس �لخامس

1٧٥8المجموع

         الوزن النسبي للوحدات:

الوزن النسبيعدد الحصصالوَحْدة

31٥٧,4�لوَحْدة �ل�أولى: حركات تحررية ونضالية

٢34٢,6�لوَحْدة �لثاّنية : �لنظم �لسياسية في �لعالم وتطبيقاتها

٥4100�لمجموع



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

1٩٩

         الوزن النسبي للاأهداف:

�لنسبة �لمئوية للاأهد�فعدد �ل�أهد�فمستوى �لهدف

1٥84٩,٧معرفة

4٩1٥,4تطبيق

11134,٩�ستدل�ل

318100�لمجموع

      نسبة تركيز ال�أسئلة لكلّ مستوى:

�ستدل�ل 34,٩%تطبيق 1٥,4معرفة وتذكر 4٩,٧%�لمحتوى/�ل�أهد�ف

٢8,٥8,8٢0�لوَحْدة �ل�أولى: حركات تحررية ونضالية 4,٥٧%

٢1,٢6,614,٩�لوَحْدة �لثاّنية: �لنظم �لسياسية في �لعالم وتطبيقاتها 6,%4٢

4٩,٧1٥,434,٩�لمجموع

      اختبار الوَحْدة مكون من )40( فقرة:

�ستدل�لتطبيقمعرفة وتذكر�لمحتوى/�ل�أهد�ف

1148�لوَحْدة �ل�أولى: حركات تحررية ونضالية

836�لوَحْدة �لثاّنية: �لنظم �لسياسية في �لعالم وتطبيقاتها 

1٩٧14المجموع



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢00

                                                 نموذج اختبار )١(

جابة الصّحيحة فيما ياأتي:    السؤال ال�أول: ضع دائرة حول رمز ال�إ

      ما السّمة التي ميزت ال�نتفاضة الشعبية الفلسطينية عام ١987م؟

        �أ- �لعمل �لعسكري.                   ب- شاملة لفئات �لمجتمع.   

        جـ- غياب وحدة �لهدف.             د- �قتصرت على طلبة �لمد�رس و�لجامعات. 

     ماذا تعني كلمة كوبا بلغة بعض السكان ال�أصليين )التاينو(؟

        �أ- �ل�أرض �لمنبسطة.     ب- �ل�أرض �لخصبة.      جـ- �ل�أرض �لمرتفعة.     د- �ل�أرض �لقاحلة. 

      لماذا انسحبت اأمريكا من فيتنام عام ١973م؟

       �أ- ضغط �لر�أي �لعام �ل�أمريكي.                              ب- ضغط �ل�تحاد �لسوفيتي.

      جـ- �لحرب �لباردة بين �لمعسكرين.                          د- �لحصار �لذي فرض على فيتنام.  

     ما الدولة ال�ستعمارية التي احتلت العراق؟

        �أ- فرنسا.                ب- بريطانيا.              جـ- �إيطاليا.               د- �إسبانيا.

      ما اأبرز نتائج السياسة ال�ستعمارية ال�حتكارية في الصّين؟

        �أ- تقوية  �لنظام �ل�قطاعي في �لصّين.                ب- تدمير �لبنية �لثقافية للمجتمع �لصّيني.

       جـ- �نهيار مو�رد �لفلاحين �لزر�عية.                   د- تدمير �لقطاع �لصناعي �لصّيني.

      ما السبب الذي اأدى اإلى فشل الثورة الهندية سنة ١857م في تحقيق هدفها؟

        �أ- غياب قيادة وطنية موحدة للثورة.                 ب- غياب �لدعم �لفرنسي للحركة �لوطنية �لهندية.

        جـ- �نتهاج �لثورة �ل�أسلوب �لسلمي في �لمقاومة     د- �غتيال بريطانيا قادة �لثورة، وتصفيتهم.

     ما المدينة التي استخدمت فيها الديمقراطية المباشرة اأول مرة؟

       �أ- روما.                   ب- جنيف.              جـ- باريس.               د- �أثينا. 

آتية ل� تُعد من شروط �لخلافة؟        �أي من �ل�

        �أ- �لعد�لة.               ب- �لورع و�لتقوى.       جـ- سلامة �لحو�س.      د- حفظ �لدين. 

      من قائل عبارة: اأنا الدولة ، والدولة اأنا؟

        �أ- لويس �لثاّلث عشر.                 ب- لويس �لسادس عشر.   

       ج- لويس �لر�بع عشر.                  د- لويس �لخامس عشر.  

نجليزي الذي وقع على ميثاق الماغناكارتا؟       من الملك ال�إ

        �أ- كرومويل.             ب- جان سان تير.        جـ- شارل �ل�أول.         د- تشارلز �ل�أول.    

     ما شكل نظام الحكم في فلسطين؟

        �أ- ملكي ور�ثي.          ب- جمهوري رئاسي.    جـ- ديمقر�طي نيابي.     د- جمهوري برلماني. 



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢01

 السؤال الثاّني: 
     اأ- وضّح المقصود بالمفاهيم والمصطلحات ال�آتية: حركات �لتحّرر �لوطني، معركة بوفين، �لبيعة �لخاصة، حملة

لهي في �لحكم، مبد�أ �لفصل بين �لسلطات، ميثاق روما.         �لشمال، نظرية �لحق �ل�إ
آتية:      ب- �أفسّرُ �لعبار�ت �ل�

�لتنوع �لعرقي في كوبا.	 
يعدّ �لنظام �لملكي �لبرلماني �أكثر �أشكال �لملكية شيوعاً وقبول�ً شعبياً في وقتنا �لحاضر. 	 
ل� يحقق �ل�تفاق �لذي وقعته فرنسا مع )باود�ي( �ل�ستقلال و�لسيادة لفيتنام.	 
�نطلاق �لثورة �لفلسطينية �لمعاصرة عام 1٩6٥م.	 
عدم �ختيار �لرسول صلى �لله عليه وسلم شخصاً ينوب عنه لقيادة �ل�أمة من بعده.	 
تز�يد �لدعو�ت للحد من سلطة �لملك في �لنظام �لملكي �لمطلق.	 

 السؤال الثاّلث: 
     �أ- ما �لفرق بين �لنظام �لسياسي و�لدولة؟

�ذكر �أهد�ف �لحركة �لوطنية �لديمقر�طية في �لصّين.	 
نسان في �لدولة �لمدنية؟	  ما �لعلاقة بين �لمو�طنة وحقوق �ل�إ
حلل �ل�ستر�تيجية �لعسكرية �لتي �ستخدمها �لثو�ر �لفيتناميون في معركة ديان بيان فو.	 

  السؤال الرابع:
عدد دو�فع بريطانيا من �حتلالها للهند. 	 
صنف صلاحيات �لخليفة �إلى دينية ودنيوية.	 
�أعطِ �أمثلة على حركات تحرر �نتهجت �لمقاومة �لمسلحة، وحركات �أخرى �نتهجت �لمقاومة �لسلمية.	 
قيّم دور �لقانون �لدولي و�لمو�ثيق �لدولية في دعم حركات �لتحّرر �لوطني. 	 

  السؤال الخامس:  
نجاز�ت �لتي حققها �لنضال �لدستوري �لبرلماني في �إنجلتر�. 	  لخص �ل�إ
بيّن �أهمية �ل�نتخابات في �لنظام �لجمهوري.	 
�رسم خريطة مفاهيمية تبين مظاهر سياسة �للاعنف.	 
صمم جدول�ً يبيّن �لمر�حل �لتي مرت فيها �لثورة �لصّينية، و�أبرز �ل�أحد�ث �لتي ميزت كل مرحلة.	 

 السؤال السّادس: 
وضّح �أثر بنود تعديلات بلات على سيادة كوبا و�ستقلالها.	 
ما مكونات �لنظام �لجمهوري؟	 
صنفّ �ل�أسباب �لد�خلية و�لخارجية �لتي �أدّت �إلى ظهور حركات �لتحّرر �لوطني.	 
ناقش �لسياسة �ل�ستعمارية �لفرنسية على فيتنام و�أثرها على �لفيتناميين.	 

�نتهت �ل�أسئلة



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢0٢

نموذج اختبار )2( 

جابة الصّحيحة فيما ياأتي:   السؤال ال�أول : ضع دائرة حول رمز ال�إ

      ما السياسة التي اتبعها فيدل كاسترو في مقاومة النظام ال�ستبدادي؟

         �أ- �للاعنف.          ب- �لمقاومة �لشعبية.           جـ- �لعصيان �لمدني.           د- �لكر و�لفر.

نجليزي في الهند؟       كيف بداأ النشاط التجاري ال�إ

         �أ- تجارة �لحبوب.                            ب- تجارة �لتو�بل و�لحرير.     

        جـ- تجارة �لشاي و�لسكر.                     د- تجارة �لخضر�و�ت. 

       ما جنسية الطبيب الثائر جيفارا؟

          �أ- �أرجنتيني.         ب- بر�زيلي.                     جـ- كوبي.                    د- مكسيكي.  

      من اأول رئيس لمنظمة التحرير الفلسطينية؟

        �أ- يحيى حموده.      ب- ياسر عرفات.      جـ- �أحمد�لشقيري.        د- �أحمد حلمي عبد �لباقي.

      ما اأبرز اآثار الهيمنة ال�ستعمارية ال�أجنبية على الصّين؟

�أ- �لحكم بالقانون �ل�أجنبي بدل�ً من �لقانون �لصّيني.    

ب- تصدير رؤوس �ل�أمو�ل بدل�ً من �لسلع.                             

جـ- تحطيم �ل�قتصاد �لزر�عي و�لصناعي و�لتجاري �لصّيني.   

عفاء�ت �لجمركية. د- تاأسيس �لبنوك، و�لحصول على �ل�متياز�ت و�ل�إ

      من هي الدولة التي سيطرت على فيتنام بعد هزيمة فرنسا في الحرب العالمية الثاّنية عام ١940م؟

         �أ- �إيطاليا.            ب- �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية.           جـ- �ألمانيا.            د- �ليابان.

       من قائل عبارة: اأنا الدولة، والدولة اأنا؟

         �أ- لويس �لثاّلث عشر.                            ب- لويس �لر�بع عشر. 

         جـ- لويس �لخامس عشر.                         د- لويس �لسادس عشر.

      ما المعايير التي ل� يمكن اأن نعيش دونها كبشر؟  

نسان.            د- �لمو�طنة.         �أ- سيادة �لقانون.      ب- �لديمقر�طية.                 جـ- حقوق �ل�إ

      من الخليفة ال�أموي الذي استحدث نظام ول�ية العهد؟

        �أ- معاوية بن �أبي سفيان.                     ب- يزيد بن معاوية.   

       جـ- عبد �لملك بن مرو�ن.                    د- مرو�ن بن �لحكم.

      ما الدولتان اللتان وقعت بينهما معركة بوفين عام ١2١4م؟

        �أ- �إسبانيا، و�لبرتغال.          ب- �ألمانيا، وفرنسا.        ج- �ألمانيا، و�إنجلتر�.        د- �إنجلتر�، وفرنسا.



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢03

 السؤال الثاّني:
�لكيومنتانغ،  �لساتياغر�ها،  �لصّينية،  �لهند  بلات،  تعديلات  ال�آتية:  والمصطلحات  بالمفاهيم  المقصود  وضّح  اأ-     

�لديمقر�طية غير �لمباشرة، مجلس طبقات �ل�أمة، ميثاق �لماغناكارتا، �لنظام �لجمهوري.
      ب- فسّر ما ياأتي:

�نتشار �لكاثوليكية في كوبا.	 
�نفصال باكستان عن �لهند عام 1٩4٧م.	 
قيام �لشيوعيين بالمسيرة �لطويلة عام 1٩34م.	 
سلامية دور في تطور �لخلافة.	  كان ل�تساع �لدولة �ل�إ
�أثر غياب �لسلطة و�لقانون على �لفرد و�لمجنمع.	 
�أهمية �لفصل بين �لسّلطات في �لدولة.	 
حصول معظم �لدول �لعربية على �ستقلالها بعد �لحرب �لعالمية �لثاّنية.	 
عملت فرنسا على �إحد�ث تغير�ت سياسية وثقافية في فيتنام، ونشر �لمسيحية فيها.	 

 السؤال الثاّلث: 
�ذكر �أهد�ف حركات �لتحّرر �لوطني.	 
آثار �لمترتبة على حرب �ل�ستقلال �لفيتنامية.	  بين �ل�
�كتب فقرة تصف فيها �لحالة �لسياسية للوطن �لعربي حتى نهاية �لحرب �لعالمية �ل�أولى عام 1٩18م.	 
ما ر�أيك بمقولة �لفيلسوف هوبز: �أن �لنظام �لملكي �لمطلق �أفضل �أنظمة �لحكم؟	 

 السؤال الرابع:
ناقش �أهمية سيادة �لقانون في �لدولة �لمدنيّة.	 
و�زن بين �لموقف �ل�أمريكي و�لسّوفيتي من �لحرب �ل�أهلية �لصّينية.	 
�ستنتج �أسباب �نطلاق �لثورة �لفلسطينية �لمعاصرة عام 1٩6٥م. 	 
�قر�أ �لنص �ل�آتي، ثم �أجب عن �ل�أسئلة �لتي تليه:	 

يتمثل دور �لشّعب في �لنظّام �لجمهوري بالمشاركة في �ختيار �لرّئيس وفقا للدستور، ويحق للمو�طنين �لمشاركة في 
مجال�ت �لحياة  �لسياسية و�ل�قتصادية و�ل�جتماعية كافةّ، فلا يستطيع �لحكام �أخذ �لقر�ر�ت دون �لرجوع �إلى ر�أي 
آر�ء، و�ل�ستفتاء في �لقضايا �لمهمّة، ويشترط رضى �لشّعب على  شعوبهم، �أو عن طريق �ل�نتخاب و�لتصويت و�إبد�ء �ل�

�لحاكم لضمان �ستمر�ره في حكم �لجمهورية.  
كيف تقيّم �لتجربة �لدّيمقر�طية في �لدّول �لعربية عامة وفلسطين خاصّة؟ 	 
�كتب فقرة تصف فيها �ل�أوضاع �لسّياسية في فيتنام قبل �ل�حتلال �لفرنسي لها. 	 



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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 السؤال الخامس: 
�أ- عبّر عن مفهوم �لخلافة بلغتك �لخاصة.

آتية في كوبا حسب �ل�أقدم: حصار كوبا- وفاة فيدل كاسترو- �لثورة �لكوبية- �نهيار �ل�تحاد �لسوفيتي-  ب- رتب �ل�أحد�ث �ل�
�أزمة خليج �لخنازير- تطبيع �لعلاقات �لكوبية �ل�أمريكية- تاأميم �لمصالح �ل�أمريكية في كوبا- طرد كوبا من منظمة �لدول 

�ل�أمريكية.
جـ- وضح نظرياّت نشاأة �لدولة؟

آتية �إلى دول ملكية، ودول جمهورية: �لمغرب- ليبيا- �ل�أردن- مصر-  فرنسا- بريطانيا- �لسعودية- �لعر�ق-  هـ- صنف �لدول �ل�
�لسويد- �إيطاليا.

و- قيّم موقف عمر بن �لخطاب رضي �لله عنه في �جتماع �لسّقيفة.

                 
�نتهت �ل�أسئلة



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢0٥

اإجابات اأسئلة الكتاب:

�لوَحْدة �لثاّلثة: حركات تحررية ونضالية

       �لدرس �ل�أول: حركات �لتحّرر �لوطني

جابة �لصحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ

ما �لسياسة �لتي �تبعها �لزعيم �لهندي غاندي في مقاومة �ل�حتلال �لبريطاني؟ �للاعنف        	 
ما جنسية �لطبيب �لثائر جيفار�؟ مكسيكي                  	 
ما �لسمة �لتي مّيزت �ل�نتفاضة �لشعبية �لفلسطينية عام 1٩8٧م؟ كانت شاملة لمختلف فئات �لمجتمع. 	 

آتية:   السؤال الثاّني: �أوضّحُ �لمقصود بالمفاهيم و�لمصطلحات �ل�
حركة التحّرر الوطني: تنظيمات جماهيرية تضم تيار�ت فكرية، وسياسية، وعسكرية، و�جتماعية، وتمارس �لكفاح �لسياسي 	 

و�لعسكري؛ بهدف تحرير �ل�أر�ضي �لوطنيّة �لمحتلة، وتحقيق �ل�ستقلال و�لسيادة �لوطنية.
سياسة اللاعنف: شكل من �أشكال مقاومة �ل�ستعمار، �أو �لتخلص من �ل�ستبد�د و�لظلم، وفيه يتم توظيف وسائل نضالية بديلة 	 

عن �لكفاح �لمسلح، مثل �لعصيان �لمدني، وقد �ستخدمها غاندي في مقاومته للاستعمار �لبريطاني في �لهند. 
المقاومة المسلحة: شكل من �أشكال مقاومة �ل�ستعمار �أو �ل�حتلال �لعسكري، �أو �أنظمة �لحكم �ل�ستبد�دية، ويستخدم �لقوة 	 

�لعسكرية و�ل�أساليب �لعنيفة؛ بهدف �إز�لة �ل�حتلال �أو �لظلم.
العصيان المدني: �أحد �ل�أشكال �لتي تلجاأ �إليها �لمقاومة �لسلمية، ومن مظاهره عدم دفع �لضر�ئب، و�ل�حتجاجات، و�لمظاهر�ت، 	 

و�لمسير�ت �لسلمية، ومقاطعة بضائع �ل�حتلال.

  السؤال الثاّلث: �أوضح خصائص حركات �لتحّرر:
وحدة الهدف: بمعنى �أن هدف حركات �لتحّرر في �لعالم كانت و�حدة، تمثلت في �لتخلص من �ل�حتلال و�لظلم و�ل�ستبد�د، 	 

وتحقيق �ل�ستقلال و�لسيادة �لوطنية.
وحدة السبب: �ل�ستعمار و�ل�حتلال و�لظلم و�ل�ستبد�د كانت �ل�أسباب �لتي �أدت �إلى ظهورها.	 
�لسلمية 	  �لمقاومة  �عتمد على  �ل�آخر  وبعضها  �لمسلحة(،  )�لمقاومة  �لمسلح  �لكفاح  �عتمادها على  التحّرر:  اأساليب  تنوع 

)�للاعنف(، وبعضها �ل�آخر جمع بين �ل�ثنين.
اعتمادها على مبادئ عالمية: بمعنى �أنها �ستندت �إلى �لمبادئ �لعالمية �لتي �أقرتها �لمو�ثيق و�لمنظمات �لدولية، كمبد�أ تقرير 	 

�لمصير للشعوب �لمستَعْمَرة، 
حركات شعبية: حركات سياسية )تنظيمات و�أحز�ب سياسية، ونقابات، و�تحاد�ت...(، حظيت بانشار و�سع، �أو قبول على 	 

�لمستوى �لشعبي �أو �لجماهيري.
 	

 القسم الخامس:



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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 السؤال الرابع: �أصنفُّ �ل�أسباب �لتي �أدّت �إلى ظهور حركات �لتحّرر �لوطني:

اأسباب خارجيةاأسباب داخلية

�لعنصرية  وسياساته  و�ل�ستيطان  �ل�حتلال،  �أو  �ل�ستعمار،  وجود 
تجاه �لشعوب �لمستَعْمَرة.

حساس بهوية �لشعوب �لوطنية، وتر�ثها �لعريق. �ل�إ
�لنظرة �لمتعالية تجاه شعوب �لمستعمر�ت كتابعين لها ل� مو�طنين.

�ل�ستئثار بمو�رد �لبلاد، وتسخيرها لخدمة �لدولة �ل�ستعمارية.
زيادة �لوعي من خلال �لنهضة �لوطنية و�لثقافية.

�لحربين  في  �لمستعمر�ت  �أبناء  �كتسبها  �لتي  �لعسكرية  �لخبرة 
جباري، وزج �أبناء  �لعالميتين  �ل�أولى و�لثاّنية، وفرض �لتجنيد �ل�إ
مصانع  في  للعمل  دفعهم  �أو  �لقتال،  جبهات  في  �لمستعمر�ت 

�لدول �لمتحاربة.
�إصد�ر �لتصريحات �لتي �أكدت على حق �لشعوب بتقرير مصيرها.
�نهيار �أعمدة �لدول �ل�ستعمارية وظهور دول جديدة خاصة بعد 

�لحرب �لعالمية �لثاّنية.
�نفر�د �لدول �ل�ستعمارية في تقرير شؤون �لشعوب.

علام �لمختلفة وتاأثيرها على �لمستعمر�ت. وسائل �ل�إ

  السؤال الخامس: �أناقشُ �أهد�ف حركات �لتحّرر �لوطني:
نهاء �لوجود �ل�ستعماري �لجاثم على �ل�أرض.	  حق تقرير �لمصير، وتحقيق �ل�ستقلال و�لسيادة �لوطنية باإ
نسانية.	  نسانية باعتبار �أن �ل�حتلال يمتهن �لكر�مة �ل�إ �لحفاظ على �لكر�مة �ل�إ
تشكيل �لرؤية �لسياسية و�ل�ستر�تيجية للمقاومة، وشكل �لمجتمع �لذي سيتم �إقامته بعد �لتحرير.	 
بناء تفكير �لجماهير وثقافتها، بما ينسجم مع �لثقافة �لجمعية للشعب �لساعي للتحرر.	 
بناء �لديمقر�طية، وتحقيق �لعد�لة �ل�جتماعية.	 
�لوحدة �لوطنية �لتي تُعد من �لمعضلات �لتي يخلقها �ل�ستعمار بسبب سياسات �لتجزئة �لتي �عتمد عليها في تكريس 	 

سيطرته على �لشعوب.

  السؤال السادس: �أفرّقُ بين �ل�أساليب و�لوسائل �لتي �ستخدمتها حركات �لتحّرر �لوطني في مقاومة �ل�ستعمار:

الوسائلال�أساليب

�لعصيان �لمدني، وعدم دفع �لضر�ئب، ومقاطعة سلع �ل�حتلال، و�لمظاهر�ت، و�ل�عتصامات، �لمقاومة �لسلمية
و�لمسير�ت �لسلمية، و�لمفاوضات، و�ل�متناع عن تنفيذ �أو�مر �ل�حتلال... . 

�لعسكرية، �لمقاومة �لمسلحة  �ل�حتلال  مو�قع  �ستهد�ف  و�لفر،  �لكرّ  �لعصابات،  حرب  �لمسلحة،  �لثور�ت 
�ل�غتيال�ت، �لتفجير�ت، �ل�أسلحة �لتقليدية، و�لحديثة.
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 السؤال السابع: �أستنتجُ دور �لقانون �لدولي، و�لمو�ثيق �لدولية في دعم حركات �لتحّرر �لوطني في تحقيق �أهد�فها:
�أيّدّ �لموقف �لدولي حق �لشعوب في تقرير مصيرها، وممارسة هذ� �لحق في سلوك �لوسائل �لسلمية وغير �لسلمية بما 	 

فيها �لمقاومة �لمسحلة.
�أجازت �ل�أمم �لمتحدة حق �لدفاع �لشّرعي عن �لنفس، و�أنه حق طبيعي للدول سو�ء كانو� �أفر�د�ً �أو جماعات.	 
�أوصت �لمادة �ل�أولى من �ل�تفاقيتين �لخاصتين بالحقوق �لسياسية و�لمدنية، و�لحقوق �ل�قتصادية و�ل�جتماعية و�لثقافية، 	 

على �أن »لجميع �لشعوب �لحق في تقرير �لمصير« باعتباره حقاً عالمياً، ويجب على جميع �لدول �حتر�مه وتعزيزه.
�عتر�ف �ل�تفاقيات �لدولية �لتي تُنظم �لنز�عات �لمسلحة بالمقاومة ضد �ل�حتلال ضمن شروط، مثل: وجود قيادة مسؤولة 	 

عن تصرفاتها وعملياتها، وجود رمز محدد وو�ضح، حمل �لسلاح علناً، وتطبيق قو�عد �لحرب في عملياتهم �لقتالية.
ضافيان �لملحقان باتفاقيات جنيف لعام 1٩٧٧م �أن �أفر�د �لمقاومة �لذين يقودون نضال �لشعوب نحو 	  �عتبر �لبرتوكول�ن �ل�إ

تقرير �لمصير و�ل�ستقلال هم قو�ت نظامية مسلحة، ويتمتع �أفر�دها في حالة �لقبض عليهم باأنهم �أسرى حرب.

      الدرس الثاّني: حركة التحّرر في كوبا

جابة �لصّحيحة فيما ياأتي   السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
ماذ� تعني كلمة كوبا بلغة بعض �لسكان �ل�أصليين �لتاينو؟  �ل�أرض �لخصبة  	 
من قائد �لحزب �لثوري �لكوبي وو�ضع حجر �ل�أساس لظهوره؟  خوسيه مارتي	 
من �لرئيس �ل�أمريكي �لذي فرض �لحصار على كوبا وطردها عام 1٩6٢م؟ جون كيندي         	 

 السؤال الثاّني: اأوضّحُ المقصود بال�آتي: 
تعديلات بلات: هي �لضمانات �لتي حصلت عليها �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية في كوبا بعد ممارستها �لضغوط �لمختلفة على 	 

�لكوبيين، وتم دمجها في �لدستور �لكوبي بعد مو�فقة �لجمعية �لتاأسيسية، ومن بنودها: تمنع كوبا من عقد �أية �تفاقيات منفردة تسمح 
بوجود قو�عد حربية، �أو �أهد�ف بحرية، وحق �لول�يات �لمتحدة �لتدخل في �لشؤون �لد�خلية لدولة كوبا، يسمح للول�يات �لمتحدة �قامة 

قو�عد عسكرية في كوبا، مو�فقة �لحكومة �لكوبية على بيع �أو تاأجير �أر�ضٍ كوبية للول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية.

الثورة الكوبية عام ١959م: �لثورة �لتي قادها كاسترو ضد �لنظام �ل�ستبد�دي في كوبا �لذي تر�أسه )باتيستيا(، وكانت تسانده 	 
�لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية.

فيدل كاسترو: فيدل �أليهاندرو كاسترو ثوري وسياسي كوبي، وقاد �لثورة ضد �لنظام �ل�ستبد�دي في كوبا، وتسلم رئاستها منذ عام 	 
1٩٥٩م، وحتى عام ٢016م، وحوّل بلاده �إلى �لنظام �لشيوعي.

سباني في كوبا:  السؤال الثاّلث: �أستنتجُ دو�فع �ل�ستعمار �ل�إ
�لزر�عية 	  و�أر�ضيها  و�لنفط،  و�ل�أخشاب،  و�لنحاس  و�لملح  و�لحديد  و�لمنغنيز،  و�لكروم  كالنيكل  �لطبيعية  مو�ردها 

�لخصبة.
�شتهارها بزر�عة قصب �لسكر، �إضافة �إلى ثرو�تها �لمائية.	 
�شتهارها بالعديد من �لصناعات كصناعة �لتبغ، و�لسيجار �لكوبي.	 
لجوء �إسبانيا �إلى فرض �لضر�ئب و�لرسوم �لعالية على �لتجارة �لكوبية خاصة مع �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية. 	 
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 السؤال الرابع: �أفسّرُ �ل�آتي:

حلال محل 	  أمريكية �ل�إ سبان: محاولة �لول�يات �لمتحدة �ل� دعم الول�يات المتحدة ال�أمريكية للكوبيين في حربهم ضد ال�إ
�إسبانيا في كوبا، و�لحفاظ على مصالحها �ل�قتصادية فيها كالحفاظ على رؤوس �ل�أمو�ل �ل�أمريكية �لمستثمرة في كوبا، بعد تعرضها 

لخسائر فادحة نتيجة �ل�أضر�ر �لتي �أصابت زر�عة �لقصب و�لتبغ و�لتعدين  و�لتنافس �ل�ستعماري ل�حتلال كوبا. 

تحّول كوبا اإلى النظام ال�شتراكي منذ عام ١959م: بسبب نجاح �لثورة �لكوبية �لتي قادها كاسترو، و�أعلن �لنظام �ل�شتر�كي، 	 
و�نضمام كوبا �إلى �لمعسكر �لشرقي بزعامة �ل�تحاد �لسوفيتيي.

طرد كوبا من منظمة الدول ال�أمريكية: بسبب تحوّل كوبا �إلى �لنظام �لشيوعي، وتحالفها مع �لمعسكر �لشرقي بزعامة �ل�تحاد 	 
�لسوفييتي سابقاً.

سباني عندما رفعت شعار   السؤال الخامس:كيف ترد على �ل�دعاء �ل�أمريكي باأن هدفها هو تحرير كوبا من �ل�ستعمار �ل�إ
»يجب �أن تكون كوبا حرة«؟

سباني من كوبا حتى تتمكن من تنفيذ مشاريعها �ل�ستعمارية في كوبا، و�ستغلال �لمو�رد  دعاء ز�ئف، �لهدف منه طرد �لنفوذ �ل�إ �ل�إ
�لكوبية لصالح �ل�قتصاد �ل�أمريكي، �إضافة �إلى �أنها محاولة سياسية للتاأثير �ل�أمريكي في �لشاأن �ل�أوروبي.

 السؤال السّادس: �أقر�أ �لنص �ل�آتي:
      �أدّى �نهيار �لكتلة �لشرقية و�ل�تحاد �لسوفيتي �إلى ترك كوبا وحيدة في مو�جهة �أزماتها، وعلى نحو مفاجئ، وجدت نفسها 
�لكوبي،  �لمجتمع  فعلته في  يفعل  �لحصار  �أخذ  �إذ  بعد عام 1٩٩1م،  ل� سيما  �لجائر  �ل�قتصادي  �لحصار  يتيمة في مو�جهة 
�لتيار �لكهربائي لفتر�ت طويلة،  �ل�أجور، و�نقطاع  �ل�ستهلاكية �لضرورية، ومحدودية  �لبضائع و�لسلع و�لمو�د  في شح  متمثلاً 
و�أزمة �لبنزين، وزيادة �لتذمر د�خل �لحزب �لشيوعي �لحاكم وخارجه، ولم تعد �ل�أفكار �لعقائدية و�ل�آمال �لكبرى تعّوض عن 
�لو�قع �لمرير، مما يستوجب وقفة متاأنية لمعالجة مشكلات �ل�ختلاف، وتطوير �آليات �لعمل �لسياسية و�لمهنية في �إطار �لتنوع 

و�لتعددية، ولكن في ظل �لخيار �ل�شتر�كي وليس خارجه، وبصيغ ديمقر�طية وليست قسرية.

        �أحللُ �لنص، و�أستخرجُ �ل�أفكار �لرئيسية �لتي طرحها �لكاتب:
�أصبحت كوبا وحيدة في مو�جهة �لحصار �ل�أمريكي بعد �نهيار �لكتلة �ل�شتر�كية و�ل�تحاد �لسوفيتي.	 
�لمشكلات �ل�قتصادية و�ل�جتماعية �لناجمة عن �لحصار �ل�قتصادي �لمتمثلة في نقص �لسلع و�لبضائع �ل�أساسية، 	 

�لحزب  د�خل  �لتذمر  وزيادة  �لبنزين،  و�أزمة  للكهرباء،  �لمتكرر  و�ل�نقطاع  �ل�أجور،  ونقص  �ل�ستهلاكية،  و�لمو�د 
�لشيوعي �لحاكم )�لحزب �لشيوعي(.

�لحلول �لمقترحة للخروج من هذه �لحالة، و�لتغلب على �لمشكلات �لتي و�جهت كوبا بفعل �لحصار.	 

 هل تؤيد الكاتب في الحلول التي طرحها لمعالجة ال�أزمة الكوبية؟ لماذا؟ �أؤيد �لكاتب في فكرة �لتنوع و�لتعددية، 
صلاح، ويمكن �أن يكون  ومزيد من �لحريات �لتي يمكن �أن تسُهم في بناء نظام ديمقر�طي تتم من خلاله عملية �ل�إ
سهام في تطوير �لمجتمع وبنائه، وحل مشكلاته. ذلك تحت مظلة �لنظام �ل�شتر�كي، ويُتيح �لمجال للمو�طنين كافة للاإ

      كيف تتوقع مستقبل كوبا بعد رفع �لحصار �ل�قتصادي عنها؟
تحسن �ل�أوضاع �لمعيشية.	 
توفر �لسلع و�لمو�د �ل�ستهلاكية، و�لخدمات �لعامة.	 
نمو �ل�قتصاد �لكوبي مما يؤدي �إلى تحسن �لبنية �لد�خلية في كوبا.	 



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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      الدرس الثاّلث: حركة التحّرر الوطني في فيتنام

جابة �لصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
ما �لمناطق �لتي �أطلق عليها �سم �لهند �لصّينية؟   فيتنام، ل�وس، كمبوديا.                                     	 
ما �لدولة �لتي سيطرت على فيتنام بعد هزيمة فرنسا عام 1٩40م؟  �ليابان.	 
لماذ� �نسحبت �أمريكا من فيتنام عام 1٩٧3؟  ضغط �لر�أي �لعام �ل�أمريكي.	 

 السؤال الثاّني: �أوضّحُ �لمقصود بال�آتي: 

    الهند الصّينية: مستعمرة فرنسية ضمت فيتنام ول�وس وكمبوديا وتايلاند وعملت على نشر �لمسيحية وعملت على منع 
بريطانيا من �لسيطرة على جنوب شرق �آسيا.

    األفيت منه: �لحزب �لشيوعي �لفيتنامي.

    هوشي منه: زعيم �لحزب �لشيوعي �لفيتنامي.

    حرب �لعصابات: تعني �لحرب �لصغيرة، �أو �لجماعات �لمسلحة �لصغيرة، وهي �أسلوب من �أساليب �لمقاومة و�لكفاح �لمسلح 
في �إطار حرب �لتحرير ضد �لمحتل، ويلجاأ �إليها �لطرف �ل�أضعف؛ للتغلب على �لخصم �لقوي، وتكبيده خسائر فادحة.

 السؤال الثاّلث: تتبع السيطرة ال�ستعمارية الفرنسية على فيتنام:
شنتّ فرنسا �لعديد من �لحروب ضد فيتنام في �لنصف �لثاّني من �لقرن �لتاسع عشر، و�أصبحت �لبلاد كلها جزء�ً من 	 

مستعمرة �لهند �لصّينية �لفرنسية.
�أحدثت تغيير�ت جذرية سياسية وثقافية في فيتنام، ونشرت �لديانة �لمسيحية فيها.	 
�إنشاء �لشركات �لتجارية؛ لمنافسة بريطانيا، و�لسيطرة على �أكبر مساحة من �ل�أر�ضي، وتمكنت فرنسا من �ل�نفر�د في 	 

فيتنام، و�لسيطرة عليها خلال �لفترة 1861-186٧م، وبعد �أن �أحكمت سيطرتها عليها.
�ستمرت فيتنام مستعمرة فرنسية حتى هزيمة فرنسا من قبل �ألمانيا في �لحرب �لعالمية �لثاّنية عام 1٩40م، �إذ سيطرت 	 

د�رة �لفرنسية فيها، ثم لجاأت �إلى �عتقال �لفرنسيين �لعاملين فيها جميعهم. عليها �ليابان �لتي �أبقت على �ل�إ
عادت �لسيطرة �لفرنسية على فيتنام عام 1٩4٥م، ثم �ندلعت �لحرب �لفرنسية �لفيتنامية �لتي �ستمرت حتى �ل�ستقلال 	 

عام 1٩٥4م.

 السؤال الرابع: اأفسّرُ ما يلي:

�أفرز وطنيين ناقمين على  أنه  التعليمي الفرنسي في فيتنام طبقة متعلمة ناقمة على ال�ستعمار: ل�   اأفرز النظام 
�ل�حتلال، �إذ �إن بعض �لموضوعات �لتي تعلموها في �لمد�رس كالثورة �لفرنسية ومبادئها قد �أسهمت في تعزيز �لروح 

�لوطنية لدى �لفيتناميين ضد �ل�ستعمار �لفرنسي.

  وقوع فيتنام تحت السيطرة  اليابانية عام ١940م: بسبب هزيمة فرنسا من قبل �ألمانيا خلال �لحرب �لعالمية �لثاّنية 
عام 1٩40م.

  رفض الول�يات المتحدة ال�أمريكية اتفاقية جنيف عام ١954م: حيث كانت تريد �أخذ مكانة فرنسا في فيتنام، 
فتدخلت عسكرياً في �لحرب لوقف �لمد �لشيوعي و�لدفاع عن فيتنام �لجنوبية.



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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  السؤال الخامس: �أصفُ �ل�ستر�تيجية �لتي �تبعها �لفيتناميون في معركة ديان بيان فو عام 1٩٥4م:
تحول �لثو�ر من مرحلة حرب �لعصابات �إلى مرحلة �لحرب �لنظامية.	 
�ل�ستعانة بالطبيعة �لفيتنامية �لغنية بالغابات، و�ستدر�ج �لقو�ت �لفرنسية، وتقليل �لغار�ت �لجوية على �لقو�ت �لفيتنامية.	 
نفّذ �لفرنسيون عمليات �إنز�ل برية بديلة، ولكنها فشلت بسبب �لمد�فع �لمضادة للفيتناميين، وكبّدت �لفرنسيين خسائر 	 

فادحة.

آثار �لتي ترتبت على حرب �ل�ستقلال �لفيتنامية:  السؤال السّادس: �أناقشُ �ل�
�أعلن »�ألفيت منه« بقيادة »هوشي منه« قيام جمهورية فيتنام �لمستقلة عام 1٩4٥م.	 
�نقسام فيتنام �إلى قسمين: شمالي وجنوبي، وظهور �ل�نقسام �لدولي حول من يمثل فيتنام �لذي يُعدّ جزء�ً من �لحرب 	 

�لباردة بين �لمعسكرين �لشرقي بزعامة �ل�تحاد �لسوفيتي، و�لغربي بزعامة �لول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية. 
عانت قو�ت »�ألفيت منه« من نقص �ل�أسلحة مما �أطال �أمد �لحرب.	 
ضد 	  �لتعذيب  مارست  �لتي  أمريكية  �ل� �لمتحدة  �لول�يات  محلها  وحلت  1٩٥6م،  عام  فيتنام  من  فرنسا  �نسحبت 

�لفيتناميين، وتصفية �ل�أسرى، و�لقصف بالقنابل �لحارقة، وتحطيم �لغطاء �لنباتي �لفيتنامي للتغلب على �لمقاومة.
�ل�أمريكي، 	  �لعام  �لر�أي  ضغط  بسبب  1٩٧٥م،  عام  باريس  �تفاق  بموجب  فيتنام  من  �لمتحدة  �لول�يات  �نسحاب 

و�نتصار�ت جبهة �لتحرير �لفيتنامية.
فرضت �لول�يات �لمتحدة حصار�ً �قتصادياً على فيتنام �ستمر حتى عام 1٩٩4م.	 

 السؤال السابع: �أقر�أ �لنص، و�أستنتجُ منه:
�لعسكري  �لمستشار  ريختر«،  »وليام  �لملازم  و�نبطح  �آخرون.  وتفرق  رجال  فسقط  �آلية،  �أسلحة  �أصو�ت  �نطلقت  وفجاأة 
�إلى �لمصيدة، و�أغلقو� بابها ور�ءنا، ثم قامو� بمجزرتهم، وقفد  �ل�أمريكي...، وفي �لمعسكر قال �لملازم: لقد تركونا ندخل 

تركناهم يفعلون ذلك دون حذر.

  ال�أساليب العسكرية التي اتبعها الفيتناميون في حربهم ضد ال�ستعمار: �لمقاومة �لمسلحة و�لتي غلب عليها نظام 
حرب �لعصابات. 

  العناصر المؤثرة في نجاعة حرب العصابات لقتال العدو: توفر سلاح �لمقاومة، طبيعة �لمنطقة �لتي تدور فيها حرب 
�لعصابات كالغابات، و�لمناخ كدرجات �لحر�رة و�لرطوبة و�ل�أمطار، ومساعدة �ل�أهالي، و�لهجمات �لسريعة �لمباغتة.

�ل�أمريكية. وتُعدّ  �لقو�ت  �لفيتناميون ضد  �إرهابية ومجازر يقوم بها  �أعمال�ً  �لفيتنامية    الموقف ال�أمريكي: �عتبار �لمقاومة 
�ل�أعمال �لعسكرية �لتي قام بها �لفيتناميون �أعمال�ً مشروعة �أقرتها �لمو�ثيق �لدولية؛ باعتبارها حرباً لتقرير �لمصير، و�لتخلص من 
أمريكية  �ل�حتلال �ل�أمريكي لبلادهم، وتحقيق �ل�ستقلال و�لسيادة �لوطنية، و�أما �لمجازر فهي تلك �لتي قامت بها �لقو�ت �ل�

�لقائمة بال�حتلال ضد �لفيتناميين.



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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        الدرس الرابع: حركة التحّرر الوطني في الهند

جابة �لصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
أوروبية �لتي �أولت �هتماماً بالهند منذ عام 14٩8م، و�أقامت �لمستعمر�ت فيها.  �لبرتغال.	  �ذكر �سم �لدولة �ل�
ما �لسبب �لذي �أدّى �إلى فشل �لثورة �لهندية في تحقيق هدفها؟ نجاح بريطانيا في �أضعاف �لوحدة �لوطنية.	 
من �أول رئيس وزر�ء للهند بعد حصولها على �ل�ستقلال في 14 �آب عام 1٩4٧م؟ جو�هر ل�آل نهرو.	 
لماذ� �نسحب محمد على جناح من حزب �لمؤتمر �لهندي؟ رفضه سياسة �للاعنف �لتي �تبعها غاندي في مقاومة 	 

�ل�حتلال �لبريطاني.

  السؤال الثاّني: �أوضّحُ �لمقصود بال�آتي:

 شركة �لهند �لشرقية: شركة �إنجليزية تاأسست عام 1٥٥٩م، في عهد �لملكة فكتوريا، بهدف �حتكار تجارة �لشرق، 
وقامت باإنشاء �لمر�كز �لتجارية في »مدر�س«، و«بومباي«، و«كلكتا«، و�ستمرت �لشركة تحكم �لهند حتى �ندل�ع 

�لثورة �لهندية عام18٥٧م. 

 �لساتياغر�ها: سياسة �لمقاومة �لسلمية �أو سياسة �للاعنف، وهي ممارسات تفرض على �لجهة �لتي تعتمدها في حلّ 
مشكلاتها بالطرق �لسلمية. 

 �لعصيان �لمدني: �أسلوب من �أساليب �لمقاومة �لسلمية، ومن وسائله: �لمظاهر�ت، و�ل�عتصامات، و�ل�متناع عن دفع 
نجليزية. �لضر�ئب، ومقاطعة �لمنتوجات �ل�إ

 مذبحة �أمريستار: �لمذبحة �لتي �رتكبتها بريطانيا نهاية �لحرب �لعالمية �ل�أولى، ور�ح ضحيتها400 هندي.

 السؤال الثاّلث: �أبيّنُ �لتغلغل �ل�ستعماري في �لهند حتى منتصف �لقرن �لتاسع عشر:
�لتغلغل �لتجاري �ل�ستعماري �ل�أوروبي منذ �كتشافها عام 14٩8م. 	 
تعرضها للحملات �لعسكرية �لبرتغالية بعد �كتشافها عام 14٩8م.	 
�إقامة �لمستعمر�ت فيها ل�أغر�ض تنصيرية وتجارية.	 
نجليزي من خلال شركة �لهند �لشرقية �لتي �أسست لها مر�كز تجارية في �لمدن �لهندية، و�ستمرت 	  �لتغلغل �لتجاري �ل�إ

�لتاج  �إلى  مباشرة  تابعة  �لهند  و�أصبحت  مباشرة،  �لحكومة  �إلى  ملكيتها  ونقل  18٧4م،  عام  �لشركة  تفكيك  حتى 
�لبريطاني.

  السؤال الرابع: �أستنتجُ دو�فع �ل�ستعمار �لبريطاني للهند:
تعدّ �لهند من �أغنى بقاع �لعالم، ففيها تتركز  ثرو�ت هائلة من �لمو�د �لخام، و�ل�أحجار �لكريمة و�لمعادن �لثمينة، 	 

و�لتو�بل وغيرها.
سلامية )�لمغولية(.	  حالة �لضعف في �أو�صر �لدولة �ل�إ
كان �لهدف �لتجاري و�ل�قتصادي �لمحرك �ل�أساسي لبريطانيا للتغلغل في �لهند منذ �لقرن �لثامن عشر. 	 



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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�أهد�ف دينية تبشيرية في �لقرن �لتاسع عشر، وشجعت �لحكومة �لبريطانية �لجهود �لتنصيرية �لمسيحية في �لهند.	 
أرباح.	  �لرغبة في �لتجارة �لحرّة، و�لحصول على �ل�
أمنية، �إذ �دعت بريطانيا بحماية �لهند من �ل�أخطار �لخارجية حفاظاً على مصالحها، كالتهديد 	  �لعو�مل �ل�ستر�تيجية �ل�

�لروسي بالتوسع في �أفغانستان، ومن ثم �إلى �لهند.

  السؤال الخامس: �أعللُ �ل�آتي:
فشل �لثورة �لهندية عام 18٥٧م:	 
نجاح بريطانيا في �إضعاف �أو�صر �لوحدة �لوطنية �لهندية.	 
�ستثمار تناقضات �لمجتمع �لهندي، �لثقافية و�لعرقية لصالح �لسياسة �لبريطانية. 	 
غياب قيادة وطنية موحدة للثورة، و�نعد�م �لتخّطيط �لعسكري بين قادة �لثورة.	 
ضعف وسائل �ل�تصال فيما بينهم، �إضافة �إلى حصول �لقو�ت �لبريطانية على دعم بعض �لطو�ئف �لهندية ومساعدتهم 	 

كالسيخ  و�لكوركا.
تفكيك شركة �لهند �لشرقية ونقل ملكيتها �إلى �لحكومة �لبريطانية: بسبب �ندل�ع �لثورة �لهندية عام 18٧4م.	 
�نفصال باكستان عن �لهند عام 1٩4٧م: بسبب �لظروف �لدولية، و�ندل�ع �لحرب �لعالمية �لثاّنية، و�ندل�ع �لحرب 	 

�ل�أهلية بين �لهندوس و�لمسلمين، وقيام بريطانيا بتقسيم �لهند �إلى منطقتين هما: �لهند وباكستان.

  السؤال السّادس: �أستنتجُ �أسس �لسياسة �ل�ستعمارية �لبريطانية في �لهند:
مار�ت �لهندية فسقطت �إمبر�طورية �لمغول.	  �لسيطرة على �ل�إ
نجليزية تجارة �لهند.	  �حتكرت �لشركة �ل�إ
نجليزية على �لسكان.	  ضيقو� �أفق �لتعليم وقصروه على �لعائلات �لخاصة �لتي تتعاون معهم، وفرضو� �للغة �ل�إ
�أمعنت في �لتفرقة �لعنصرية و�لطائفية بين �أفر�د �لشعب �لهندي �لمسلم و �لهندوسي من خلال �ستمالة �لهندوس �إلى 	 

سلامي، وعاد�ت �لمسلمين وتقاليدهم. جانبهم، وغرس كر�هية �لمسلمين في نفوسهم، و�لسخرية من �لدين �ل�إ
تمكين �لهندوس من �لوظائف �لحكومية �لرئيسية في �لدولة، ومنحهم �متياز�ت تجارية عديدة.	 
قيامهم بتدمير �لصّناعات �لهندية؛ لكي يتمكنو� من تسويق مصنوعاتهم.	 
كانت �لسياسة �لبريطانية سبباً في �نتشار �لمجاعات و�لفقر في �لهند.	 

  السؤال السابع: �أرسمُ خريطة ذهنية تُبيّن �أشكال سياسة �للاعنف ومظاهرها:

  
    

نجليزية مقاطعة المصالح ال�إ

العصيان المدنيعدم دفع الضرائب

المظاهرات



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢13

         الدرس الخامس: الحركة الوطنية الديمقراطية في الصّين

جابة �لصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
متى تشكل �لنظام �لجمهوري في �لصّين؟ 1٩4٩م.	 
ما �أبرز نتائج �لسياسة �ل�ستعمارية �ل�حتكارية في �لصّين؟ �نهيار مو�رد �لفلاحين �لزر�عية.                             	 
ما �أبرز �ل�أحد�ث �لتي شهدتها �لصّين خلال �لفترة 1٩3٧م- 1٩4٥م؟ �ل�جتياح �لياباني للصّين.	 
من �أول من تسلم رئاسة �لجمهورية �لصّينية؟ ماوتسي تونغ. 	 

 السؤال الثاّني: �أوضّحُ �لمقصود بال�آتي: 

و�لقوى  مبريالية،  للاإ ومقاومة  معادية  وثورة  و�لطبقي،  �لوطني  �لصّر�ع  عن  نتجت  ديمقر�طية  وطنية  ثورة  الصّينية:  الثورة   
قطاعية و�لبرجو�زية، و�لتبّعية و�لتخلف، ومظاهر �ل�ستبد�د و�ل�ستغلال �لر�أسمالي جميعها، وتعّد �لثورة �لوطنية �لديمقر�طية  �ل�إ

مرحلة �نتقالية في �لطريق �إلى تحقيق �ل�شتر�كية.

 ديكتاتورية الكيومنتانغ: سياسة �لحزب �لو�حد )حزب �لكيومنتانغ( �لذي �تبعها �لحزب �لوطني �لحاكم، ويمنع �أية �أحز�ب 
�أخرى �لمشاركة في �لحياة �لسياسية في �لصّين، و�تبع حملة تطهير و�إبادة و�سعة بحق �لحزب �لشيوعي �لصّيني.

 حملة الشمال: �لحملة �لتي قام بها تشان كاي تشك للتخلص من معارضيه، وعمل على توحيد �لصّين، و�لقضاء على �أمر�ء 
�لحرب عام 1٩٢6م، و�ستولى على كثير من �لمصالح �ل�ستعمارية.

 السؤال الثاّلث: تعرضت �لصّين منذ مطلع �لقرن �لعشرين �إلى تز�يد �ل�أطماع �ل�ستعمارية فيها. في ضوء ذلك بين:

      مظاهر �لهيمنة �ل�ستعمارية في �لصّين:
حصلت �لقوى �ل�ستعمارية على �متياز�ت مكّنتها من ممارسة �لسيادة �لفعلية على �ل�أرض.	 
�لحكم بالقانون �ل�أجنبي بدل�ً من �لقانون �لصّيني.	 
بد�أت بتصدير رؤوس �ل�أمو�ل بدل�ً من �لسلع، وفتحت �لمناجم، و�أسست �لبنوك. 	 
عفاء�ت �لجمركية �لتي �أتاحت لها �ستير�د �لسلع 	  حصلت على �متياز�ت لتشييد خطوط �لسكك �لحديدية، و�ل�إ

أوروبية باأسعار منخفضة. �ل�

       �آثار �لهيمنة �ل�ستعمارية على �لمجتمع �لصّيني:
تحطيم �ل�قتصاد �لزر�عي �لصّيني �لذي كان يتسم بال�كتفاء �لذ�تي.	 
تدمير �لصّناعات �لحرفية �لصّينية لعدم قدرتها على �لمنافسة، �إضافة �إلى تغّير �أنماط �لتجارة. 	 
�نهيار كبير في مو�رد �لفلاحين �لصّينيين، وتحّولت �لصّين �لمستقلة �إلى �لصّين �لمستَعْمَرة �أو شبه �لمستَعْمَرة. 	 
تغير�ت عديدة في بنية �لمجتمع �لصّيني وثقافته، �إضافة �إلى تطور �لصناعة �لوطنية �لر�أسمالية �لصّينية، وتحّول 	 

قطاعي �إلى مجتمع شبه �إقطاعي. �لمجتمع �ل�إ



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢14

 السؤال الرابع: �أوضّحُ �أبرز �ل�أحد�ث �لتي شهدتها �لصّين خلال �لفترة 1٩11- 1٩3٧م:
مبر�طوري �لقديم بزعامة صن يات صن، وتاأسيس �لجمهورية �لصّينية، وتاأسيس �لحزب 	  1٩11م- �لثورة على �لنظام �ل�إ

�لوطني )�لكيومنتانغ(.
1٩1٩م- �نفجار �لثورة �لصّينية بسبب تز�يد �لنفوذ �لياباني و�ل�أمريكي و�لغربي نتيجة ضعف �لحكومة و�نقسامها.	 
1٩٢٥م- ظهور �لحزب �لشيوعي �لصّيني بقيادة ماوتسي تونغ وتحالف بين �لحزب �لشيوعي و�لكيومنتانغ، ومذ�بح 	 

�لكيومنتانغ  ضد �لعناصر �لشيوعية. 
1٩3٧م- �جتياح �ليابان للاأر�ضي �لصّينية، وعودة �لتحالف بين �لحزب �لشيوعي و�لكيومنتانغ.	 
1٩4٥م- �ل�نسحاب �لياباني، و�ندل�ع �لحرب �ل�أهلية �لصّينية.	 
1٩4٩م- تاأسيس جمهورية �لصّين �لشعبية في بكين، وتاأسيس حكومة �لصّين �لوطنية في جزيرة فرموز� )تايو�ن(.	 

 السؤال الخامس: اأفسّرُ ال�آتي:

بادة ضد الشيوعيين في الصّين: بحجة عثور »تشان كاي تشك« على وثائق في مقر �لسفارة �لروسية في   حرب ال�إ

بكين، تثبت وجود خطة تهدف �إلى �إقامة حكومة شيوعية في �لصّين، ولكنها في �لحقيقة كانت تهدف �إلى �لتخلص 
من �لشيوعيين، و�إبعادهم عن �لحكم.

بادة �لو�سعة بحق �لشيوعيين.  قيام �لشيوعيين بالمسيرة �لطويلة عام 1٩34م: بسبب حملة �لتطهير و�ل�إ

  �لموقف �لروسي �لد�عم للكيومنتانغ خلال �لحرب �ل�أهلية �لصّينية: بسبب تعليمات �لرئيس �لسوفيتي ستالين بتسليم قيادة 
�لثورة للبرجو�زية �لوطنية في مرحلة �لتحّرر �لوطني، �لذي يمثلها �لكيومنتانغ بعد �نسحاب بريطانيا و�ليابان من �لصّين 

وعدم ثقته بقيادة �لحزب �لشيوعي �لصّيني.

  السؤال السّادس: �أناقشُ �ل�أهد�ف �لسياسية و�ل�قتصادية للحركة �لوطنية �لديمقر�طية �لصّينية:
مبريالية، وتاأميم مصالحها في �لصّين.	  تحطيم �لسيطرة �ل�إ
�لقضاء على �لر�أسمالية وطبقتها �لبرجو�زية.	 
قطاعية، وتوزيع �ل�أر�ضي على �لفلاحين.	  قطاعية �لكبيرة، وطبقتها �ل�إ تصفية �لملكيات �ل�إ
دعم �لر�أسمالية �لمتوسطة، وكسب تحالف �لبرجو�زية �لوطنية.	 
و�لبرجو�زية 	  و�لمثقفين،  و�لفلاحين،  �لعمال،  �لقائمة على  �لجديدة  �لديمقر�طية  �لدولة  وبناء  �لقديمة،  �لدولة  تحطيم 

�لوطني؛ بهدف �ل�نتقال �إلى �لدولة و�لمجتمع �ل�شتر�كي تحت قيادة �لحزب �لشيوعي �لصّيني.
مبريالي، وتطوير �ل�قتصاد �لوطني.	  تاأميم مصالح �لر�أسمال �ل�إ
مبريالية.	  بناء ثقافة وطنية مقاومة للاستعمار و�ل�إ
أقليات 	  و�ل� للشعوب  و�لثقافية  و�لقومية  �لوطنية  �لحقوق  و�لدفاع عن  للشعب وحمايتها،  �لديمقر�طية  �لحريات  �إطلاق 

�لمختلفة في �لصّين.



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢1٥

 السؤال السّابع: �أقارنُ بين �لموقف �ل�أمريكي و�لسوفيتي من �لحرب �ل�أهلية �لصّينية:

      الموقف ال�أمريكي:
وقفت �لول�يات �لمتحدة �إلى جانب »تشان كاي تشك« ضد �لشيوعيين.	 
دعمت قو�ت »�لكيومينتانغ« بمساعد�ت عسكرية قدرت بمئات ملايين �لدول�ر�ت، فقد �أمدته بالقاذفات، 	 

و�لطائر�ت �لمقاتلة، و�لمد�فع، و�لدبابات وغيرها من �ل�أسلحة.
�ستمر �لتاأييد �ل�أمريكي لحكومة �لصّين �لوطنية في فرموز�، وقاطعت �لحكومة �لشيوعية.	 

     الموقف السوفيتي:
طالب بتسليم قيادة �لثورة �إلى »�لكيومنتانغ«، بذريعة �أنه غير مؤهل لقيادة �لثورة �لوطنية �لديمقر�طية.	 
قامة علاقات وديةّ مع حكومة تشان، �أكثر من �هتمامه بدعم �لحزب �لشيوعي.	  �ل�هتمام باإ
طالب بتشكيل حكومة �ئتلاف وطني )حكومة وحدة وطنية( بين �لكيومنتانغ و�لشيوعيين.	 
توقيع معاهدة مع تشان عام 1٩4٥م، و�أبلغ ستالين �لشيوعين باأنه ل� جدوى من تمردهم.	 
تبدّلِ �لموقف بعد �نتصار �لثورة، و�أصبح حليفاً، وعقد �ل�تفاقيات مع �لحكومة �لشيوعية.	 



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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        الدرس السّادس: حركات التحّرر في الوطن العربي

جابة �لصّحيحة فيما ياأتي   السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
ما هي �لدولة �ل�ستعمارية �لتي �حتلت �لعر�ق.  بريطانيا.  	 
من �لذي �أسهم في تاأسيس »كتله �لعمل �لمغربي« في مدينه فاس؟ علال �لفاسي.              	 
متى تم توحيد �ليمن �لشمالي، و�لجنوبي في دولة و�حدة؟  1٩٩0م     	 
من �أول رئيس لمنظمه �لتحرير �لفلسطينية؟ �أحمد �لشقيري.      	 
   

  السؤال الثاّني: �أوضّحُ �لمقصود بال�آتي: 

  سياسة خذ وطالب: سياسة �تخذها �لماطري وبورقيبة للدفاع عن حقوق �لتونسيين مادياً ومعنوياً، و�لمطالبة بتطبيق �ل�قتر�ع 
�لعام دون تمييز، بهدف تحقيق �ل�ستقلال على مر�حل.

�لديمقر�طية،  باإصلاحات د�خلية كتوفير  �أخذت تطالب  �لفاسي، و�لتي  تاأسست على  يد علال   كتلة العمل المغربي: 
و�لحريات، و�لعد�لة �ل�جتماعية، يوتساوى فيها �لمغاربة بالفرنسيين.

�لميثاق �لوطني �لفلسطيني: �لنظام �ل�أساسي للمنظمة ويحتوي على ثلاث وثلاثين مادة، وتم �إقر�ره في �لمجلس �لوطني �لذي 
�نعقد في �لقدس بتاريخ ٢8 �أيار 1٩64م، وتم تعديل بعض مو�ده بعد توقيع �تفاقيات �لسلام مع �ل�حتلال �لصّهيوني.

  ميثاق روما: �أحد �ل�تفاقيات �لدولية �لناظمة للنز�عات �لمسلحة، و�أسست لظهور �لمحكمة �لجنائية �لدولية بهدف محاكمة 
نسانية �لتي ترُتكبُ في �أثناء �لنز�عات، تم �لتوقيع عليه بتاريخ 1٧ تموز 1٩٩8م. �لمسؤولين عن �لجر�ئم �ل�إ

 السؤال الثاّلث: �أصف �لحالة �لسياسية في �لوطن �لعربي قبيل ظهور حركات �لتحّرر �لعربية:
أوروبية منذ عام 1٩30م، بشكل مباشر كال�حتلال �لعسكري، �أو 	  كانت �لبلد�ن �لعربية و�قعة تحت �لسيطرة �ل�ستعمارية �ل�

بشكل غير مباشر، كعقد �ل�تفاقيات غير �لمتكافئة، وبقيت بعض �لدول �لعربية خارج نطاق �لسيطرة �لعسكرية �لمباشرة 
كالمملكة �لعربية �لسعودية.

تجزئة 	  �إلى  تهدف  و�تبعت سياسة  �لعربي،  �لوطن  في  �لمستعمر�ت  من  �ل�أكبر  �لنصيب  على  وفرنسا  بريطانيا  حصلت 
�لمنطقة حتى يسهل �لسيطرة عليها.

عانى �لوطن �لعربي من كبت �لحريات، و�لنشاطات �لسياسية �لوطنية.	 
تعرض للتدمير، وممارسة �ل�أحكام �لعرفية، وتشديد �لخناق على �لوطنيين من �لمثقفين و�لسياسيين، و�لقادة �لعسكريين 	 

ونفيهم للخارج.
سرقة �لمو�رد �لعربية، وتسخيرها للصناعات �ل�ستعمارية، وجعله سوقاً �ستهلاكية لمنتوجاته.	 



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢1٧

 السؤال الرابع: لعبت �لحرب �لعالمية �لثاّنية دور�ً في ظهور حركات �لتحّرر �لعربية. �أوضّحُ ذلك.
تركت �آثار�ً سيئة على �لمو�رد �ل�قتصادية في �لمنطقة �لعربية. 	 
كَبَت �ل�ستعمار �لحريات و�لنشاطات �لسياسية �لوطنية.	 
حلّ �ل�أحز�ب �لسياسية و�عتقال زعمائها. 	 
�إعلان �ل�أحكام �لعرفية، وتعرضت بعض �لمدن للتخريب  و�لتدمير.	 
نقضت عهودها بخصوص منح �لشعوب �لمستَعْمَرة حق تقرير مصيرها.	 
�رتكاب �لمجازر« مثل �رتكاب فرنسا مجزرة سطيف عام 1٩4٥م بحق �لشعب �لجز�ئري، ر�ح ضحيتها »4٥« �ألف 	 

شهيد جز�ئري. 
تر�جع مكانة فرنسا وبريطانيا �لدولية وضعفت قو�تها �لعسكرية.	 
�لهز�ئم �لفرنسية في جنوب شرق �آسيا، وخاصة فيتنام عززت ثقة �لعرب باأنفسهم، وثقتهم في تحقيق �لنصر، بعد �أن 	 

�أصبحت لديهم �لخبرة في �لعمليات �لعسكرية �لمنظمة نتيجة مشاركتهم في �لمعارك خلال �لحرب �لعالمية �لثاّنية.

 السؤال الخامس: اأناقشُ اأساليب واآليات عمل حركات التحّرر العربية ضد ال�ستعمار ال�أوروبي:
آتية: �نطلقت حركات �لتحّرر في �لوطن �لعربي وفق �لحال�ت �ل�

   ال�أولى: �لمقاومة �لمسلحة على شكل فصائل مقاومة تحمل توجهات فكرية وسياسية، مثل جبهة �لتحرير �لجز�ئرية.

   الثاّنية: �لمقاومة �لسلمية مثل �لحزب �لوطني في مصر.

   الثاّلثة: جمعت بين �لحالتين �ل�أولى و�لثاّنية كحركة �لمقاومة �لوطنية في تونس.

 السؤال السّادس: تنوعت �أشكال �لمقاومة �لفلسطينية منذ �ل�حتلال �لصّهيوني عام 1٩48م: على ضوء ذلك �أناقش:
     1- �أساليب عمل �لمقاومة و�آلياتها �لتي ظهرت في �ل�أر�ضي �لفلسطينية �لمحتلة عام 1٩48م:

  ال�أول: �ل�ستمر�ر في �لمقاومة للدفاع عن �ل�أرض و�لهوية، بتشكيل �أطر مقاومة ثقافية وسياسية في �ل�أرض �لمحتلة.

  الثاّني: �لقيام بعمليات عسكرية، حيث شهدت خطوط �لهدنة بعد �لنكبة عمليات فردية على �لمو�قع �لصّهيونية.

مبريالية و�ل�أنظمة �لتابعة، �لتي �لتقت فيه �لحركة �لقومية و�لقوى �لوطنية لتحرير فلسطين.   الثاّلث: �تجاه مقاومة �ل�إ

     �أساليب عمل �لمقاومة و�آلياتها بعد تاأسيس منظمة �لتحرير �لفلسطينية.
�لمقاومة �لمسلحة كاأسلوب حرب �لعصابات في معظم مو�جهاتهم للصهاينة د�خل �ل�أر�ضي �لفلسطينية، وتنفيذ 	 

�لعمليات �لفد�ئية، و�ستهد�ف جنود �ل�حتلال و�لمو�قع �لعسكرية، كما لجاأو� �إلى ضرب �لمصالح �لصّهيونية في 
�لكر�مة عام 1٩68م،  معركة  مثل  معارك عديدة،  في  �لمباشرة  و�لمو�جهة  ميونخ عام 1٩٧٢م،  �لخارج كعملية 

وحروب جنوب لبنان، وحصار بيروت عام 1٩8٢م. 
ضر�بات، و�إغلاق �لطرق، و�ل�متناع عن دفع �لضر�ئب و�لمظاهر�ت، 	  �أسلوب �لمقاومة �لسلمية �لشعبية �لتي تمثلّت في �ل�إ

وقد  �لجدر�ن،  على  و�لكتابة  و�لمقاليع،  كالحجارة،  �لمتاحة  و�ل�أدو�ت  وغيرها،  بال�حتلال  تندد  �لتي  و�لمسير�ت 
جّسدت �ل�نتفاضة �لشعبية عام 1٩8٧م هذه �ل�أساليب �لتي كانت تدعو �إليها �لقيادة �لوطنية �لموحدة في بياناتها.
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 السؤال السّابع: �أعللُ �ل�آتي: 

 اندل�ع الثورة المصرية عام ١952م: للتخلص من �لحكم �لملكي برئاسة �لملك فاروق �لمدعوم من بريطانيا، و�لتخلص 
قطاعيين �لكبار، وتحقيق �ل�ستقلال و�لسيادة لمصر. من نفوذ �ل�إ

 �نطلاق �لثورة �لفلسطينية �لمعاصرة عام 1٩6٥م: 
تحرير �ل�أر�ضي �لفلسطينية من �ل�حتلال �لصّهيوني، و�إقامة �لدولة �لفلسطينية �لمستقلة على كامل �ل�أرض �لفلسطينية 	 

وعاصمتها �لقدس، وحلّ مشكلة �للاجئين �لفلسطينيين �لذين تشرّدو� عن منازلهم و�أر�ضيهم على �أثر �ل�حتلال �لصّهيوني 
لفلسطين عام 1٩48م.

قامة �لدولة �لفلسطينية على �أيةّ �أر�ضٍ فلسطينية يتم تحريرها.	  �عتمدت منظمة �لتحرير �لفلسطينية �لبرنامج �لمرحلي، باإ
�إقامة �لدولة �لفلسطينية في �ل�أر�ضي �لفلسطينية �لتي وقعت تحت �ل�حتلال �لصّهيوني عام 1٩6٧م �نسجاماً مع �لقو�نين 	 

�لدولية �لتي تعتبرها �أر�ضٍ محتلة.

 السؤال الثامن: �أقيّمُ دور �ل�أمم �لمتحدة في مساندة حركات �لتحّرر �لعربية:
�أكد ميثاق �ل�أمم �لمتحدة في �لمادة )٥1( على شرعية حق �لمقاومة للشعوب من �أجل �لدفاع عن نفسها �إذ� د�همها 	 

�لعدو بقصد �حتلالها. 
�أصدرت عام 1٩٥4م ل�ئحة من �ل�أمم �لمتحدة باإرسال بعثات للاأقطار غير �لحرة لتقصي ر�أي سكانها عن �ل�أنظمة 	 

�لسياسية �لتي يتطلعون �إلى تطبيقها في بلد�نهم. 
�عتبرت �لجمعية �لعامة للاأمم �لمتحدة عام 1٩٧٢م باأن كلّ محاولة لقمع حق �لشعوب بتقرير مصيرها تعتبر �أمر�ً يتعارض 	 

مع ميثاق �ل�أمم �لمتحدة و�لقانون �لدولي �لعام.
�أسهمت في حلّ بعض �لقضايا �لعربية �لتي كانت خاضعة للاستعمار، كالقضية �لليبية.	 
عام 	  �لمحتلة  �لفلسطينية  �ل�أر�ضي  على  �لفلسطينية  �لدولة  و�إقامة  �لفلسطينية،  للقضية  عادل  حلّ  �إيجاد  في  فشلت 

1٩6٧م، وفقاً لقر�ر�ت �لشرعية �لدولية �لتي �أكدت حق �لشعب �لفلسطيني في تقرير مصيره، و�إقامة دولته �لمستقلة.
منحت �ل�أمم �لمتحدة منظمة �لتحرير �لفلسطينية صفة عضو مر�قب منذ عام 1٩٧4م.	 
حصلت فلسطين على عضوية �ل�أمم �لمتحدة بصفة دول غير عضو مر�قب، ما مكنها من �ل�نضمام �إلى �لعديد من 	 

قليمة. �لمنظمات �لدولية و�ل�إ
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 الوَحْدة الرابعة: النظم السياسية في العالم، وتطبيقاتها 

         الدرس ال�أول: النظام السياسي، مفهومه، واأشكاله 

جابة �لصحيحة فيما ياأتي:    السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
ما �أكثر نظريات نشاأة �لدولة شمول�؟ً �لتطور �لتارخي.	 
نسان.	  ما �لمعايير �لتي ل� يمكن لنا دونها �أن نعيش كبشر؟ حقوق �ل�إ
ما �لمدينة �لتي �ستُخْدمت فيها �لديمقر�طية �لمباشرة �أول مرة؟ �أثينا.	 

آتية:  السؤال الثاّني: �أوضّحُ �لمقصود بالمفاهيم و�لمصطلحات �ل�

بقاء على �لمجتمع، وتديره سلطة سياسية. �أو هو مجموعة �لقو�عد �لتي تبّين نظام   النظام السياسي: مجموعة عناصر مهمتها �ل�إ
�لحكم، ووسائل ممارسة �لسلطة، و�أهد�فها، ومركز �لفرد منها، وبعضهم يُعرّفه بشبكة من �لتفاعلات و�ل�أدو�ت �لتي ترتبط بظاهرة 

طار �لمنظم لها )�لجو�نب �لمؤسسية(. أيديولوجية(، و�لقائمين عليها )�لنخبة(، �أو �ل�إ �لسلطة من حيث منطلقاتها �لفكرية )�ل�

أفر�د يمارسون نشاطهم على �إقليم جغر�في محدد، ويخضعون لنظام سياسي ودستور معين، وتشرف   الدولة: مجموعة من �ل�
أفر�د فيها. �لدولة على �أنشطة سياسية و�قتصادية و�جتماعية تهدف �إلى تقدمها و�زدهارها، وتحسين مستوى حياة �ل�

 الدولة المدنية: �لدولة �لتي تحمي �أعضاء �لمجتمع جميعهم، وتحافظ عليهم بعض �لنظر عن �ختلاف �نتماء�تهم �لدينية 
أفر�د �لذين يعيشون د�خل مجتمع يسير وفقاً لنظام معين من �لقو�نين. و�لقومية و�لفكرية، كما تعني �تحاد وتعاون �ل�

 المواطنة: علاقة �لفرد بالدولة �لتي يحددها �لقانون، وما تشمله تلك �لعلاقة من و�جبات وحقوق في هذه �لدولة، ويمتد �لمفهوم 
ليشمل �لجانب �لوجد�ني �لمتمثل في �لول�ء و�ل�نتماء للدولة و�لمجتمع �لذي يرتبط به �لفرد حتى و�إن كان بعيد�ً عنه.

 سيادة القانون: مبد�أ للحكم يكون فيه �ل�أشخاص و�لمؤسسات جميعهم مسؤولين �أمام قو�نين صادرة عن �لدولة، وتُطبق 
نسان. على �لجميع بالتساوي، وتتفق مع �لقو�عد و�لمعايير �لدولية لحقوق �ل�إ

نسان: �لحقوق �لمتاأصلة في طبيعتنا �أو �لمعايير �لتي ل� يمكن دونها �أن نعيش كبشر، وتتيح لنا �أن نطور ذ�تنا   حقوق ال�إ
ونستخدم صفاتنا وذكاءنا ومو�هبنا وتلبية �حتياجاتنا.

 الديمقراطية: تنظيم �لحكم بطريقة تعطي �لمو�طن �لحق في �ختيار �لحاكم ومشاركة �لسلطة ومر�قبة عزله.
 السؤال الثاّلث: �أقارنُ بين �ل�أنظمة �لسياسية قديماً في كلّ من �ليمن وروما من حيث �لشكل:

روما�ليمن

كان نظام �لحكم في �ليمن �لقديمة ملكياً ور�ثياً مطلقاً. 
يعتبر �لملك نفسه �لكاهن �ل�أعظم، باعتبار �لدين �لدعامة 

�لتي تعطي �لنظام �لملكي �لشرعية في �لعصر �لقديم. 
تركزت �لسلطة في يد رجال �لدين بعد �أن فقد �لملك 

صلاحياته �لدينية.
تحوّل �لنظام �لملكي �ل�ستبد�دي �إلى نظام �رستقر�طي. 

كان نظام �لحكم �لروماني نظاماّ ملكياّ.
�لملك بيده �لسلطات جميعها، ينتخبه رؤساء  �ل�أسر �لنبيلة.

في �أو�خر �لقرن �لسادس قبل �لميلاد تم �ختيار �لملك من �لنبلاء، 
أقلية �ل�أرستقر�طية. و�نتقل �لحكم من �لنظام �لملكي �إلى نظام �ل�

في �لقرن �لر�بع قبل �لميلاد �نتقل �لحكم �إلى حكومة ديمقر�طية.
مع نهاية �لحكم �لجمهوري �نتقلت روما �إلى سلطة فردية وصلت 

�إلى حد “�لتاأليه”.
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  السؤال الرابع: �أستنتجُ �أهمية �لمقومات �ل�أساسية للدولة �لمدنية:
تعميق مشاعر �لول�ء و�ل�نتماء للوطن و�لدولة و�لمجتمع.	 
تحقيق �لعد�لة �ل�جتماعية للمو�طنين جميعهم دون تمييز.	 
�لتد�ول �لسلمي للسلطة.	 
تطور �لمجتمع وتحقيق �لتنمية �لمستد�مة.	 
�لسلم �لمجتمعي.	 

 السؤال الخامس: �أوضّحُ وظائف �لدولة بالنسبة للفرد و�لمجتمع:
تنظيم شؤون �لمجتمع وفق �لقانون.	 
توفير �ل�أمن و�لحماية للمو�طنين.	 
توفير �ل�حتياجات �ل�أساسية )�لصحية، و�لتعليمية و�لخدمات(.	 
�إصد�ر �لتشريعات و�لقو�نين. 	 
تحقيق �لعد�لة، و�لفصل بين �لناس في �لنز�عات. 	 
تنظيم �لعلاقات �ل�جتماعية و�ل�قتصادية �لثقافية. 	 
رعاية حقوق �لمو�طنين وو�جباتهم.	 

 السؤال السّادس: �أفسّرُ نظريات نشاأة �لدولة:
 نظرية العائلة: �لعائلة �أصل �لمجتمع، و�لدولة في �أصلها كانت �أسر�ً تطورت باجتماع �أكثر من عائلة، فكونت �لعشيرة، 

ثم �لقبيلة، و�لمدينة حتى وصل �لتطور �إلى �لدولة بشكلها �لحالي.
 نظرية التطور التاّريخي: �لدولة لم تنشاأ نتيجة عامل و�حد بذ�ته كالقوة �أو �ل�أسرة، و�إنما نشاأت نتيجة عو�مل عديدة، تفاعلت 
أفر�د.  أفر�د، وظهور طبقة من بينهم �ستطاعت �أن تفرض سلطتها على باقي �ل� فيما بينها على مر �لزمن، و�أدت �إلى �جتماع �ل�
أفر�د من حالتهم   نظرية العقد ال�جتماعي: �أصل وجود �لجماعة �لمنظمة �إنما يرجع �إلى �لعقد �ل�جتماعي، �لذي نقل �ل�

أولى �إلى مجتمع منظم فيه سلطة حاكمة و �أخرى محكومة. �لطبيعية �ل�
أمثلة:  السؤال السابع: �أصنفُّ �أشكال �لديمقر�طية مع �ل�

 الديمقراطية المباشرة: �أقدم �أشكال �لديمقر�طية، فهي نموذج للحكم يسمح للشعب بممارسة �لسلطة بنفسه، فيصبح 
�لمو�طنون حكاماً ومحكومين في �لوقت نفسه، وقد �ستخدمت في مدينة �أثينا �ليونانية.

 الديمقراطية غير المباشرة: �أكثر �أشكال �لديمقر�طية شيوعاً في �لعالم، ويتولى فيها �لشعب ممارسة سلطات �لحكم 
بطريق غير مباشر، بو�سطة نو�به �لذين ينتخبهم في �لبرلمان بالوكالة عنه لممارسة �لحكم، وتسود في معظم دول �لعالم.
 الديمقراطية شبه المباشرة: تعطي �لديمقر�طية شبه �لمباشرة للشعب حق مشاركة �لبرلمان في �لسلطة ومر�قبته، �إذ ل� 
يستقل �لبرلمان تماماً عن �لشعب في ممارسة �لسلطة �لسياسية، فهذ� �لشكل يحتفظ بحق �لشعب في ممارسة بعض 

مظاهر �لسلطة و�لحكم بال�شتر�ك مع �لبرلمان.
 السؤال الثامن: �أقر�أ، و�أستنتج:

نسان وحمايتها،  أقليات، وتوفير حقوق �ل�إ  استنتجُ سمات الديمقراطية: �لتعددية �لسياسية و�لحزبية، و�حتر�م حقوق �ل�
�لشفافية، �ل�نتخابات �لنزيهة.

 اأعلل: �لديمقر�طية �أكثر �لمفاهيم شيوعاً في �لعالم: للوصول �إلى �لحرية، و�لمساو�ة، وسيادة �لقانون، و�لمشاركة في 
أفر�د د�خل حدود �لدولة. �ل�نتخابات، وتحقيق �لعد�لة �ل�جتماعية على مستوى �ل�
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سلامية      الدرس الثاّني: الخلافة ال�إ

جابة �لصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
ما �لمكان �لذي �جتمع فيه �لمسلمون بعد وفاة �لرسول صلى �لله عليه وسلم ل�ختيار خليفة له؟ سقيفة بني ساعدة.	 
ما �لشروط �لو�جب توفرها في �لخليفة؟  �لعد�لة و�لتقوى.	 
من �لخليفة �ل�أموي �لذي �ستحدث نظام ول�ية �لعهد؟  معاوية بن �أبي سفيان.	 

 السؤال الثاّني: اأوضحُ المقصود بالمفاهيم والمصطلحات ال�آتية: 
سلامية �لجامعة لمصالح �لدين و�لدنيا.   الخلافة: نظام سياسي وجد بعد وفاة �لرسول صلى �لله عليه وسلم، لرئاسة �لدولة �ل�إ

  البيعة الخاصة: مبايعة �أهل �لحل و�لعقد للخليفة بعد �ختيارهم �إياه، 
  اأهل الحل والعقد: هم من ذوي �لعلم و�لشورى و�ل�ختيار، وهؤل�ء لم يكن عددهم ثابتاً، بل �ختلف من خليفة ل�آخر في �لعهد �لر�شدي.

  البيعة العامة: مبايعة عامة �لمسلمين للخليفة في مسجد �لمدينة في �ليوم �لتالي ل�ختياره، وبعد مبايعة �أهل �لحل و�لعقد.
  ول�ية العهد: منصب سياسي جديد، �أحدثه معاوية بن �أبي سفيان عندما عهد بها �إلى �بنه يزيد ليتولى �لخلافة من بعده، وبذلك �نتقلت 

�لخلافة من �لشورى و�ل�ختيار �إلى �لتوريث. 

  اإمارة ال�ستيلاء: ظهرت في �لعصر �لثاّني للخلافة �لعباسية، �إذ� كان يعترف �لخليفة بسلطة �لول�ة �لذين حاولو� �ل�نفصال عن �لدولة، 
مارة, و�أصبحت �لسلطة و�قعاً من �ل�ستيلاء و�ل�ستبد�د.  سو�ء بالقوة، �أو قبول �لهد�يا و�ل�أمو�ل مقابل �عتر�فه لهم بال�إ

سلامية:  السؤال الثاّلث: �أبيّنُ �لسياق �لتاّريخي لظهور نظام �لخلافة �ل�إ
سلامية 	  توفي �لرسول صلى �لله عليه وسلم دون �أن يوصي ل�أحد بقيادة �ل�أمة من بعده، تاركاً ور�ءه �لمفاهيم و�لمبادئ �ل�إ

في �لقر�آن و�لسنة ليدبر �لناس �أمور دينهم ودنياهم حسبها.
سلامية دون شخص يخلف �لرسول صلى �لله عليه وسلم بعد �إعلان خبر وفاته.	  أمة �ل�إ تنبّه �ل�أنصار �إلى خطورة فكرة بقاء �ل�
تزعم سعد بن عبادة  �جتماعاً في سقيفة بني ساعدة للتشاور في �ل�أمر، وقد سمع �لمهاجرون نباأ �جتماع �لسقيفة، فذهب 	 

�أبو بكر �لصديق، وعمر بن �لخطاب، و�أبو عبيدة عامر بن �لجر�ح لمتابعة �أمر �لسقيفة، ود�ر حو�ر بين �لطرفين تبيّن خلاله 
�لمهاجرون و�ل�أنصار مبر�رتهم حول �أحقية كل منهما بالخلافة.

 السؤال الرابع: �أوضّحُ �لشروط �لو�جب توفرها في �لخليفة: �لعد�لة، و�لورع و�لتقوى، و�لعلم �لمؤدي للاجتهاد، وسلامة 
�لحو�س، وسلامة �ل�أعضاء، و�لشجاعة، وبعضهم �شترط �لنسب )قريش(.

 السؤال الخامس: �أقارنُ بين �لخلافة �لر�شدة وبين �لخلافتين �ل�أموية و�لعباسية من حيث طرق �ختيار �لخليفة. 
�عتمدت �لخلافة �لر�شدة على �لشورى ومبايعة �أهل �لحلّ و�لعقد، ومن ثم �لعامة.	 
�عتمدت �لخلافتين �ل�أموية و�لعباسية على ول�ية �لعهد، حيث تنتقل �لخلافة بالور�ثة.	 

سلامية:  السؤال السّادس: �أستنتجُ �لتطور�ت �لتي طر�أت على نظام ول�ية �لعهد في �لدولة �ل�إ
�عتمد �ل�أمويون و�لعباسيون على فكرة �لجبر لتثبيت ول�ية �لعهد �لتي لم تجد قبول�ً عند �لمسلمين من غير �لعرب خاصة.	 
�لعهد ل�أكثر من شخص بول�ية �لعهد في وقت و�حد؛ مما �أوجد صر�عاً بين �لورثة حولها.	 
ضعف �أهمية ول�ية �لعهد وقيمتها بعد تدخل �لجيش في شؤون �لحكم و�لسياسة، وتعيين �لخلفاء وعزلهم.	 
ضعف �لخلافة �نعكس على ول�ية �لعهد خاصة في �لعصر �لعباسي �لثاّني، وظهور �لدويلات، و�قتصار صلاحيات 	 

�لخليفة على �لشؤون �لدينية.
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 السؤال السابع: �أبيّنُ صلاحيات �لخليفة ومهامه: �لدفاع عن �لدولة، و�لجهاد، وحفظ �لدين، ومباشرة �ل�أمور وتفقد �ل�أحو�ل، 
وتقدير عطايا بيت �لمال، وجباية �لفيء و�لصدقات، وتحصين �لثغور، و�إقامة �لحدود، وقطع �لخصام بين �لمتنازعين، وتنفيذ �ل�أحكام.

 السؤال الثامن: �أفسّرُ �ل�آتي:
و�ختلاطهم  �ل�أخرى،  �لشعوب  ثقافات  على  ل�طلاعهم  الخلافة:  تطور  في  دور  سلامية  ال�إ الدولة  ل�تساع  كان   
بال�أعاجم، �إضافة �إلى �تساع مسؤوليات �لخليفةـ، وظهور مناصب سياسية جديدة لمساعدة �لخليفة في �إد�رة شؤون �لدولة.
لتبرير سياساتهم، وتثبيت حكمهم، و�إيجاد   استند ال�أمويون على فكرة الجبر في مواجهة المعارضة السياسية: 

مصدر شرعيّ له، و�إنه قد جاء بقدر من �لله.
 فضّل السلاطين العثمانيين اأن يتلقبوا بلقب خادم الحرمين الشريفين: لما في ذلك من شرف لهم، و�أنهم يمثلون 

�لزعامة �لدينية �إلى جانب �لزعامة �لسياسية.

      الدرس الثاّلث: النظام الملكي المطلق

جابة �لصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
من قائل عبارة: )�أنا �لدولة و�لدولة �أنا(؟ لويس �لر�بع عشر.	 
من �لفئات �لتي كانت تشارك �لملك في �تخاذ �لقر�ر�ت في �لنظام �لملكي �لمطلق؟ رجال �لدين و�لنبلاء.	 
متى حدثت �لثورة �لفرنسية ضد �لنظام �لملكي �لمطلق في فرنسا؟ 1٧8٩م.	 

 السؤال الثاّني: �أوضّحُ �لمقصود بال�آتي: 
 الحكم الملكي المطلق: يكون فيه شخص و�حد له �لسلطة و�لسيطرة �لكاملة غير �لمحدودة على �لدولة، ول� يخضع 

للمساءلة من �أي شخص �أو جهة في �لبلاد، كما ل� يوجد دستور �أو قانون يحد من سلطة �لملك.
 مجلس طبقات ال�أمة: عبارة عن برلمان �أقيم للمحافظة على �متياز�ت وصلاحيات �لملك ورجال �لدين و�لنبلاء، وتم  

تعطيله مدة طويلة من �لزمن.
لهي في الحكم: �إن �لحكومة هبة �إلهية لتنظيم �لبشر في مجتمع سياسي للعيش معاً، و�لنظام �لملكي   نظرية الحق ال�إ

نظام طبيعي يمتاز بالقوة و�لكفاءة.
أثر �لكبير على �لعالم كله،   الثورة الفرنسية: �نقلاب سياسي وثورة شعبيه بد�أت في فرنسا سنة 1٧8٩م، وكان لها �ل�

وتعدّ �أول ثورة ليبر�لية في �لتاريخ.
 السؤال الثاّلث: يرى �لفيلسوف »هوبز« �أن �لنظام �لملكي �لمطلق �أفضل �أنظمة �لحكم«. �أناقش ذلك.

ل�أن مصالح �لملك �لشخصية مرتبطة بمصالح رعيته، وحرية �لملك و�سعة في �ل�ستشارة، فهو يستشير من شاء من �أصحاب 
�لر�أي، و�لملك ل� يمكن �أن يتعارض مع نفسه، �أما حين تكون �لسيادة للبرلمان فاإن �لمعارضة تكثر بين �ل�أعضاء نتيجة 

�لتنافس �أو �لحسد.

 السؤال الرابع: �أوضّحُ سمات نظام �لحكم �لملكي �لمطلق:
د�رة �لصارمة.	  �ستخد�م �لقوة �لمسلحة و�ل�إ
�ل�ستبد�د �لعام على رعاياهم في تحقيق �أهد�فهم وسياساتهم �لد�خلية و�لخارجية.  	 
�لملك بيده �لسلطات جميعها، ول� يسمح ل�أحد �أن يشاركه في �لحكم وصنع �لقر�ر. 	 
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غياب دستور ينظم �لعلاقات بين �لشعوب و�لحكام، سيطرت �ل�أنظمة �لملكية �لمطلقة على حياة �لناس، ومنعتهم من 	 
ممارسة حقوقهم في �لمشاركة و�لحرية و�لمساو�ة و�لعد�لة.

 السؤال الخامس: �أبيّنُ مبرر�ت �لمعارضين و�لمؤيدين حول نظام �لحكم �لملكي �لمطلق:
      المؤيدون:

يُجنبّ �لبلاد �لمعارك �ل�نتخابية حول رئاسة �لدولة، و�لصر�عات �لحزبية.	 
مصدر �ستقر�ر �لبلاد، نظر�ً لبقاء �لملك في �لحكم مدى �لحياة، مما يسمح له باكتساب �لخبرة.	 
�ل�ستقلالية عن �ل�أحز�ب و�لحركات �لضاغطة �لتي تسبب �لتنافس و�لصر�عات في �لدولة. 	 

 المعارضون:
مناهضاً للديمقر�طية ومنافياً لها، كما �أن للشعب �لحق في �ختيار حكامه.	 
يتنافى مع مبد�أ �لمساو�ة و�لعد�لة بين �لناس. 	 
قد يؤدي �إلى وصول �أشخاص غير �أكفاء، �أو مرضى، �أو �أطفال �إلى �لحكم غير قادرين على �إد�رة �أمور �لدولة وتلبية 	 

�حتياجات �لمجتمع.
 السؤال السّادس: �أفسّرُ �ل�آتي:

 تزايد الدعوات للحد من سلطة الملك في نظام الحكم الملكي المطلق: بسبب �نتشار �لوعي و�لثقافة لدى 
�لشعوب، وظهور �لنظريات �لفكرية و�لسياسية، وتحديد صلاحيات �لملك وتقليصها و�لسعي نحو �لحرية و�لمساو�ة.

نظامها  لحماية  فرنسا:  المطلق في  الملكي  الحكم  نظام  لغاء  ل�إ المعارض  ال�أوروبي  السياسي  النظام   موقف 
�لسياسي، باعتباره �لنظام �ل�أكثر شيوعاُ في �أوروبا، و�أخذت تعمل على �إعادة �لتوز�ن للنظام �لسياسي �ل�أوروبي على �أساس 

�لفكر �لمحافظ، ورفض �لتحركات �لثورية و�لتحّررية.
 السؤال السّابع: �أعطي �أمثلة على صلاحيات �لملك �لتي تم تقليصها في نظام �لحكم �لملكي �لمطلق:

�أصبحت �لنظم �لملكية مجرد �أشكال رمزية ل� تمارس سلطة فعلية.	 
تضاءلت شعبية فكرة �لملكية �لمطلقة.	 
تحول من نظام مطلق �إلى نظام دستوري، وتمكن �لشعب من تحديد قو�عده.	 
تطبيق �لقانون حيث كان �لملك فوق كلّ �لقو�نين.	 

        الدرس الرابع: �لنظام �لملكي �لبرلماني

جابة �لصّحيحة فيما ياأتي:  السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
�أذكرُ �أسماء �لدول �لتي وقعت بينها معركة »بوفين« عام 1٢14م.  �إنجلتر� وفرنسا.	 
متى حدثت �لثورة �لمجيدة في بريطانيا؟ 1688م.	 
نجليزي �لذي وقع على ميثاق �لماغناكارتا؟ جان سان تير.	  من �لملك �ل�إ

آتية:   السؤال الثاّني: �أوضّحُ �لمقصود بالمفاهيم و�لمصطلحات �ل�
 النظام الملكي البرلماني: نظام �لحكم �لذي يحكمه ملك �إلى جانب �لبرلمان، وصلاحيات �لملك تكون محددة 

وفق �لدستور.
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 الجمعية التمثيلية: مجالس برلمانية تاأسيسية يتم فيها �ل�نتخاب عبر �ل�قتر�ع �لعام وتكون �لحكومة مسؤولة �أمامها.
 معركة بوفين: حدثت بين �إنجلتر� وفرنسا عام 1٢14م، ونتج عنها تعرض �إنجلتر� لخسائر كبيرة ما �أدّى لتعالي �ل�أصو�ت 

لتغيير سياسة �لملك.
 ميثاق الماغناكارتا: يعد معلماً بارز�ً من معالم تطور �لحكم �لبرلماني في �إنجلتر�، حيث نص على تقليص صلاحيات 

نجليزي. �لملك �لمطلقة، وتحديد حقوق �لملك و�لنبلاء وو�جباتهم، وتشكيل �لبرلمان �ل�إ
نجليز بالتحالف مع هولند�، وقد تمثلّ نجاحها في عزل �لملك، ورفضت   الثورة المجيدة: ثورة قام بها �لبرلمانيون �ل�إ
أثر  لهي، كما �أصبح �لبرلمان صاحب �لكلمة �لعليا في شؤون �لحكم، كما كان لها �ل� نظرياً وعملياً فكرة حق �لملوك �ل�إ

�لكبير خارج �إنجلتر�.
 الحكومة ال�ئتلافية: �لحكومة �لتي تتكون من �ل�أحز�ب وتستطيع �لحصول على �ل�أغلبية �لبرلمانية، وياأخذ كلّ حزب 

من �لوز�ر�ت ما يتناسب مع عدد �لمقاعد �لتي حصل عليها في �ل�نتخابات.

 السؤال الثاّلث: �أبيّنُ �لسياق �لتاّريخي لظهور �لنظام �لملكي �لبرلماني في بريطانيا:
بد�أت بو�در نشوء �لملكية �لبرلمانية في بريطانيا في �لقرون �لوسطى.	 
معارضة �لبارونات و�لوجهاء �ستبد�د �لنظام �لملكي.	 
أنها طالبت بتقليص سلطات �لملك، و�إخضاع قر�ر�ته و�أفعاله للبرلمان. 	  �لتاأييد �لشعبي �لو�سع ل�
بعض صلاحياته 	  عن  �لتنازل  �إلى  يير«  سان  �لملك »جان  �ضطر  �لملك،  بتحديد سلطات  �لمطالب  �لنبلاء  نشاط 

بموجب توقيع ميثاق �لماغناكارتا �لذي نصّ على عدم شرعية �لحكم �لمطلق.

 السؤال الرابع: �أستنتجُ �لبنود �لتي تضمنتها وثيقة �لماغناكارتا.
تتكون وثيقة »�لماغناكارنا« من )63( بند�ً، تشتمل على تعهد خطي من �لملك موجه لنبلاء �إنجلتر�.	 
يقبل �لملك تخليه عن صلاحياته �لمطلقة، وتقييد جزء من سلطته �لسياسية.	 
عدم �لمساس بحرية �لرجال �ل�أحر�ر، وتحرم �ل�عتقال �لتعسفي.	 
سيادة �لقانون في �إنجلتر� ليس محل بيع �أو شر�ء من طرف �لملك.	 
لن يتم �عتقال �أو مصادرة �أملاك رجل حر، �أو نفيه، �أو �إعد�مه، �أو سجن �أي شخص دون محاكمة وتوفير �لحق لكلّ 	 

شخص في �لعد�لة.
 السؤال الخامس: �أفسّرُ �ل�آتي:

  يعد النظام الملكي البرلماني اأكثر اأشكال الملكية شيوعاً وقبول�ً شعبياً في وقتنا الحاضر: ل�أن له تقبلاً شعبياً في 
وقتنا �لحاضر، تتوزع فيها �لسلطات على هيئات مختلفة، وتملك كل وحدة منها صلاحيات محددة.

أنها �أدّت �إلى �لقضاء على �ل�ستبد�د �لملكي، وتقليص    اأسهمت الثورة المجيدة في اإحداث تغيرات في بريطانيا: ل�
صلاحيات �لملك، وظهور �لحريات �لسياسية في بريطانيا، ومنح �لبرلمان سلطات و�سعة.

 السؤال السّادس: �أقارنُ بين صلاحيات �لملك في �لنظام �لملكي �لبرلماني وصلاحياته في �لنظام �لملكي �لمطلق:
صلاحيات �لملك في �لنظام �لملكي �لبرلماني:	 
�لملك في �لنظام �لبرلماني ليس له �أيّ سلطات فعلية في �إد�رة شؤون �لحكم.	 
يحتل مركز�ً فخرياً ل� غير، وتبعا لهذ� �لر�أي فاإن �لملك ل� يستطيع �أن يمارس �أياً من �ختصاصاته �إل� بو�سطة وزر�ئه.	 



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ

٢٢٥

�لملك في هذ� �لنظام ل� يملك من �لسلطة �إل� جانبها �ل�سميّ فقط.	 
صلاحيات �لملك في �لنظام �لملكي �لمطلق:	 
يملك صلاحيات �إصد�ر �لقو�نين.	 
�إعلان �لحرب و�لسلم، وهو فوق كلّ �لقو�نين، ويعدّ �ل�ستبد�د حقاً من حقوق �لملك �لمعترف بها.	 
غياب �لمؤسسات �لبرلمانية �لتي تستطيع �أن تحد من سلطات �لملك �أو تر�قب �أعماله.	 

 السؤال السابع: �أوضّحُ طريقة تشكيل �لحكومة في �لنظام �لملكي �لبرلماني وصلاحياتها:
يتولى عدد من �لوزر�ء �لحكم في �لنظام �لبرلماني، ويكون رئيس �لوزر�ء مسؤول�ً مع وزر�ئه �أمام �لبرلمان و�لشعب.	 
�لمعني بتشكيل �لحكومة هو �لحزب �أو �لكتلة �لبرلمانية �لتي تحصل على �أكثر عدد من �لمقاعد في �لبرلمان. 	 
في حال عدم حصول �أيّ حزب على �ل�أغلبية �لمطلقة، يتم تشكيل حكومة �ئتلافية تتكون من �ل�أحز�ب �لتي تستطيع 	 

في  عليها  �لتي حصل  �لمقاعد  عدد  مع  يتناسب  ما  �لوزر�ت  من  كل حزب  ياأخذ  و  برلمانية،  �أغلبية  على  �لحصول 
�ل�نتخابات.

 السؤال الثاّمن: �أناقشُ: يرى بعض �لمفكرين �أن �لنظام �لملكي �لبرلماني يحقق �لحرية، و�لمو�طنة، و�لمشاركة في حال تطبيقه.
ل�أن �لملك في �لنظام �لبرلماني يشغل وظيفة شرفية، وليس له �أيّ سلطات فعلية في �إد�رة شؤون �لحكم، ول� يستطيع 	 

�أن يمارس �ختصاصاته �إل� بو�سطة وزر�ئه، ويكون مسؤول�ً �أمام �لبرلمان و�لشعب.
وجود �لسلطات �لتشريعية و�لتنفيذية و�لقضائية �لتي يتم من خلالها �إد�رة شؤون �لدولة و�لمجتمع.	 

       الدرس الخامس: النظام الجمهوري

جابة �لصّحيحة فيما ياأتي:   السؤال ال�أول: �أختارُ رمز �ل�إ
من مؤلف كتاب روح �لقو�نين؟  مونتسكيو.	 
ما نظام �لحكم في فلسطين؟ ديمقر�طي نيابي.	 
في عهد من ظهرت �لجمهورية في بريطانيا؟  كرومويل.	 

 السؤال الثاّني: �أوضّحُ �لمقصود بال�آتي: 
 النظام الجمهوري: وهو نظام ديمقر�طي حر، يتشكل من حكومة منتخبة من قبل �لشعب، ويتاألف من رئيس وزر�ء 
و�لتعّليم  و�لصّحة، و�لخارجية،  �لدولة كال�قتصاد،  �لوز�رة، ويكون كلّ وزير مسؤول�ً عن قطاع من قطاعات  وطاقم 

و�لعدل وغيرها، ويتر�أس �لبلاد رئيس ينتخب دورياً كل 4-6 سنو�ت، بو�سطة صناديق �ل�قتر�ع.
مبد�أ �لفصل بين �لسّلطات: يقوم �لنظام �لديمقر�طي على وجود ثلاث سلطات: �لتشريعية، و�لتنفيذية، و�لقضائية، ولكلّ 

منها مهمات مرتبطة بها، ليتكامل عمل �لسلطات في �إد�رة شؤون �لدولة.
 السلطة التشريعية: �لسلطة �لتي تضع �لقو�نين في �لمجتمع وفقاً لظروفه، وتر�قب �أعمال �لسلطة �لتنفيذية.

د�ر�ت، وتنفذ �لقو�نين و�لتشريعات �لتي تضعها �لسلطة �لتشريعية.  السلطة التنفيذية: وتضم �لرئيس و�لوزر�ء و�ل�إ
 السلطة القضائية: وتضم �لقضاة و�لمحاكم وتفصل في �لمنازعات و�لخلافات �لتي تظهر بين �أفر�د �لمجتمع.

 السؤال الثاّلث: �أبيّن �لسياق �لتاّريخي �لذي �أدّى �إلى ظهور �لنظام �لجمهوري:
ر�دة �لشعبية، ثم �نتقلت �إلى روما، حيث �نتشرت فيها �أفكار 	  نشاأت �لجمهورية في �لمدن �ليونانية �لقديمة تعبير�ً عن �ل�إ

أباطرة. مؤيدة للجمهورية في مو�جهة �لحكم �لشخصي للملوك و�ل�



طار �لنظري( �لدر�سات �لتاّريخية �لصف �لحادي عشر )�ل�إ
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ظهرت �لجمهورية في نهاية �لعصور �لوسطى مع �زدهار �لمدن في شمالي �إيطاليا، مثل فلورنسا و�لبندقية، وبرزت �ل�أفكار 	 
و�لحريات و�لقو�نين �لمؤيدة للجمهورية في مو�جهة �لملكية �لمطلقة.

نسانية 	  نمت �لنزعة �لجمهورية في عصر �لنهضة؛ نتيجة �لتطور�ت �لفكرية و�لسياسية و�لعلمية، و�لتركيز على �لنزعة �ل�إ
وتطبيق �لحريات. 

يد »كرومويل«، وظهرت مؤسسات سياسية تضمن 	  �لسابع عشر على  �لقرن  منتصف  بريطانيا  �لجمهورية في  برزت 
للشعب حريته.

جابة عنه في �لسؤ�ل �لسابق.  السؤال الرابع: �أقارنُ بين �لسّلطات �لثلاث في �لدولة من حيث �لصلاحيات: تمت �ل�إ
 السؤال الخامس: �أوضّحُ صلاحيات رئيس �لجمهورية ومهماته:

يضمن �لسير �لمنتظم للسلطات �لعامة وبقاء �لدولة.	 
يعمل على �حتر�م �لدستور.	 
يحافظ على سلامة �لوطن و�ستقلاله.	 
يمارس �لرئيس �لسلطة �لتنفيذية نيابة عن �لشعب.	 
يضع �لسياسة �لعامة للدولة، ويشرف على تنفيذها.	 
يحق له �إعلان �لحرب و�لتعبئة �لعامة، و�إعلان حالة �لطو�رئ.	 
يعقد �لمعاهد�ت و�ل�تفاقات �لدولية، ويعتمد رؤساء �لبعثات �لدبلوماسية.	 

 السؤال السّادس: �أستنتجُ �أهمية �ل�نتخابات في �لدولة:
ممارسة �لمو�طنين لحقهم في �ختيار ممثليهم من �لرئيس و�لنو�ب.	 
تساعد على �لمشاركة في صنع �لقر�ر.	 
تعد و�جبا وطنياً و�ستحقاقاً دستورياً.	 
تدل على وجود وعي سياسي و�جتماعي بالتز�م �لمو�طن تجاه �لعملية �ل�نتخابية.	 
تضمن وصول �ل�أشخاص �لمناسبين �إلى مر�كز صنع �لقر�ر.	 

 السؤال السابع: �أوضّحُ طر�ئق �ختيار �لرئيس في �لنظام �لجمهوري:
 ال�أولى: عندما يكون من حق �لناخبين �لقيام بانتخاب رئيس �لجمهورية مباشرة دون وسيط، كاألمانيا و�لبرتغال.

 الثاّنية: يتم من خلالها �نتخاب رئيس �لجمهورية على مرحلتين: ينتخب �لناخبون مندوبين عنهم، ويتولى �لمندوبون 
�نتخاب رئيس �لجمهورية، كالول�يات �لمتحدة �ل�أمريكية.

يجابية و�لسلبية للنظام �لجمهوري على حياة �لشعوب: آثار �ل�إ  السّؤال الثاّمن: �أبيّنُ �ل�
يجابيات:  ال�إ

يحقق �لسيادة �لشعبية.	 
يسمح  باختيار �ل�أشخاص �ل�أكفاء لرئاسة �لدولة، و�لبرلمان.	 
يسمح بممارسة �لحقوق و�لحريات وحمايتها.	 

 السّلبيات:
يتحول �لنظام �لجمهوري �أحياناً �إلى نظام تسلطي على �لشّعب.	 
يقوم رئيس �لجمهورية بتطويع �لصلاحيات تبعا لرغباته �لسياسية و�لشخصية، كما حدث في سوريا.	 
يقوم �لرئيس بتعديل �لدستور ليناسب توريث �لحكم لنجله، كما حصل في مصر.	 



٢٢٧

             المراجع: 

�لطبعة )1(،  للنشر و�لتوزيع،  �لمناهج  اأسلوب- وسيلة«، د�ر  التدريس منهج-  �ل�أحمد، ردينة ويوسف، حذ�م، )٢00٥(، »طرائق 
عمان، �ل�أردن. 

جنسون، ديفد، وجنسون، روجرز، )1٩٩8(، »�لتعّلمّ �لجماعي و�لفردي )�لتعاون و�لتنافس و�لفردية(« ترجمة رفعت محمود، �لطبعة 
�ل�أولى، د�ر عالم �لكتب، �لقاهرة. 

�لخليلي، خليل ومصطفى، شريف وعباس، �أحمد، )1٩٩٧(، »العلوم والصحة وطرائق تدريسها )2(«، �لطبعة �لثاّنية، منشور�ت جامعة 
�لقدس �لمفتوحة، عمان. 

زيتون، كمال، )٢00٢(، تدريس العلوم للفهم )رؤية بنائية(، �لطبعة �ل�أولى، عالم �لكتب، �لقاهرة.
زيتون، حسن حسين، )٢003(، »استراتيجيات التدريس«، �لطبعة �ل�أولى، عالم �لكتب، �لقاهرة.

�لسعدني، عبد �لرحمن و�لسيد عودة، ثناء، )٢006(، »التربية العملية مداخلها واستراتيجياتها« �لطبعة �ل�أولى، د�ر �لكتاب �لحديث، �لقاهرة.
طعيمة، رشدي �أحمد، و�لشعيبي، محمد علاء �لدين، )٢006(، »تعليم القراءة وال�أدب استراتيجية مختلفة لجمهور متنوع«، د�ر 

�لفكر �لعربي، �لقاهرة، مصر.
التدريس  في  المنظومي  المدخل  حول  الثاّني  العربي  المؤتمر  العقل،  وعيون  المنظومي  »النموذج   ،)٢00٢( وليم،  عبيد، 

والتعّلمّ«، مركز تطوير تدريس �لعلوم، �لقاهرة.
عفانة، عزو و�أبو ملوح، محمد، )٢006(، »اأثر استخدام بعض استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي في 
الهندسة لدى طلاب الصف التاسع ال�أساسي بغزة«، وقائع �لمؤتمر �لعلمي �ل�أول لكلية �لتربية )�لتجربة �لفلسطينية في �إعد�د 

�لمناهج( )�لوقائع و�لتطلعات(، �لمجلد �ل�أول.
علي، محمد �لسيد، )٢003(، »التربية العملية وتدريس العلوم«، د�ر �لمسيرة للنشر و�لتوزيع و�لطباعة �لطبعة �ل�أولى، عمان، �ل�أردن. 

كوجاك، كوثر، )1٩٩٧(، »اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس«، عالم �لكتب، �لقاهرة.
سلامية، غزة، �لطبعة �لثاّنية. �للولو، فتحية و�ل�آغا، �إحسان، )٢008(، »تدريس العلوم في التعليم العام«، كلية �لتربية، �لجامعة �ل�إ

زيتون، حسن وزيتون، كمال،) ٢003(، »التعّلمّ والتدريس من منظور النظرية البنائية«، �لطبعة �ل�أولى، عالم �لكتب. 
�لحيلة، محمد )1٩٩٩(،« التصميم التعليمي نظرية وممارسة«، �لطبعة �ل�أولى، د�ر �لمسيرة للنشر و�لتوزيع، عمان.

�أبو غالي، سليم. )٢010(. اأثر توظيف استراتيجية )فكر- زاوج– شارك( على تنمية مهارات التفكير المنطقي في العلوم لدى 
سلامية، فلسطين،غزة.  طلبة الصف الثامن ال�أساسي، رسالة ماجستير، �لجامعة �ل�إ

بل، فريدرك.ه.)1٩8٧(. طرق تدريس الرياضيات، �لجزء�ل�أول، ط٥، ترجمة محمد �لمفتي وممدوح سليمان، �لد�ر �لعربية للنشر 
و�لتوزيع، �لقاهرة، مصر.

نجلو �لمصرية، �لقاهرة: مصر. عبيد، وليم، و�لمفتي، محمد، و�إليا، سمير )٢000(. تربويات الرياضيات. مكتبة �ل�إ
عبيد، وليم، )٢004(. تعليم الرياضيات لجميع ال�أطفال في ضوؤ متطلبات المعايير وثقافة التفكير، ط1،  د�ر �لمسيرة للنشر 

و�لتوزيع و�لطباعة، عمان، �ل�أردن.
مد�ح، ساممية، )٢001(، فاعلية استخدام التعّلّم التعاوني ومعمل الرياضيات في تنمية بعض المفاهيم الرياضية لدى طلبة الصف 

بتدائي بالمدارس الحكومية بمدينة مكة، رسالة دكتور�ه غير منشورة، جامعة �أم �لقرى، �لسعودية، مكة �لمكرمة. السادس ال�إ

�لسرّ، خالد، و�أحمد، منير، وعبد �لقادر، خالد، )٢016(، استراتيجيات تعليم وتعلم الرياضيات، جامعة �ل�أقصى، فلسطين، غزة.
�لحيلة، محمد محمود )٢008( تصميم التعليم نظرية وممارسة، ط4 ، د�ر �لمسيرة، عمان.
�لخفاف، �يمان عباس، )٢003( التعّلمّ التعاوني، ط 1،  د�ر �لمناهج للنشر و�لتوزيع، عمان.

زيتون، عايش محمود )٢00٧( النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم، ط1 ، د�ر �لشروق، عمان.
سعادة، جودت �حمد، و�خرون،)٢008( التعّلمّ التعاوني نظريات وتطبيقات ودراسات، د�ر و�ئل، عمان

�لزين، حنان بنت �أسعد، )٢01٥(، اأثر استخدام استراتيجية التعّلمّ المقلوب في التحصيل ال�أكاديمي  لطالبات كلية التربية.



اأسماء لجنة الوثيقة الوطنية لمنهاج الدّراسات ال�جتماعيّة والتًاريخيّةّ والجغرافيّة للصفوف من )5- ١2(:

�أ. جمال سالم               د.  موسى سرور           �أ. محمود �أبو شمة �أ. منير عايش )منسقاً(       
د. خميس �لعفيفي             د. �أسامة �أبو نحل               �أ. بشار دو�بشة           د. نعيم بارود

د. حسين �لريماوي             د. حسان �لقدومي               �أ. محمد عريدي           �أ. �أكرم حلاحلة
د. عثمان �لطل             د. خالد دعوس               د. �أمين �أبو بكر           �أ. عطية �أبو نمر

�أ. هدى عليان             �أ. محمد حاتم عبد �لرحمن  

لجنة المناهج الوزارية:

د. صبري صيدم

م. فو�ز مجاهد

د. بصري صالح

�أ. ثروت زيد

�أ. عبد �لحكيم �أبو جاموس

�أ. عز�م �أبو بكر

د. شهناز �لفار

م. جهاد دريدي

د. سمية �لنخّالة

تَمَّ بِحَمْدِ اللهّ


