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تــقــديــم

أمــر �لــذي �نعكــس  صــلاح �لتربــوي باأنــه �لمدخــل �لعقلانــي �لعلمــي �لنابــع مــن ضــرور�ت �لحالــة،  �لمســتند �إلــى و�قعيــة �لنشــاأة، �ل� يتصــف �ل�إ

علــى �لرؤيــة �لوطنيــة �لمطــورة للنظــام �لتعليمــي �لفلســطيني فــي محــاكاة �لخصوصيــة �لفلســطينية و�ل�حتياجــات �ل�جتماعيــة، و�لعمــل علــى �إرســاء 

قيــم تعــزز مفهــوم �لمو�طنــة و�لمشــاركة فــي بنــاء دولــة �لقانــون، مــن خــلال عقــد �جتماعــي قائــم علــى �لحقــوق و�لو�جبــات، يتفاعــل �لمو�طــن معها، 

أمانــي، ويرنــو لتحقيــق �لغايــات و�ل�أهــد�ف.    آمــال، ويلامــس �ل� ويعــي تر�كيبهــا و�أدو�تهــا، ويســهم فــي صياغــة برنامــج �إصــلاح يحقــق �ل�

ولمــا كانــت �لمناهــج �أد�ة �لتربيــة فــي تطويــر �لمشــهد �لتربــوي، بوصفهــا علمــاً لــه قو�عــده ومفاهيمــه، فقــد جــاءت ضمــن خطــة متكاملــة 

عــد�د لجيــل قــادر علــى  عالجــت �أركان �لعمليــة �لتعليميــة �لتعلميــة بجميــع جو�نبهــا، بمــا يســهم فــي تجــاوز تحديــات �لنوعيــة بــكل �قتــد�ر، و�ل�إ

مو�جهــة متطلبــات عصــر �لمعرفــة، دون �لتــورط باإشــكالية �لتشــتت بيــن �لعولمــة و�لبحــث عــن �ل�أصالــة و�ل�نتمــاء، و�ل�نتقــال �إلــى �لمشــاركة �لفاعلــة 

فــي عالــم يكــون �لعيــش فيــه �أكثــر �إنســانية وعد�لــة، وينعــم بالرفاهيــة فــي وطــن نحملــه ونعظمــه.   

ومــن منطلــق �لحــرص علــى تجــاوز نمطيــة تلقّــي �لمعرفــة، وصــولً� لمــا يجــب �أن يكــون مــن �إنتاجهــا، وباســتحضار و�عٍ لعديــد �لمنطلقــات 

�لتــي تحكــم رؤيتنــا للطالــب �لــذي نريــد، وللبنيــة �لمعرفيــة و�لفكريـّـة �لمتوخّــاة، جــاء تطويــر �لمناهــج �لفلســطينية وفــق رؤيــة محكومــة باإطــار قو�مــه 

�لوصــول �إلــى مجتمــع فلســطيني ممتلــك للقيــم، و�لعلــم، و�لثقافــة، و�لتكنولوجيــا، وتلبيــة �لمتطلبــات �لكفيلــة بجعــل تحقيــق هــذه �لرؤيــة حقيقــة 

و�قعــة، وهــو مــا كان لــه ليكــون لــول� �لتناغــم بيــن �ل�أهــد�ف و�لغايــات و�لمنطلقــات و�لمرجعيــات، فقــد تاآلفــت وتكاملــت؛ ليكــون �لنتــاج تعبيــرً� عن 

توليفــة تحقــق �لمطلــوب معرفيًــا وتربويًــا وفكريًا.

ثمّــة مرجعيــات تؤطـّـر لهــذ� �لتطويــر، بمــا يعــزّز �أخــذ جزئيــة �لكتــب �لمقــررّة مــن �لمنهــاج دورهــا �لماأمــول فــي �لتاأســيس لتــو�زن �إبد�عــي خلّاق 

طــار جــاءت �لمرجعيــات �لتــي تــم �ل�ســتناد �إليهــا، وفــي طليعتهــا وثيقــة �ل�ســتقلال و�لقانــون  بيــن �لمطلــوب معرفيــاً، وفكريًــا، ووطنيًــا، وفــي هــذ� �ل�إ

ضافــة �إلــى وثيقــة �لمنهــاج �لوطنــي �ل�أول؛ لتوجّــه �لجهــد، وتعكــس ذ�تهــا علــى مجمــل �لمخرجــات. �ل�أساســي �لفلســطيني، بال�إ

شــر�ف،  ومــع �إنجــاز هــذه �لمرحلــة مــن �لجهــد، يغــدو �إزجــاء �لشــكر للطو�قــم �لعاملــة جميعهــا؛ مــن فــرق �لتاأليــف و�لمر�جعــة، و�لتدقيــق، و�ل�إ

و�لتصميــم، وللجنــة �لعليــا �أقــل مــا يمكــن تقديمــه، فقــد تجاوزنــا مرحلــة �لحديــث عــن �لتطويــر، ونحــن و�ثقــون مــن تو�صــل هــذه �لحالة مــن �لعمل.

     

وزارة التربية والتعليم العالي 

مــركــز الــمـنـاهـج الفلسطينية

اآب/ ٢٠١٨



مقدمة

أوّل �لجانــب �لنظــري �لــذي تضمّن  جــاء دليــل �لمعلـّـم فــي تعليــم �لرياضيّــات فــي ثلاثــة �أجــز�ء، �أفــرِد للجــزء �ل�

طــار �لنظــري لــدى �لمعلــم، وتوســيعه. فقــد تنــاول  مفهــوم عمليتَــي �لتعلــم و�لتعليــم، وعناصــر كلٍّ منهمــا؛ لدعــم �ل�إ

ــون فــي هــذ� �لجــزء مفهــوم �لتعلّــم وعناصــره )�لمعلــم، و�لمتعلــم، و�لمنهــاج...( مــن وجهــة نظــر �ل�تجــاه  �لمؤلفّ

�لتقليــدي فــي �لتدريــس �لــذي تمثلّــه �لنظريّــة �لســلوكيّة، وكذلــك �ل�تجــاه �لتربــوي �لحديــث �لــذي تمثلّــه �لنظريّــة 

�لبنائيّــة. 

جر�ئــي �لمتمثــل فــي �ســتعر�ض �ل�أهــد�ف �لتفصيليّــة لــكلّ  �أمــا �لجــزء �لثانــي مــن �لدليــل، فيمثــل �لجانــب �ل�إ

ــاتٍ لتلافيهــا ســلفاً، �أو معالجتهــا ل�حقــاً،  شــارة �إلــى �ل�أخطــاء �ل�أكثــر شــيوعا؛ً حتــى يضــع �لمعلــم �آليّ وحــدة، و�ل�إ

آليّــات تنفيــذ �لــدرس. وتنتهــي كلُّ وحــدة بنمــوذج �إثــر�ء يســتعين بــه �لمعلــم، مــع  وتضمّــن �أيضــاً نموذجــاً مقترحــاً ل�

شــارة �إلــى ضــرورة محاكاتــه مــن �لمعلميــن. �ل�إ

ــل مســؤوليّة تعليــم �لطلبــة وتعلمهــم، وتعميــق �لوعــي بالمفاهيــم،  وياأتــي دور �لمعلــم مكمّــلاً ورئيســاً لتحمُّ

ــات، و�إدر�كهــا، وتوظيفهــا فــي �لمجــال�ت كافّــة. و�لعلاقــات، و�لنظريّ

وتضمــن �لجــزء �لثالــث جــد�ول �لمو�صفــات لــكل فصــل در�ســي، ونمــاذج �متحانــات فصليــة، ومســاعدة 

جابــة علــى بعــض �ل�نشــطة، وكذلــك حلــول ل�أســئلة �لكتــاب، �إضافــة لمصفوفــة �لتتابــع و�لتسلســل  �لمعلــم فــي �ل�إ

ثر�ئيــة ونمــاذج لمشــاريع  أنشــطة �ل�إ �لمفاهيمــي للصفيــن �لســابق و�للاحــق للصــف �لحالــي، وكذلــك مجموعــة مــن �ل�

طلابيــة و�أفــكار رياديــة.

�لمؤلفون



المحتويات
الصفحة الموضوع الرقم

٢ �إرشاد�ت �ستخد�م �لدليل
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٥ نظرياّت �لتعلم ١

١١ �ستر�تيجيات �لتدريس ٢
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الجزء الثاني

 ٤٠ �لخطة �لزمنية �لمقترحة ١

٤٢
عــرض �لوحــد�ت مــن حيــث: �ل�أهــد�ف، و�ل�أخطــاء �لشــائعة وصعوبــات �لتعلــم، 

ــر�ء. ث ــدرس، و�ل�إ ــذ �ل ــات تنفي ــوذج �آليّ ونم
٢

الجزء الثالث

١٤١ مصفوفة �لمفاهيم �لتتابعية )�لصف �لسابق، و�لصف �لحالي، و�لصف �للاحق( ١
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١٥٤ نماذج �ختبار�ت �لفصل �ل�أول ٤

١٥٨ مصفوفة �ل�أهد�ف للفصل �لثاني ٦

١٦٨ جدول مو�صفات للفصل �لثاني ٧

١٦٩ نماذج �ختبار�ت �لفصل �لثاني ٨

١٧٣ �إثر�ء )مشاريع و�أفكار ريادية، �أور�ق عمل، �ألعاب تربوية، ...( ١٠



٢

اإرشادات اســتخدام الدليل  

 

الجــزء ال�أول: وتكــوّن مــن: 

* المقدمــة: تؤكـّـد علــى �لــدور �لجديــد للمعلــم، ومتطلبــات هــذ� �لــدور، وطبيعــة مبحــث �لرياضيّــات للصفــوف )٥-١٢(، 

و�لمخرجــات �لمتوقعّــة منــه، و�لتــي تعكــس فلســفة وز�رة �لتربيــة و�لتعليــم �لعالــي �لفلســطينية ورؤيتهــا.

ــةً  ــم(، �إضاف ــات التعل ــة )نظريّ ــة اإلــى الحداث ــاً مــن التقليديّ ــر شــيوعاً، انطلاق ــة ال�أكث * عــرض للتوجّهــات التربويّ

�إلــى �ســتعر�ض مجموعــة مــن �ســتر�تيجيات �لتدريــس �لتــي تتــو�ءم مــع طبيعــة عــرض �لمحتــوى �لمعرفــي فــي مقــرّر�ت 

�لصفــوف )٥-١٢( �لتــي تر�عــي طبيعــة �لمرحلــة �لنمائيــة �لتــي يمــرّ بهــا �لطلبــة، وتعكــس توجّهــاتٍ تربويّــةً حديثــة مبنيّــة 

علــى �لتعلــم �لعميــق.

* التقويــم: يشــير �إلــى �لتغيّــر �لحاصــل فــي �لكــمّ �لمعرفــي، ومســتوى �أد�ء �لمهــارة لــدى �لطلبــة، كمــا يُعــدًّ �إحــدى صــور 

�لتغذيــة �لر�جعــة للمعلــم عــن مهارتــه فــي تنفيــذ �ل�أســاليب �لمناســبة �لتــي تحقّــق �ل�أهــد�ف �لمرجــوة.

* نتاجــات التعلــم المتوقعّــة: تمثــل مجموعــة �لكفايــات �لتعليميــة �لتعلميــة، مــن مهــار�ت، ومعــارف، و�تجاهــات، 

ومفاهيــم، و�أخلاقيــات، و�ســتعد�د�ت، بمــا يتفــق ومهــار�ت �لقــرن �لو�حــد و�لعشــرين، وتوظيــف �لتكنولوجيــا �لتــي يُتوقَّــعُ 

ــاس هــذه �لنتاجــات  ــرّر، ويمكــن قي ــاب �لمق ــي �لكت ــة �لمصمّمــة ف ــر�ت �لتعلميّ ــب بعــد مــروره بالخب �أنْ يمتلكهــا �لطال

ــة متنوعــة. ــاأدو�ت قيــاس �إجر�ئيّ ب

* المهارات ال�أساسيّة في تدريس الرياضيات في مرحلة  التمكين )5- 12(:

تــمّ اســتعراض مجموعــة المهــارات التــي يتناولهــا منهاج الرياضيــات للصفوف من ٥-١٢، هي:

 * بنيــة الكتــاب: شــكل توزيــع �لمحتــوى �لمعرفــي فــي �لوحــد�ت �لدر�ســيّة، و�لــدروس �لتــي تــم تبنيّهــا عنــد وضــع �لمقــرر؛ 

ــق  ــه، وهــي تحقي ــى �أقصــى �ســتفادة من ــة، وصــول�ً �إل ــه كافّ ــاب، و�إمكانات ــم توظيــف مقوّمــات �لكت ــى يتســنى للمعل حت

�أهــد�ف �لمنهــج وغاياتــه. 



٣

- الجــزء الثاني:  

تناول هذا الجزء كل وحدة دراسية على حدة، من حيث: 

* مصفوفــة توزيــع الحصــص علــى الــدروس:  يبيّــن الدليــل توزيــع الحصــص علــى الــدروس فــي هــذه المرحلــة علــى شــكل 

مصفوفــة، يُتوقَّــع اأنْ تســاعد المعلميــن علــى التخطيــط  للتعلــم المــراد اإحداثــه لــدى الطلبــة.

* ال�أهداف التفصيلية الخاصة بالوحدة الدراسية.

اإجرائيــة شــائعة، وصعوبــات تعلّــم قــد يقــع فيهــا �لطلبــة؛ لكــي يعمــل �لمعلــم علــى تلافيهــا، �أو  * اأخطــاء مفاهيميــة، و

علاجهــا.

* نموذج ل�آلية تنفيذ اأحد الدروس؛ ليسترشد بها �لمعلم في تحضيره.

* اأنشطة اإثرائيّة مناسبة يسترشد بها المعلم، ويعدّ على غرارها.

ــار  ــه، و�ختي ــط ل ــم، و�لتخطي ــم �لتعلي ــوم بتصمي ــس؛ ليق ــدء بالتدري ــل �لب ــى �لجــزء �ل�أول قب ــلاع عل ــم �ل�طّ ويجــدر بالمعل

ــه. ــة طلبت ــدّم، وطبيع ــي �لمق ــوى �لمعرف ــع �لمحت ــس مناســبة، تتناســب م �ســتر�تيجية تدري

- الجــزء الثالث: 

يتكون هذا الجزء من:

ــة  ــة �لبني ــي: توضّــح هــذه �لمصفوف ــن الســابق واللاحــق للصــف الحال ــع والتسلســل المفاهيمــي للصفي ــة التتاب * مصفوف

ــة �لســابقة  ــر�ت �لتعلمُيّ ــم حــول �لخب ــة للمعل ــا يعطــي صــورة جليّ ــي؛ م ــون بشــكل طول ــي �عتمدهــا �لمؤلف ــة �لت �لمعرفي

ــة. ــا �لطلب ــرض �أنْ يمتلكه ــي يُفت ــة �لت و�للاحق

* ال�أهداف التفصيلية الخاصة بكل فصل دراسي.

* جداول المواصفات.

* نماذج امتحانات فصلية.

* حل لبعض ال�أنشطة، واأسئلة الكتاب. 

* اإثراء للمجال�ت التي تناولها الدليل، مثل: )مشاريع و�أفكار ريادية، و�أور�ق عمل، و�ألعاب تربوية...(.
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الجزء ال�أول
في ضَوْء �لبدء بتدريس منهاج �لرياضيّات �لفِلَسطينيّ بحُلتّه �لجديدة، كان ل� بدّ من تقديم �لدعم و�لمساندة للمعلم في 

ع في �لمعرفة �لبيد�غوجيّة للمعلمّ �أمر�ً حتميا؛ً لمساعدته  �لمجال�ت كافةًّ؛ للتعامل بفاعليّة مع هذ� �لمنهاج؛ لذ� فقد بات �لتوسُّ

على  �لقدرة  لديهم  لطلبة  وصول�ً  وعميق،  فعّال  وتعلُّمٍ  تعليمٍ  تحقيق  في  تُسهم  �لتي  �لحديثة  �لتربويةّ  �لنظرياّت  توظيف  على 

توظيف �لمفاهيم و�لمعارف؛ لتطوير مهار�تهم �لرياضيّة في حلّ �لمشكلاتِ �لحياتيّة، و�لقدرة على �لتعبير عن �لذ�ت، وتوظيف 

�لتكنولوجيا في عمليّة �لتعليم و�لتعلمّ، وتحقيق �ل�تصال و�لتو�صل �لفعّال. فمعرفة �لمخرجات �لمتوقَّعة لعمليّة �لتعليم و�لتعلمّ، 

ل من معلمٍ ضابط لعمليّة �لتعليم �إلى معلمّ يتمتعّ  وطبيعتها، وسيْرورتها، و�آليّات �لتخطيط لها، وكيفيّة قياسها يُسهم في �لتحوُّ

بالمسؤوليّة عنها.

�إنّ رفع كفايات �لمعلمّين ل� بدَّ �أنْ يرتكز على كفايات �لمنهاج بما يتضمّنه من معارفَ، ومفاهيمَ، ونظرياّتٍ، وغيرها، �إضافة 

�إلى كفايات تتعلقّ في �لبيد�غوجيا �لعامّة، وبيد�غوجيا �لمحتوى، و�لقدرة على تحديد �حتياجات �لطلبة، وخصائصهم، وسماتهم 

ق في �أصول �لتدريس، و�ستر�تيجيات �لتعليم و�لتقويم بمنظورٍ تربوي يحاكي �لو�قعيّة و�ل�أصالة. �لنمائيّة، و�لتعمُّ

�أنّ غالبيّتها �أشارت �إلى هدف �لتعلمّ  �رتكزت معظم نظرياّت �لتعلم على مفهوم )�لتعلم( في تحديد �لعناصر �ل�أخرى، �إل�ّ 

�لمرجوّ تحقيقُه، على �عتبار �أنّ �لمتعلم مستقلٌّ  قادرٌ على ضبط تعلُّمه، ويعي حاجاته، ويخططّ لتحقيقها، ويتابع ذلك بالطرق 

�لمتاحة كافةًّ، ويقيّم مدى تحقيقه غاياتهِ و�أهد�فَه، ويربط ذلك مع خبر�ته �لسابقة؛ ما يثري بناءه �لمعرفي، وهو ما يُسمّى �لتعلمَّ 

�ل�ستر�تيجي.

ومن �لعناصر �لمهمّة �لتي ل� بدّ من �أخذها بعين �ل�عتبار عند تصميم �لتعليم، و�لتخطيط له، طبيعة �لمتعلمّين، وخصائصهم 

�لمعرفة  بين  فالجمع  �لمحسوس.  وشبه  �لمحسوس،  على  تعتمد  �أنشطةٍ  على شكل  �لمقرّر  �لكتاب  في  �نعكس  ما  �لنمائيّة؛ 

�لبيد�غوجيّة للمنهاج، وخصائص �لطلبة في �لمرحلة �لعمريةّ يجعل تصميم �لتدريس ملائماً للطلبة ل�متلاك �لمهار�ت �ل�أساسيّة 

�لمرجوّة، و�لمرتبطة بالمحتوى �لتعليمي.

عاقة وذوي �ل�حتياجات �لخاصّة في بيئتهم �لتعلمّيّة  و�نسجاماً مع سياسة وز�رة �لتربية و�لتعليم �لعالي لدمج �لطلبة من ذوي �ل�إ

توزّعت  حيث  �لتفصيل،  من  بشيء  معهم  للتعامل  رشاد�ت  �ل�إ من  مجموعةً  للمعلمّ  فقدّم  هؤل�ء،  �لدليل  يُغفل  لم  �لطبيعية، 

عاقات �لجسديةّ )�لبصريةّ، و�لسمعيّة، و�لحركيّة، و�لنطّق(، و�لطلبة بطيئو  رشاد�ت في ثلاث فئات، هي: �لطلبة من ذوي �ل�إ �ل�إ

�لتعلم، وصعوبات �لتعلم، و�لفئة �لثالثة هي �لطلبة �لمتفوقون. ويشكّلُ هذ� �لبند �إضافةً نوعيّةً للدليل؛ حيث يساعد �لمعلم على 

�لتعامُل مع هذه �لفئة من �لطلبة باأسلوبٍ مهْنيّ مُمنْهج.

�لمرجوّة،  �ل�أهد�ف  لتحقيق  �ستر�تيجيات تدريس؛  تنفيذ  للمعلم عن مهارته في  �لر�جعة  �لتغذية  �إحدى صور  �لتقويم  يُعدًّ 

ويعكس صورة و�قعيّة عن مدى فعاليّة �ستر�تيجيةٍ ما في تحقيق �أهد�ف موضوع محدّد. و�نسجاماً مع �لتوجّهات �لجديدة في 

�إصلاح �لتعليم، تمّ �لتاأكيد على مفهوم �لتقويم باأنو�عه، بما في ذلك �لتقويم �لبديل، و�لتقويم �ل�أصيل، و�ستعرض بعض من 

صورهما، موضّحاً �لفرق بينهما بدقةّ.

يُعَدّ هذ� �لدليل مرجعاً مهمّاً لتنفيذ �ل�أنشطة �لو�ردة في كتاب �لطالب، من خلال �ستر�تيجيات تدريس تنسجم مع �لتطوّر�ت 

�لتقنيّة، و�لكمّ �لمعرفي �لهائل �لذي يلامس �أطر�ف �أصابع �أطفالنا كلّ يوم، �إضافة �إلى كونه مرجعاً تربوياً يدعم �لتطوّر �لمِهْني 

�لذ�تي للمعلم، من خلال تزويده بالمعرفة �لبيد�غوجيّة �للازمة لبناء جيلٍ من �لمتعلمين �لمستقليّن، مستديمي �لتعلمّ، �لقادرين 

على �ستثمار طاقاتهِم �لذهنيّة و�لمعرفيّة في بناء �لوطن، ورفع �سمه عالياً.



٥

نظريّات التعلمّ

ال�تجاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السلوكية(:

نساني هو مجموعة من �لعاد�ت �لتي يكتسبها �لفرد خلال مر�حل  �نطلقت فكرة �لنظريةّ �لسلوكيّة باعتبار �أنّ �لسلوك �ل�إ
نساني مكتسب عن طريق �لتعلم.  حياته �لمختلفة، حيث �إنّ �لسلوك �ل�إ

�أنتجت �لنظريةّ �لسلوكيّة تطبيقاتٍ مهمّةً في مجال صعوبات �لتعلمّ؛ حيث قدمت �أسساً منهجيّةً للبحث و�لتقييم 
و�لتعليم، فلسان حال هذه �لنظرية يقول: �إنَّ �لسلوك �لمُستهدَف )�ستجابة �لطفل( يتوسّط مجموعات من �لتاأثير�ت �لبيئيّة، 
نّ  وهي �لمثير �لذي يسبق �لسلوك )�لمهمّة �لمطلوبة من �لطالب(، و�لمثير �لذي يتبع �لسلوك وهو )�لتعزيز �أو �لنتيجة(؛ لذ� فاإ

تغير سلوك �لفرد يتطلب تحليلا ً للمكوّنات �لثلاثة �لسابقة، وهي:
مثير قبلي  السلوك المستهدف )التعلم(  التعزيز )زيتون، ٢٠٠٦(

كما عرف )سكينر(  �لسلوك باأنهّ: »مجموعة من �ل�ستجابات �لناتجة عن مثير�ت من �لمحيط �لخارجي، �إمّا �أن يتم 
تعزيزه ويقوى، �أو ل� يتلقّى دعماً فتقلّ نسبة حدوثه«. ونستطيع �لقول: �إنّ �لنظريةّ �لسلوكيّة �نبثقت من علم �لنفس �لسلوكي؛ 
حيث يساعد هذ� �لعلم في فهم �لطريقة �لتي يشكَّل فيها سلوك �لمتعلمّ، كما �أنهّ يتاأثرّ بشكلٍ كبيرٍ بالسّياق �لذي يتمّ فيه هذ� 

�لتعلم.

مبــادئ النظريّة الســلوكيّة:

أد�ء�ت �لقريبة من �لسلوك �لمستهدَف، وتعزيزها. ١ يُبنى �لتعلمّ بدعم �ل�
٢ �لتعلمّ مرتبط بالتعزيز.

جر�ئي �لذي نريد بناءه. ٣ �لتعلم مرتبط بالسلوك �ل�إ

عناصــر عمليّــة التعليــم والتعلم فــي بيئة النظريّة الســلوكيّة:

الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مو�قف مشابهة.
المعلم: مرسِل للمعرفة؛ فهو مصدر �لمعرفة.

المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.
جابة �لوحيدة  التقويم: ملاحظةُ �لمعلم �ستجابةَ �لطالب لمثيرٍ محدّد، و�لحكم عليه بناءً على �تفّاقٍ مسبق حول شكل �ل�إ

�لصحيحة.
التعزيز: يُعدُّ �لتعزيز عنصر�ً �أساسياً في �إحد�ث �لتعلمّ، وهو تعزيز خارجي على �ل�أغلب.

    كما تتطلبّ هذه �لنظريةّ �إعطاء فرص متكافئة للطلبة د�خل �لغرفة �لصفيّة، و�ل�نتقال بهم من موضوعات معروفة �إلى �أخرى 
مجهولة، وملاحظة �ستجاباتهم لهذه �لفرص؛ �أي �أنهّ يُفترض �أنْ يتو�فر للطالب �أنشطة تحتوي �لمعرفة �لقديمة و�لجديدة، 

وعليه �أنْ يطلّع عليها.

البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ول� ترتبط- بالضرورة- بطبيعة �لمعرفة �لمقدّمة، �أو شكلها. )�لزيات، ١٩٩٦(
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ال�تجــاه الحديــث فــي التربية )النظريــة البنائيّة(:
ل� يوجــد تعريــف محــدد للبنائيــة يحــوي كل مــا تتضمنــه مــن معــانٍ، �أو عمليــات نفســية. ويــرى زيتــون )٢٠٠٦( �أنهــا 

ــا  ــي بمجموعه يجاب ــم �ل�إ ــم، و�لمعل ــاخ �لتعل ــة، ومن ــل �ل�جتماعي ــل �لنفســية، و�لعو�م ــر�ت �لســابقة، و�لعو�م ــن �لخب ــل كلاً م تمث

ــاء �لمتعلــم معانــي  ــة �ســتقبال، و�إعــادة بن ــة. �أمــا �لســعدني وعــودة )٢٠٠٦(، فيعرّفاهــا باأنهــا عملي ــة �لعمــود �لفقــري للبنائي بمثاب

آنيــة، وخبر�تــه �لســابقة، وبيئــة تعلمــه. ومــن ثــمّ عرّفهــا �لخليلــي و�آخــرون )١٩٩٧( باأنهــا  جديــدة، مــن خــلال ســياق معرفتــه �ل�

توجّــه فلســفي يعتبــر �أنّ �لتعلــم يحــدث عنــد �لطالــب مباشــرة، ويبنــي �لمعرفــة مــن خــلال تشــكيلات جديــدة لبنيتــه �لمعرفيــة.    

ويمكننــا القــول: �إنّ �لفكــر �لبنائــي يشــمل كلاً مــن �لبنيــة �لمعرفيــة و�لعمليــات �لعقليــة �لتــي تتــم د�خــل �لمتعلــم، و�أنّ 

أفــكار �لتــي بحــوزة �لمتعلــم، و�إضافــة معلومــات جديــدة، �أو باإعــادة تنظيــم مــا يوجــد لديــه مــن  �لتعلــم يحــدث نتيجــة تعديــل �ل�

�أفــكار، و�أنّ �لمتعلــم يكــوّن معرفتــه بنفســه، �إمّــا بشــكل فــردي، �أو مجتمعــي، بنــاء علــى معرفتــه �لحاليــة، وخبر�تــه �لســابقة �لتــي 

�كتســبها مــن خــلال تعاملــه مــع عناصــر �لبيئــة �لمختلفــة، وتفاعلــه معهــا، كمــا تؤكــد �لبنائيــة علــى �لــدور �لنشــط للمتعلــم فــي 

وجــود �لمعلــم �لميسّــر و�لمســاعد علــى بنــاء �لمعنــى بشــكل ســليم فــي بيئــة تســاعد علــى �لتعلــم؛ �أي �أنّ �لبنائيــة عمليــة تفاعــل 

نشــط بيــن �لتر�كيــب �لمعرفيــة �لســابقة، و�لخبــر�ت �لجديــدة فــي بيئــة تعليميــة تعلميــة �جتماعيــة فاعلــة؛ مــا ينتــج خبــرة جديــدة 

متطــورة تتشــكل علــى صــورة �أنمــاط مفاهيميــة متعــددة. )�لهاشــمي، ٢٠٠٩(

مبــادئ النظريّــة البنائيّة:  

ــه  ــى خبر�ت ــدة �عتمــاد�ً عل ــه �لجدي ــي معرفت ــم يبن ــد، فالمتعل ــم �لجدي ــة �لســابقة هــي �ل�أســاس لحــدوث �لتعلّ ١ �لمعرف
�لســابقة.

٢ تحدثُ عمليّة بناء �لمعرفة �لجديدة من خلال �لتو�صل �ل�جتماعي مع �ل�آخرين.

)مرعي، ٢٠٠٣( ٣ �أفضل نظريةّ لبناء �لمعرفة هي مو�جهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة. 

 

متعلم نشط

مواقف تعليمية

مواقف تعليميةالمعرفة السابقة

بيئة التعلم 
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عناصــر عمليــة التعليــم والتعلمّ فــي بيئة النظريّــة البنائيّة:

يختلف دور عناصر �لعمليّة �لتعليميّة �لتعلميّة في ظلّ �لنظريةّ �لبنائيّة عن �لطرّق �لتقليديةّ في �لتعليم فيما ياأتي:

ــة و�أفكارهــم،  ــى �لجــزء، ويســتجيب لتســاؤل�ت �لطلب ــكلّ �إل ــة مــن �ل ــرر(: يقــدم �لمعرف ــوى التعليمــي )المق ١ المحت

ــي يجــري �لتعامــل معهــا. ــات، و�لمــو�د �لت ــة للمعطي أوليّ ــى �لمصــادر �ل� ــر عل ويعتمــد بشــكل كبي

٢ الطالــب: مفكّــر، ويعمــل فــي مجموعــات، ويبحــث عــن �لمعرفــة مــن مصــادر متنوعــة، ويبنــي معرفتــه بنــاءً علــى معارفــه 

�لسابقة.

٣ المعلم: موجّه للتعلم، وميسّر له، وليس مصدر�ً للمعرفة. وليقومَ بهذا الدور، فلا بدّ له من: 

صياغــة �أهد�فــه �لتعليميّــة، بمــا يعكــس �لنتاجــات �لمتوقعّة. اأول�ً- 

تحديــد �لمعــارف و�لخبــر�ت �لســابقة �للازمــة للتعلــم �لجديــد مــن جهــة، وتشــخيصها، ومســاعدة طلبتــه علــى  ثانياً- 

�ســتدعائها مــن جهــة �أخــرى.

ــدة،  ــلاك �لمعرفــة �لجدي ــه علــى �مت ــم �لتدريــس؛ لمســاعدة طلبت ــم �لنشــط فــي تصمي �عتمــاد �ســتر�تيجيات �لتعلّ ثالثاً- 

ــة. ــه �لمعرفيّ ــي بنيت ودمجهــا ف

٤  التقويم: تعتمد �لنظريةّ �لبنائيّة على �لتقويم �لحقيقي، بحيث يحدث �لتقويم  في ثلاث مر�حل، هي:

اأول�ً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: 

ضافــة �للبنــة  - التقويــم التشــخيصي: يســاعد �لمعلــم �لطلبــة علــى �ســترجاع �لمعــارف �لســابقة �للازمــة ل�إ

ــةٍ جديــدة )مفهــوم، �أو  �لمعرفيــة �لجديــدة. ويســتخدم هــذ� �لنــوع -علــى �ل�أغلــب- عنــد �لبــدء بوحــدةٍ معرفيّ

درس، �أو وحــدة(.

أمــد؛ بهــدف  ــرة �ل� ــم مــن �لذ�كــرة قصي ــى �ســترجاع �لمفاهي ــه عل ــم طلبت ــري: يســاعد �لمعل ــم التذكي - التقوي

�ســتكمال بنــاء �لمعرفــة �لجديــدة. ويســتخدم �لمعلــم هــذ� �لنــوع مــن �لتقويــم �لقبلــي قبــل �ســتكماله تدريــس 

موضــوع  قــد بــد�أ بــه فــي وقــتٍ ســابق.

ثانياً- التقويم التكويني: يتم من خلال ملاحظة �لمعلم للطلبة، وتفاعله معهم �أثناء عمليّة �لتعلم.

ثالثاً- التقويم الختامي: يقيس مخرجات �لتعلم، ويشمل مهمّات كاملة.

ــز  ــى تعزي ــى يتحــوّل �إل ــم، لفظــي �أو مــادي(، ويقــلّ بشــكلٍ تدريجــيّ، حت ــاً )مــن �لمعل ــز خارجي ــد�أ �لتعزي ــز: يب ٥ التعزي

ــم، وحــل �لمشــكلة(. ــه للتعل ــب نفســه: ســد حاجت ــي، مــن �لطال ــي )ذ�ت د�خل

٦ الوســائط التعليميّــة: تركـّـز علــى �ســتخد�م �لوســائط �لتفاعليّــة �لتــي تعتمــد علــى دمــج �لصوت، و�لصورة، و�لرســومات، 

و�لنصــوص، و�أيّ �أمــور �أخــرى مــن بيئــة �لطالــب، �لتــي تســاعد �لمتعلــم علــى �لتفاعــل مــع �لمعرفــة �لجديــدة، وبالتالــي 

�إحــد�ث �لتعلم.
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دور المتعلــم فــي النظريــة البنائية:
ــر �لعلمــي، فهــو باحــث عــن معنــى  ــر �لمكتشــف لمــا يتعلمــه، مــن خــلال ممارســته �لتفكي ــم �لصغي يتقمــص دور �لعال

ــه، مشــارك فــي مســؤولية �إد�رة �لتعلــم وتقويمــه.  ــانٍ لمعرفت ــم، ب ــه مــع مهــامّ �لتعل لخبرت

دور المعلــم فــي النظريــة البنائية:
نجــاز مهــامّ �لتعلــم بالتعــاون مــع �لطلبــة، فهــو ميســر، ومســاعد  تنظيــم بيئــة �لتعلــم، وتوفيــر �ل�أدو�ت و�لمــو�د �لمطلوبــة ل�إ

فــي بنــاء �لمعرفــة، ومصــدر �حتياطــيّ للمعلومــات، ومشــارك فــي عمليــة �إد�رة �لتعلــم وتقويمــه. )زيتــون،٢٠٠٣(

مقارنــة بيــن وجهــات النظر المعرفيّة والســلوكيّة: 

النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية 

تغيير �لسلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم �لمعرفة.- 

ــلوك، -  �لتعزيــز يقــدم تغذيــة ر�جعــة ل�حتمــال تكــر�ر �لس

�أو تغييــره.

�لتعلم هو توسيع �لفهم، وتحويله.- 

ــة، -  ــق باكتســاب �لمعرف ــة نشــطة تتعل ــة عقلي ــم عمليّ �لتعل

معرفــي  نمــوذج  يوجــد  ول�  و�ســتخد�مها،  وتذكرهــا، 

و�حــد، �أو نظريــة تعلــم ممثلــة للمجــال باأكملــه؛ ل�عتمــاده 

ــم. علــى نطــاق و�ســع مــن مو�قــف �لتعل

تغيير �لسلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكات جديدة.- 

�لتعزيز يقوّي �ل�ستجابات.- 

فــي -  حيو�نــات  علــى  يجــري  كان  �لســلوكي  �لتعلــم 

ــد  ــى تحدي ــا �أدّى �إل ــا؛ م ــم فيه ــة متحكّ ــف مخبري مو�ق

ــع  ــى جمي ــق عل ــم تُطبَّ ــة للتعل ــن �لعامّ ــن �لقو�ني ــدد م ع

�ل�أعلــى. �لكائنــات 

)عدس،١٩٩٩(

ــة البســيطة، وفيهــا يبنــي �لمتعلــم �لمعرفــة  ــارات: منهــا البنائي ــة عــدّة تي ويــرى زيتــون )٢٠٠٣( اأنّ للفلســفة البنائي

بصــورة نشــطة، ول� يحصــل عليهــا بطريقــة ســلبية مــن �لبيئــة، ومــن �لماآخــذ عليهــا: �أنهــا لــم توضــح �لمقصــود بالبيئــة، �أو �لمعرفــة، 

�أو �لعلاقــة بينهمــا، �أو مــا �لبيئــات �ل�أفضــل للتعلــم. ويشــير عفانــة و�أبــو ملــوح )٢٠٠٦( �أنّ اأصحــاب فكــرة البنائيــة الجذريــة 

ــة  ــق نحــو ترجمــات حيوي ــة للتطبي ــة، يتو�فــق فيهــا �لفــرد مــع تفســير�ت قابل ــة تكييــف ديناميكي ــة هــي عملي ــون: �إنّ �لمعرف يقول

للخبــرة، فالبنــى �لعقليــة �لمبنيــة مــن خبــر�ت �لماضــي تســاعد فــي ترتيــب تدفــق �لخبــر�ت �لمســتمرة، ولكــن عندمــا تفشــل هــذه 

�لبنــى فــي عملهــا تتغيــر هــذه �لبنــى �لعقليــة لمحاولــة �لتكيــف مــع �لخبــر�ت �لجديــدة.

جــاءت البنائيــة الثقافيــة لتؤكــد �أنّ مــا نحتاجــه هــو فهــم جديــد للعقــل ليــس كمعالــج منفــرد للمعلومــات، بــل 

أنظمــة �لرمزيــة  نســانية و�ل� كوجــود بيولوجــي يبنــي نظامــاً يتو�جــد بصــورة متســاوية فــي ذهــن �لفــرد، وفــي �ل�أدو�ت و�لمنتجــات �ل�إ

صلاحــي �لــذي يهــدف  �لمســتخدمة؛ لتســهيل �لتفاعــل �ل�جتماعــي و�لثقافــي، وقــد �أضافــت البنائيــة النقديــة �لبعــد �لنقــدي و�ل�إ

صــلاح  ــى �لســياق �ل�جتماعــي للاإ ــا عل ــة، بتركيزه ــة للمعرف ــة �جتماعي ــة نظري ــة �لنقدي ــد �لبنائي ــات، وتع ــذه �لبيئ ــى تشــكيل ه �إل

ــون، ٢٠٠٣( ــون وزيت ــي. )زيت ــي و�لمعرف �لثقاف

بينمــا تنظــر البنائيــة التفاعليــة للتعلــم علــى �أنـّـه يحــدث مــن خــلال جانــب عــامّ، يبنــي �لمتعلمــون معرفتهــم مــن تفاعلهــم 

أفــر�د، وجانــب �آخــر )ذ�تــي(، يتاأمــل فيــه �لمتعلمــون تفاعلاتهــم و�أفكارهــم  مــع �لعلــم �لتجريبــي �لمحيــط بهــم، ومــع غيرهــم مــن �ل�
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�أثنــاء عمليــة �لتعلــم فــي ظــل �لعالــم �لتجريبــي. فتركــز �لبنائيــة �لتفاعليــة علــى ضــرورة �أن يكتســب �لمتعلمــون �لقــدرة علــى بنــاء 

�لتر�كيــب �لمعرفيــة، و�لتفكيــر �لناقــد، و�إقنــاع �ل�آخريــن باآر�ئهــم، وممارســة �ل�ســتقصاء و�لتفــاوض �ل�جتماعــي، وتغييــر �لمفاهيــم، 

ــف �لنشــط  ــة للتوظي ضاف ــد، بال�إ ــم و�لجدي ــن �لقدي ــق �لتفاعــل بي ــر، وخل ــب و�ل�ستكشــاف، و�لتبري ــى �لتجري ــب �لقــدرة عل بجان

للمعرفــة. )زيتــون، ٢٠٠٢(

نســانية،  شــارة �إلــى البنائيــة ال�إ ضافــة لمــا ســبق مــن تيــار�ت �لبنائيــة، فــلا بــد مــن �ل�إ يشــير زيتــون )٢٠٠٣( �إلــى �أنـّـه بال�إ

حيــث �إنّ �لعمليــات �لمعرفيــة �لتــي يوظفهــا �لمحترفــون �لذيــن ينتجــون �أعمــال�ً خارقــة للعــادة هــي نفســها �لتــي يوظفهــا �لمبتــدؤن 

�لذيــن ليــس لديهــم خبــرة و�ســعة. ويــرى عبيــد )٢٠٠٢( �أنّ البنائيــة ال�جتماعيــة تركــز علــى �لتعلــم، وعلــى بنــاء �لمعرفــة، مــن 

خــلال �لتفاعــل �ل�جتماعــي، و�ل�هتمــام بالتعلــم �لتعاونــي، ويســمي فيجوتســكي )Vygotsky( �لمنطقــة �لتــي تقــع بيــن مــا يقــوم 

بــه �لشــخص بنفســه، ومــا يمكــن �أن يقــوم بــه مــن خــلال تعاونــه مــع شــخص �آخــر �أكثــر معرفــة منــه )منطقــة �لنمــو �لوشــيك(، 

وفــي هــذه �لمنطقــة يحــدث �لنمــو �لمعرفــي، ويتــم �لتعلــم، و�أنّ ور�ء �لبيئــة �ل�جتماعيــة �لمباشــرة لوضــع �لتعلــم ســياق �أوســع مــن 

أعــر�ف و�لديــن و�لبيولوجيــا و�ل�أدو�ت و�للغــة.  �لتاأثيــر�ت �لثقافيــة �لتــي تتضمــن �لعــاد�ت و�لتقاليــد و�ل�

تنحــدر هــذه �لنظريـّـة مــن �لنظريـّـة �لبنائيّــة �لتــي تؤكـّـد علــى دوْر �ل�آخريــن فــي بنــاء �لمعــارف لــدى �لفــرد، و�أنّ �لتفاعــلات 

أفــر�د تســاعد علــى نمــوّ �لبنيــة �لمعرفيــة لديهــم، وتعمــل علــى تطورهــا باســتمر�ر، يــرى )فيجوتســكي-  �ل�جتماعيــة �لمثمــرة بيــن �ل�

در�ك،  ــر �ل�إ ــي تطوي ــة( �أنّ �لتفاعــل �ل�جتماعــي يلعــب دور�ً �أساســياً ف ــة �ل�جتماعي ــن �أهــم منظــري �لبنائي ــم نفســي روســي م عال

ويظهــر مــدى �لتطــوّر �لثقافــي للفــرد علــى �لمســتوييْن �لفــردي و�ل�جتماعــي، وهــذ� يشــمل �ل�نتبــاه �لتطوعــي، و�لذ�كــرة �لمنطقيّــة، 

در�كــي يعتمــد علــى منطقــة �لنمــو �لمركزيّــة �لقريبــة، فمســتوى  وتشــكيل �لمفاهيــم. كمــا تشــير هــذه �لنظريــة �إلــى �أنّ �لتطــوّر �ل�إ

ــة، فالتطــوّر يلزمــه تفاعــل �جتماعــي، و�لمهــارة �لتــي تنُجــز بتعــاون  أفــر�د فــي ســلوكات �جتماعيّ �لتطــوّر يــزد�د عندمــا ينخــرط �ل�

ــر موجــود فــي �لدمــاغ، بــل فــي �لممارســات  أفــر�د تتجــاوز مــا يُنجــز بشــكل فــردي. كمــا �أكــد )فيجوتســكي( �أنّ �لوعــي غي �ل�

�ليوميّــة، ويعتقــد �أنّ �ل�تجــاه �لثقافــي يقــدم حــلّاً لفهــم مشــكلات �لحيــاة، عــن طريــق در�ســة �لظو�هــر كتعميمــات فــي حالــة تغيــر 

حركــة مســتمرة، و�أنّ �لتغيــر �لتاريخــي فــي �لمجتمــع و�لحيــاة يــؤدي �إلــى تغيــر فــي ســلوك �لفــرد، وطبيعتــه.  )مصطفــى، ٢٠٠١(  
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الفــرق بيــن النظريّــة البنائيّــة المعرفيّــة والنظريّــة البنائيّــة ال�جتماعيّة:

يوضّــح الجــدول ال�آتــي مقارنة بين هذيــن ال�تجاهين: 

علماء البنائيّة الثقافيّة ال�جتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة

في �لتفاعل �لفردي و�ل�جتماعي.في ر�أس �لفرد. تحديد موقع العقل

التعلم
عادة تنظيم �لمعرفة. ــي هو عملية نشطة ل�إ ــرد بممارســاته ف ــة مشــاركة �لف ــو عملي ه

ــة. ــة معين بيئ

كيفية تحقيق 
الهدف

عــن طريــق �ل�أســاس �لثقافــي و�ل�جتماعــي لخبــرة 
�لفــرد.

مــن خــلال عمليــات ثقافيــة و�جتماعيــة يقــوم 
بهــا �أفــر�د متفاعلــون.

�ل�هتمام بالعمليات �لثقافية و�ل�جتماعية.�ل�هتمام بعمليات �لفرد �لنفسية.ال�هتمام النظري

تحليل التعلم
 

هــو تنظيــم ذ�تــي معرفــي، فالفــرد يشــارك فــي ممارســة 
ثقافيّة.

هــو مشــاركة �لفــرد مــع �ل�آخريــن، ثــمّ يبنــي 
�لمعرفــة بنفســه.

عادة تنظيم مفاهيم �لفرد. منظمــة تصميم نماذج ل�إ ممارســات  فــي  �لفــرد  مشــاركة 
لوجــه. وجهــاً  معهــا  و�لتفاعــل  ثقافيــاً، 

الغرفة الصفية
يكــوّن فيهــا �لمعلــم بالمشــاركة مــع �لمتعلميــن ثقافــة 

محدودة.
ممارسات منظمّة ثقافياً.

النظر اإلي الجماعة
�لو�حــدة،  �لبيئــة  �أفــر�د  بيــن  �لتجانــس  �نعــد�م 
�لثقافيــة  �لممارســات  عــن  بعيــدة  و�لتحليــلات 

   . عيــة جتما ل� � و

�لتجانــس بيــن �أفــر�د �لبيئــة �لو�حــدة، مــع 
�لنوعيــة  �ل�ختلافــات  بتحليــل  �ل�هتمــام 

بينهــم.

)مصطفى،٢٠٠١(  

معاييــر اختيــار اســتراتيجيات تعليم الرياضيــات وتعلمها:

يتم اختيار اســتراتيجية تعليم الرياضيات وتعلمها، وفقاً للمعايير ال�آتية )خالد، ٢٠١٦(:   

١ �أن تناسب �ل�ستر�تيجية �ستعد�د�ت �لطلبة، ومستوى نضجهم، وتناسب قدر�تهم، و�هتماماتهم، وميولهم.

٢ �أن يناسب �أسلوب عرض �لمحتوى وتنظيمه طبيعة �لرياضيات و�أهد�ف تعليمها، و�أهد�ف �لدرس �لحالي.
٣ �أن تحقق �ل�ستر�تيجية مشاركة و�سعة لجميع �لطلبة بمختلف مستوياتهم.

٤ �أن تناسب �ل�ستر�تيجية �لزمن �لمتاح للحصة، ولطبيعة تنظيم �لبيئة �لصفية، و�لتجهيز�ت �لمتو�فرة.
٥ �أن تعمل �ل�ستر�تيجية على بناء ثقة �لمعلم بالمتعلم، وتحقيق تفاعل صفي حقيقي وفعال.

٦ �أن تسهم �ل�ستر�تيجية في تطوير تفكير �لمتعلمين، وتنمية �تجاهاتهم نحو �لرياضيات.
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التدريس: استراتيجيات 
�عتمدت �لمناهج �لمطورة على منهجيّة �لنشاط، �لذي يؤكدّ دور �لطلبة في �أد�ء �ل�أنشطة بمشاركة �لمعلمين، بحيث 

تكون �لغرفة �لصفيّة بما فيها من )معلم، وطالب، وكتاب مدرسي، ومصادر تعلم...( حاضرة لتعليم �لطلبة وتعلمهم، �إضافة �إلى 

�رتباطها بالمجتمع �لمحلي، وتوظيف �لتكنولوجيا بما يحقّق �لتوجّهات �لتربوية نحو �لتعلم �لعميق.

وقد وضَح فول�ن ول�نجورثي )Fullan& Langworthy,2014( التعلم العميق على النحو ال�آتي: 

 بيد�غوجية جديدة جاءت نتيجة تطور �أدو�ت �ل�قتصاد �لعالمي، و�قتصاد �لمعرفة، وما ترتبّ على ذلك من تطوّرٍ في �أنماط 

�لقيادة ومفاهيمها، و�ل�نتقال �إلى �لتعلم �لذي يتجاوز �إتقان �لمحتوى �لمعرفي �إلى تعلمّ يهتم باكتشاف معارف جديدة 

أنماط  سهام في �إنتاج معارف على �لمستوى �لكوني �لذي �أطلقت فيه �لتكنولوجيا �لعنان ل� على �لمستوى �لعالمي، و�ل�إ

�لتعليم و�لتعلم، وتطبيقات معرفية حياتية خارج �لمدرسة؛ ما �نعكس على شكل توجهات تربوية حديثة تنعكس على 

�لتعليم �لرسمي.

 �ل�نتقال بالتعليم من �لتركيز على تغطية جميع عناصر �لمحتوى �لتعليمي )�لمقرر �لدر�سي(؛ للتركيز على عمليّة �لتعلم، 

وتطوير قدر�ت �لطلبة في قيادة تعلمهم، وعَمَلِ ما يحقق رغباتهم، ويكون �لمعلمون شركاء في تعلم عميق من خلال 

�لبحث، و�لربط على نطاق و�سع في �لعالم �لحقيقي.  

كما ل� بدّ من �لتنويه �إلى �أنّ بنية منهاج �لرياضيات �لجديد تعدّ تعليمَ �لتفكير ركيزةً �أساسيّةً في جميع مقرّر�ت �لرياضيات 

)١-١٢(، وتعد هذه �إضافة نوعية للمناهج، محفزة للمعلم في توظيف �ستر�تيجيات �لتدريس �لتي تعُمل تفكير �لطلبة وتنمّيه، 

وبالتالي تدفع باتجاه توليد �أفكار جديدة، يمتاز فيها �لمعلم بالتكيف و�لمرونة و�لمو�ءمة، ويتم قياس مخرجات �لتعلم، بال�عتماد 

على قدر�ت �لطلبة �لمرتبطة بالكفايات �لتعليمية �لتعلمية ذ�ت نتاجات تنعكس على شكل سياقات حياتية متنوعة في �لمجال�ت 

كافة؛ ما يستوجب �لتوجه نحو �أنماط تقويم تربوية حديثة، كالتقويم �ل�أصيل بكل �أدو�ته، دون �إهمال ل�أدو�ت �لتقويم �ل�أخرى. 

)خالد و�آخرون، ٢٠١٦(

اســتراتيجية التعلم بال�ستكشــاف: 

هي مجموعة من �لتحركات، يخطط لها �لمعلم، ويصممها، وينفذها، ويتيح للطلبة بيئة مناسبة؛ لمعالجة �لمعلومات، 

وتحويلها للوصول �إلى معرفة جديدة، وتمكن �لطالب من �لتخمين، �أو تكوين �لفرضيات حول ما يريد �كتشافه، باستخد�م عملية 

�ل�ستقر�ء �أو �ل�ستنباط، �أو باستخد�م �لمشاهدة؛ للتوصل في �لنهاية �إلى �لمفهوم، �أو �لتعميم �لمر�د �ستكشافه )بل،١٩٨٧(.

قدر�تهم  وتنمية  عقلانية،  بطريقة  وتقويمها  �لمعلومات  وتركيب  �لتحليل،  على  �لطلبة  قدرة  زيادة  �أهد�فها  �أهم  ومن 

بد�عي، و�إكساب �لطلبة طرق فعالة للعمل �لجماعي، ومشاركة �لمعلومات، و�ل�ستماع ل�أفكار  على �لتفكير �لناقد و�لتفكير �ل�إ

�ل�آخرين، بال�ضافة لزيادة د�فعية �لطلبة نحو �لتعلم �لذ�تي، كما �أنّ ما يتم تعلمه باستر�تيجية �ل�ستكشاف يكون له معنى �أكثر 

عند �لطلبة، ويبقى في �لذ�كرة لمدة �أطول، وتعزز �ستر�تيجية �لتعلم بال�ستكشاف قدرة �لطلبة على توظيف ما تمّ تعلمه في 

حل مسائل جديدة في مو�قف غير ماألوفه لديهم. و�لتعليم �ل�ستكشافي نوعان، هما: �لتعليم �ل�ستكشافي �لموجّه، و�لتعليم 

�لحر. �ل�ستكشافي 
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اســتراتيجية التعليــم بالبرهــان الرياضي: 

تُعدّ �ستر�تيجية �لتعلم بالبرهان �لرياضي حالة خاصة  لحل �لمسائل �لرياضية، وتكمن �أهمية هذه �ل�ستر�تيجية في �أنها 

تسهم في تنمية قدر�ت �لطالب على �لتفكير، وتبني شخصيته بناء علمياً ومنطقياً، ونعني بالبرهان: تقديم �أدلة �أو شو�هد على 

صحة قضية ما تقنع �ل�آخرين. وقد عرّفه عبيد و�آخرون: باأنه مناقشة �ستنباطية، مبنية على عبار�ت صائبة، ياأتي بصورة معالجات 

�إلى شو�هد معترف بصحتها  باأساليب منطقية، تستند  تتبع عبار�ت نستنبط كل منها من سابقتها  تتمثل في  �أو رمزية،  لفظية 

)مسلمات، ونظريات، ومعطيات(. )عبيد و�آخرون، ٢٠٠٠(.

الرياضي:  بالبرهان  التعلم  مراحل 

بالرسم،  �إثباته، ثمّ تمثيله  �لتاأملية لفهمها، ولتحديد �لمعطيات، و�لمطلوب  �لقر�ءة  �لنظرية من خلال  المرحلة ال�أولى: فهم 

ومحاولة �إيجاد �أمثلة �أو �أمثلة مضادة تقنع �لطالب بصحة �لنظرية.

منها  للاستفادة  �لسابقة؛  و�لنظريات  �لمسلمّات  �لطلبة  يستذكر  �لمرحلة  وفي هذه  بالبرهان،  �لتفكير  فهي  الثانية:  المرحلة   

جر�ء �لذي يمكن �أن يقوده �إلى �لمعرفة �لجديدة،  في تحديد �ستر�تيجيات �لبرهان �لمناسبة، ولمعرفة �ل�إ

وليس من �لضروري �أن نبد�أ �لبرهنة من �لمعطيات، وصول�ً �إلى �لمطلوب، فقد يستخدم �لطالب �لطريقة 

�لتحليلية، وهي �لتفكير بالبرهان بال�تجاه �لعكسي من �لمطلوب، وصول�ً للمعطيات. 

المرحلة الثالثة: من مر�حل �لبرهان: كتابة �لبرهان، فقد يتوصل �لطلبة للبرهان شفوياً، �إل�ّ �أنهم يو�جهون صعوبة في صياغته 

بعبار�ت رياضية، وبصورة منطقية منظمة. )عبيد و�آخرون، ٢٠٠٠(

اســتراتيجية ال�ألعاب:

يعرف عبيد )٢٠٠٤( �للعبة �لتعليمية باأنهّا نشاط هادف، محكوم بقو�عد معينة، يمكن �أن يتنافس فيه عدة �أفر�د،  ويعرّف 

�أجل تحقيق  �لمعلم، وينفذها؛ من  �لتي يخطط لها  �لتحركات و�ل�أنشطة �لصفية  باأنها مجموعة  �لتعليمية  ألعاب  �ل� �ستر�تيجية 

�أهد�ف عقلية ومهارية ووجد�نية من خلال �لمتعة و�لتسلية، ومن �ل�أهد�ف �لتعليمية لهذه �ل�ستر�تيجية: زيادة �لد�فعية، و�لميل 

�لتخطيط، و�تخاذ  �لفريق، و�كتساب مهار�ت  �لرياضيات، وتعلم مهار�ت �لعمل �لجماعي ضمن  نحو �لمشاركة في حصص 

�آر�ء  و�حتر�م  يجابي،  �ل�إ و�لتعاون  �لفريق  �لشريف، وروح  و�لتنافس  �لمبادرة،  مثل  �لتربوية،  �لقيم  لتنمية بعض  ضافة  بال�إ �لقر�ر، 

�ل�آخرين، و�لتحلي بالروح �لرياضية. وقد يظهر خلال �لتعلم باللعب بعض �لسلوكات �لسلبية، مثل �لغش، �أو �لفوضى �لتي قد 

تعيق �لمعلم و�لطلبة، �أو �للعب دون �ل�نتباه للهدف �لتعليمي.

بال�آتي:  التعليمية  ال�ألعاب  حدد عفانة )٢٠٠6( مراحل 

كسابها للطلبة،   مرحلة التخطيط: وفيها يتم تحديد �ل�أهد�ف و�لمعلومات و�لمهار�ت و�ل�تجاهات �لتي يسعى �لمعلم ل�إ

ثمّ �ختيار �للعبة �لمناسبة، وتحديد �ل�أدو�ت و�لتجهيز�ت �للازمة، و�لوقت و�لمكان �لمناسبين لها، ومن �لضروري �أن 

يجرب �لمعلم �للعبة؛ كي يحدد �لنتاج �لتعليمي، ويتفادى �أي خطاأ فيها.
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 مرحلة التنفيذ: يوضّح �لمعلم �ل�أهد�ف �لمرجوة من �للعبة، و�أهميتها في تعلم خبرة جديدة، �أو تمكين خبر�ت سابقة، ثمّ 

يحدد طبيعة �للعبة وقو�عدها وشروطها، ويوزع �لطلبة بطريقة تر�عي طبيعة �للعبة، وتناسب �لطلبة، وقدر�تهم �لمختلفة.

أد�ء �لطلبة، فاأثناء �للعبة يجمع �لمعلم بيانات، ويسجل ملاحظات،  أد�ئه، ول�  مرحلة التقويم: يقوم �لمعلم بتقويم ذ�تي ل�

ويقدم تعليمات وتوجيهات؛ لتعديل مسار �للعبة نحو �ل�أهد�ف �لمرجوة منها، وبعد �نتهاء �للعبة، يتوصل �لمعلم �إلى 

حكم شامل عن مدى نجاح طلابه في تنفيذ �للعبة، ومدى �ل�ستفادة منها. )عفانة، ٦٠٠٢(

اســتراتيجية العمــل المعملــي في تعلــم الرياضيات

هي مجموعة من �لممارسات �لصفية �لتي يخطط لها �لمعلم، وينفذها  في تسلسل، ويتيح للطلبة تعلم خبر�ت رياضية؛ نتيجة 

تفاعلهم مع �أنشطة عملية، تشمل �ستخد�م �أجهزة و�أدو�ت بطرق تجريبية، فيما تسمى بمعمل �لرياضيات؛ للتحقق من صحة مفاهيم 

ومسلمّات، �أو �كتشاف بعض �لتعميمات �لرياضية. 

ويعرف معمل �لرياضيات باأنه �لبيئة �لتي يتعلم فيها �لطلبة �لرياضيات، من خلال �لتعرف �إلى �لمفاهيم، و�كتشاف �لمبادىء، 

�لتعليمية، وهو مكان مجهّز  ألعاب  �ل� �أنشطة عملية، مثل  �أو  �لنظريات �لمجردة في مو�قف عملية، من خلال نماذج رياضية،  وتطبيق 

بكتب، ودوريات، ونشر�ت، و�أجهزة، ووسائل، و�أدو�ت، ومحسوسات يستخدمها �لطلبة؛ للتجريب، وللتحقق من صحة بعض �لمفاهيم 

ول�كتشاف �لتعميمات �لرياضية. 

اأهــداف اســتراتيجية العمــل المعملي في تعلــم الرياضيات:

تسهم هذه �ل�ستر�تيجية في تحقيق عدة �أهد�ف تعليمية، بحيث تصبح �لخبر�ت �لرياضية �أكثر �ندماجاً في �لبنية �لعقلية، 

و�كتساب مهارة حل �لمشكلات، و�نتقال �أثر �لتعلم؛ �أي تنمية �لقدر�ت �لعقلية؛ لتطبيق �لمفاهيم، و�لتعميمات، و�لمهار�ت 

ضافة لتنمية �لعمل �ل�ستقلالي، �أو �لجماعي؛ لتحقيق �لرغبة و�لرضا، و�لمشاركة في �ل�أنشطة  �لرياضية في مو�قف حياتية، بال�إ

�لرياضية، و�ل�ستمتاع بها. )مداح،٢٠٠١( 

التعلمّ النشــط:

تعريفه: اأول�ً- 
لقد عرّف �أهل �لتربية و�ل�ختصاص �لتعلم �لنشط تعريفات كثيرة، لكنّ �لشيء �لمشترك بينها جميعاً هو �لتاأكيد على 

يجابي للمتعلم، ومسؤوليّته عن تعلمه. وتكمن �أهميّة مثل هذ� �لنوع من �لتعلمّ في �أنهّا تحقّق تعلماً استراتيجياً ناتجاً  �لدوْر �ل�إ

حاطة به؛ ما  عن خبر�ت حقيقيّة شبيهة بالو�قع، وخاصة في هذ� �لزمن �لذي تدفقّت فيه �لمعرفة و�لمعلومات بشكلٍ يصعب �ل�إ

يجعل �لسبيل �لوحيد للتعامل معها هو �إيجاد نوع من �لتعلم، كالتعلم �لنشط �لذي يعطي �ل�أسس و�لقو�عد في �لتعامل مع تلك 

�لمعرفة و�لمعلومات، وحسن �ل�ختيار، و�لتوظيف �لفعال للمعلومات.

�لمتعلم في  �إيجابيّة  تربوية تعتمد على  �لنشط »باأنهّا فلسفة  �لتعلم  بُنيَ عليها  �لتي  �لفلسفة  وتصف كوجك )٢٠٠٨( 

جر�ء�ت  �لموقف �لتعليمي. �أما �ستر�تيجيات �لتعلم �لنشط �لمشتقة من هذه �لفلسفة، فتشمل جميع �لممارسات �لتربويةّ، و�ل�إ
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�لجماعي(،  �أو  )�لفردي  و�لعمل  و�لتجريب،  للبحث،  نتيجةً  �لتعلم؛  �لمتعلم، ويحدث  تفعيل دور  �إلى  �لتي تهدف  �لتدريسيّة 

و�لخبر�ت �لتعلميّة �لتي يخطط لها �لمعلم. و�إنّ �عتماد �لمتعلم على ذ�ته خلال خوض هذه �لخبر�ت �لعمليّة،  في سبيل بحثه 

عن �لمعلومة، يدعم بشكلٍ كبير �لتوجّه �لتربوي للوصول �إلى متعلم مستقل، يتحمل مسؤوليّة تعلُّمه، ويرتكز على خبر�ته �لسابقة 

يجابيّة نحو  �ل�إ و�ل�تجاهات  �لقيميّة،  �لمنظومة  تعمل على دعم  �لعمليّة  �لخبر�ت  مثل هذه  �أنّ  �لجديدة. كما  معرفته  بناء  في 

�لرياضيات، و�لتعلم �لذ�تي عموماً.

ويشير سعادة �إلى �أنّ �لتعلم �لنشط يُعدُّ طريقة تعلم وتعليم في �آن و�حد، يشترك فيها �لطلبة باأنشطة متنوعة تسمح لهم 

آر�ء بوجود �لمعلم �لميسّر  يجابي، و�لتفكير �لو�عي، و�لتحليل �لسليم لمادة �لدر�سة، حيث يتشارك �لمتعلمون في �ل� صغاء �ل�إ بال�إ

لعملية �لتعلم )سعادة و�آخرون، ٢٠٠٨(.

اأهميّة التعلم النشــط:

�لتعلم متعة، كما  �لتعلمّ �لنشط يزيد من تفاعل �لطلبة في �لحصّة �لصفيّة، ويجعل من  �أنّ  �إلى  يشير زيتون )٢٠٠٧( 

ينمّي �لعلاقات �ل�جتماعيّة بين �لطلبة �أنفسهم، وبين �لطلبة و�لمعلم، ويزيد من ثقة �لطالب بنفسه، ويرفع مستوى د�فعية �لطالب 

للتعلمّ، ولتحقيق ذلك، يحتاج �لمعلم �إلى �لتمكنّ من �ستر�تيجيات �لتعلم �لنشط، مثل: حل �لمشكلات، و�لعصف �لذهني، 

و�لتعلم �لتعاوني، ولعب �ل�أدو�ر، وطريقة �لجكسو، و�لتعلم باللعب. لقد �خْتيرَت هذه �ل�ستر�تيجيات بعناية؛ لتناسب �لطلبة في 

ل �لمسؤوليّة، و�لمشاركة في �تخّاذ بعض  تلك �لصفوف، وبها يترك �لمعلم �أثر�ً كبير�ً في طلبته، كما يتيح لهم �لفرصة في تحمُّ

�لقر�ر�ت �أثناء عمليّة �لتعلم.

اســتراتيجيات التعلم النشــط وتدريــس الرياضيّات:

أدبيّات �لتعلم �لنشط يجد �أنّ �لكتاّبَ و�لمهتمين قد رصدو� �ستر�تيجياتٍ كثيرةً للتعلم �لنشط على �لنحو  �إنّ �لمتتبّع ل�

آتي: �ل�

اســتراتيجية حل المشــكلة: اأول�ً-

هي موقف جديد لم يختبره �لطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً من �لتحدي �لذي يقبله �لطالب، 

ويكون هذ� �لموقف في صورة تساؤل يتطلبّ �إجابة، �أو قضية تحتاج لبرهان، �أو موقف حياتي يحتاج �إلى حل. و�لنظر لموقف 

ما على �أنه مساألة، هو نسبي، ويعتمد على مستوى �لتعقيد في �لموقف، ومناسبته لقدر�ت �لطالب.

در�ك �لصحيح للعلاقات �لمتضمنة في �لموقف �لتعليمي، بما يمكنه من �لوصول للحل، ويعتمد  ويعني حل �لمشكلة �ل�إ

للاستر�تيجيات،  ضافة  بال�إ للحل،  �للازمة  و�لتعميمات  و�لمفاهيم  �لمسلمّات  �لتي تشمل  �لعقلية  �لمعرفة  �لمشكلة على  حل 

تجاربه في حل مسائل سابقة.  �لمساألة، من خلال  لحل  �لعقلية  معارفه  �لطالب، مستخدماً  بها  يقوم  �لتي  �لخطو�ت  وهي 

)خالد، و�آخرون، ٢٠١٦(
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مراحل حل المســاألة: 

تحديد مكوناتها:  ثمّ  بياني،  �أو شكل  بمخطط سهمي،  �أو  �لطالب،  بلغة  و�إعادة صياغتها  المساألة،  فهم   ١

�لمعطيات، و�لمطلوب.

٢ ابتكار فكرة اأو خطة الحل: تلخيص �لبيانات، وتنظيمها، وترجمتها لمعادلة �أو متباينة، وو�جب �لمعلم هنا 

تقديم تلميحات قد تساعد طلبته �إلى فكرة �لحل، مثل: ربط �لمساألة بتعلم سابق، وعمل تعديلات للمساألة؛ 

لتبسيطها .

٣ تنفيذ فكرة الحل: تجريب فكرة �ستر�تيجية �لحل �لمقترحة؛ للوصول �إلى �لحل �لمنطقي للمساألة، يستخدم 

فيها �لطالب �لمهار�ت �لحسابية �أو �لهندسية �أو �لجبرية �لمناسبة لتنفيذ خطة �لحل.

٤ مراجعة الحل وتقويمه: وتكمن �أهمية هذه �لمرحلة باأنها تعمل على تنمية �لتفكير فوق �لمعرفي، من خلال 

تقويم �لطلبة لتفكيرهم، و�لحكم على مدى فاعليتهم في حل �لمساألة، من خلال  �لتعويض، �أو �لحل �لعكسي، 

�أو تطبيق طريقة حل �أخرى. 
ويتمثل دور �لمعلم بتشجيع �لطلبة، وتدريبهم على �ستخد�م �لمصادر �لمختلفة للمعرفة؛ ل�ستخلاص هذه �لمعلومات، وتصنيفها، 

وتحليلها؛ لوضع �لفرضيات، معتمدين على خبر�تهم �لسابقة، ومن ثمّ �لتوصل �إلى �ستنتاجات، ومحاكمتها من حيث �لمعقولية، و�إمكانية 

تطبيقها، وتطويرها، بناء على ذلك. )خالد و�آخرون، ٢٠١٦(.

- اســتراتيجية التعلــم التعاوني:ثانياً

ينقل �لتعلم �لتعاوني �لطلبة من �لتعلم �لفردي �إلى �لتعلم �لجماعي، بحيث يستمعون �إلى بعضهم بعضا؛ً ما يتيح لهم 

)McGatha&Bay-Williams, 2013(  .لفرصة �لمناسبة للنقاش، و�لتفسير �لذي يدعم فهمهم�

نسان بطبيعته ل� يمكن �أن يعيش في عزلةٍ عن �ل�آخرين، ووسيلته  وتنطلق فلسفة �لتعلم �لتعاوني من تر�ث فكري قديم، فال�إ

لتحقيق �أهد�فه هو �لتعاون؛ ل�ختز�ل �لوقت و�لجهد. وينطلق �لتعلم �لتعاوني على �أساس نظرية �لذكاء�ت �لمتعددة، ومن مبادئ 

هذه �لنظرية: تفاوت مستوى �لذكاء�ت وتعدّدها من فرد �إلى �آخر، بحيث تحقق في مجموعها تعلماً متكاملاً، وتسهم في تشكيل 

 )Gardner,1983( .ذكاء

يتجاوز �لتعلم �لتعاوني ترتيب جلوس �لطلبة �إلى تمتين منظومة من �لقيم �لتي تركز على �لعمل �لتعاوني �لمشترك، معتمد�ً 

آتية: على �لعناصر �ل�

يجابي: ويُعدّ �أهمّ عناصر نجاح �لتعلم �لتعاوني، ويجب �أن يشعر �لطلبة باأنهم يحتاجون �إلى  ١ ال�عتماد المتبادل ال�إ
بعضهم بعضا؛ً من �أجل �إكمال مَهمّة �لمجموعة، ويمكن للمعلم تعزيز هذ� �لشعور من خلال: 

�أ وضع �أهد�ف مشتركة.
ب �إعطاء مكافاآت مشتركة.
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ج �لمشاركة في �لمعلومات و�لمو�د )لكل مجموعة ورقة و�حدة مثلاً(.

د �لمسؤوليّة �لفردية و�لزمرية. و�لمجموعة �لتعاونيّة يجب �أن تكون مسؤولة عن تحقيق �أهد�فها، وكلّ عضو في 
سهام بنصيبه في �لعمل. وتظهر �لمسؤوليّة �لفرديةّ عندما يتم تقييم �أد�ء  �لمجموعة يجب �أن يكون مسؤول�ً عن �ل�إ

كلّ طالب، وتعاد �لنتائج �إلى �لمجموعة و�لفرد؛ من �أجل �لتاأكدّ ممّن هو في حاجة �إلى مساعدة.

٢ التفاعل المباشر: يحتاج �لطلبة �إلى �لقيام بعملٍ حقيقيّ معاً، يعملون من خلاله على زيادة نجاح بعضهم بعضاً، من 
خلال مساعدة بعضهم على �لتعلم، وتشجيعهم له.

مها في تحقيق �أهد�فها،  ٣ معالجة عمل المجموعات: تحتاج �لمجموعات �إلى تخصيص وقت محدّد؛ لمناقشة تقدُّ
وفي حفاظها على علاقات عمل فاعلة بين �ل�أعضاء، ويستطيع �لمعلمون �أنْ يبنو� مهارة معالجة عمل �لمجموعة من 

)McGatha&Bay-Williams, 2013( .ًخلال تعيين مهامّ، وتوزيع �ل�أدو�ر، وسرد �إيجابيّات عمل كلّ فرد في �لمجموعة مثلا

شر�ف على عمل  �ل�إ �لتعاوني، في  �لعمل  تنفيذ  �أثناء  �لمعلم  و�أكد ستيفنز وهايد )Stephens and Hyde,2012( على دور 

في  �لطلبة  �ختيار  �إلى  ضافة  بال�إ �لمجموعات،  في  �لتفاعل  من  �لطلبة  تمكّن  �لتي  �لمناسبة  �لمُناخات  وتوفير  �لمجموعات، 

�لمجموعات بما يتناسب وطبيعة �لمهام �لموكلة �إليهم، سو�ء كانت مجموعات متجانسة، �أو �ختيارية، �أو عشو�ئية، �أو غير ذلك.

طرق التعلــم التعاوني:

أنماط �لمختلفة للتعلم  لقد �هتم كثير من �لتربويين و�لمهتمين بالتعلم �لتعاوني بوضع طرقٍ مختلفة له؛ ما يتطلب فهم �ل�

�لتعاوني من �لمعلم، �أو ممّن �أر�د تطبيقه، وفق ظروف طلّابه، وغرفة �لصف، ونوع �لمقاعد، وحجم �لمجموعة، وغيرها من �لظروف 

�لتي تَفرضُ �أحياناً على �لمعلم �تبّاع طريقة معيّنة بذ�تها، وقبل ذلك قناعة �لمعلم �لشخصية. وبعض هذه �لطرق تتمثل فيما ياأتي:

١- تقسيم الطلبة وَفقاً لتحصيلهم: طوّر هذه �لطريقة )روبرت سلفين( في جامعة )هوبكنز( عام ١٩٧١م، وهي �أبسط 

طرق �لتعلم �لتعاوني، حيث تتكوّن �لمجموعة من )٥( طلاب، وتكون غير متجانسة، فتضم طلّاباً من �لمستويات 

�لثلاثة )متفوق – متوسط – دون �لمتوسط(. ويساعد �لطلبة بعضهم بعضاً في فهم �لمادة �لدر�سيّة، وتكون طريقة 

�أيضاً  �لدر�سيّة  �لمر�حل  �لد�رسيّة، وجميع  �لمو�د  �لطريقة في جميع  �لتقويم جماعيّة وفرديةّ، ويمكن �ستخد�م هذه 

.)٢٠٠٣ )�لحيلة، 

٢- استراتيجية جيكسو )Jigsaw Strategy(: تعني �لترجمة �لحرفية لهذه �ل�ستر�تيجية طريقة مجموعات �لتركيب، 

 )Slavin( وزملاؤه، ثمّ تبناهـا سـالفين )Eiliot Arnson( ولقد طورت هذه �لطريقة و�ختبرت على يـد �إليوت �أرنسون

أثناء  وجماعتـه،  وتهــدف هـذه �لطريقــة �إلــى تشجيع �لطلبة على �لتعاون، و�لعمل �لجماعي، حيث يبد�أ في هذه �ل�

تحطيم �لحو�جز �لشخيصة )�لحيلة، ٢٠٠٨(.

وتسـتدعي طريقـه جيكسـو )Jigsaw( عمـل �لطلبـة فـي مجموعـات صـغيرة، تتشـارك فـي تقـديم �أجـز�ء مـن حلـول 

أد�ء �لناجح للمهمة، حيث يشرف �لمعلم على تكليف كل عضو من �لمجموعة جـزء مـن �لمعلومـات  مشكلة عامة، تتمثل في �ل�

�لمتعلقـة بالمهمة، ول� يعطـى �أي عضـو مـن �لمجموعـة �أيـة معلومـات تجعلـه يسـهم فـي حـل �لمشـكلة وحده؛ للوصول لحل 

�لمشكلة مـن خـلال �لمشـاركة، وتبـادل وجهـات �لنظـر، وفـي نهايـة �لمطاف، يتاأكد �لمعلم من مدى تحقق �ل�أهد�ف بطرق 

�لتقويم �لمختلفة )�لخفــاف، ٢٠٠٣(، وهــذه �ل�ستر�تيجية تركــزّ علــى نشــاط �لطلــبة، وتفاعلهم على �لنحو �ل�آتي:
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١:)home team( المجموعــات ال�أم

يتم توزيع �لطلبة على شكل مجموعات، تتكون كل مجموعة من )٥– ٦( �أعضاء، ويكون عدد �ل�أعضاء وَفق �لمهام 

�لجزئية للمشكلة، وتتفق �لمجموعة على منسق للفريق، ومقرر له، ويتم توزيع �لمهامّ على �أعضاء �لفريق بالتشاور فيما بينهم، 

وباإشر�ف �لمعلم وفق �لشكل �ل�آتي:

Main Groups

A1    A2
A3    A4

A5

C1    C2
C3    C4

C5

B1    B2
B3    B4

B5

D1    D2
D3    D4

D5

نجاز �لمهامّ �لموكلة �إليهم. ويتفق �لمعلم مع �لمجموعات على زمن محدد ل�إ

٢:)Experts Team( مجموعــات الخبراء

يتجمــع �لطلبــة فــي فــرق متخصصــة، وَفــق �لمهــامّ �لموكلــة �إليهــم، ويتلخــص دورهــم فــي مناقشــة �لمهمــة �لموكلــة لــكلّ 

آتــي:  فريــق، بحيــث يكتســب �لخبــرة �للازمــة بتفاصيلهــا )�لمهمــات �لجزئيــة(، وَفــق �لشــكل �ل�

A1    A2
A3    A4

A5

A1    B1

C1    D1

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  A Grop  CGrop  B Grop  D
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مرحلــة تعليــم طالــب لطالــب )عودة الخبراء اإلــى المجموعات ال�أم(:3

بحيــث يعــود كل طالــب مــن �لفــرق �لتخصصيــة �إلــى مجموعتــه �ل�أصليــة، وتكــون مهمــة كل خبيــر نقــل خبرتــه �لجديــدة 

آتــي يوضــح ذلــك: �إلــى �أفــر�د مجموعتــه �ل�أم؛ لتشــكل مجموعــة �لخبــر�ت فيمــا بينهــم حــلاً للمهمــة �لكليــة، و�لشــكل �ل�

A1    B1

C1    D1

A1    A2
A3    A4

A5

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  AGrop  C Grop  BGrop  D

وســميت هـــذه �لمرحلـــة مرحلـــة تعلـــيم طالـــب – طـــالب، بحيــث يمثــل �لطالــب �لو�حــد دور �لمعلــم فــي خبرتــه، ويعلـــم 

فرقتـه عـن �لموضـوع �لـذى تخصـص بـه، وهـذ� يعنـى �أنّ �لمهمـة �لتـي �أوكـل بهـا لـم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط، و�إنمّـا 

يتعلمهـــا؛ كـــي يعلمهـــا لغيـــره؛ مــا يســتدعي �إتقانــه للمهمــة، بحيــث �أن كـــل طالـــب فـــي �لمجموعــة �ل�أم يصبــح مُلمّــاً في جميـــع 

جو�نـــب �لمـــوضوع، وفـــي د�خـــل �لفرقـــة، يجـــري نقــاش و�أســئلة؛ للتاأكــد مــن �أنّ كل فــرد فيهــا �أصبــح مُلمّــاً فــي جميـــع �لمـــادة، 

أنّ �لمهمـــة �لعامـــة تـــوزع �إلـــى �أقســـام، وكـــل طالـب تخصـــص فـي قسـم، وعنـــد �لعـودة للعمـل  ومـــن هنـــا جـــاء �ســـم �لطريقـــة؛ ل�

أقســـام بشـــكل ينـــتج عنه �لشكل �لعام للمادة، فهـــو يشـــبه لعبـــة �لتركيـــب  فـــي فرقـــة �ل�أم يحـــاول �أعضـــاء �لفرقـــة تركيـــب هـــذه �ل�

puzzle فـــي �إعطـــاء �لصـــورة للمـــادة فـــي نهايـــة عمـــل فرقـــة �ل�أم، ثمّ ينتهـــى �لعمـل بعرض �لفـرق �لمختلفـــة �لنتائج، ومناقشـتها، 

و�إجمالـها، بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة و�حـدة، يشـارك �أعضـاء �لفـرق �ل�أخـرى باسـتكمالها، عـن طريـق �إضـافة ملاحظـات 

وتعليقـــات؛ مـــن �أجـــل �لوصـــول �إلـــى �لصـــورة �لكاملـــة للمـــادة، ثمّ يعطـــى �لمعلـــم �ختبار�ً لجميع �لطلبة في �لمهمة �لمحددة، 

و�لعلامــة �لتــي ياأخذهــا �لطالــب هــي علامتــه �لشــخصية، وليســت علامــة �لمجموعــة. 

أولــى، ومتابــع، ومقيّــم فــي �لخطوتيــن �لثانيــة  �أمّــا دور �لمعلــم فــي هــذه �ل�ســتر�تيجية، فمشــرف مستشــار فــي �لخطــوة �ل�

آتــي: و�لثالثــة، ونجــد �أنــه مــن �لمناســب �أن يقــوم �لمعلــم بعــد �ل�نتهــاء مــن �لمرحلــة �لثالثــة بال�

 التحقــق مــن فهــم �لطلبــة للمهمــة كاملــة، بحيــث يتبّــع �لمعلــم طرقــاً مختلفــة؛ للتاأكــد مــن تحقــق �لهــدف، وفهــم �لمهمــة 

�لكليــة، كاأن يطلــب مــن �أحــد �لطلبــة �أن يوضــح مهــام غيــر �لمهــام �لتــي �أوكلــت �إليــه فــي مجموعــات �لخبــر�ء.

ــم  ــى �لمعل ــه، فعل ــل �أقر�ن ــة مث ــة تعلمي ــرة تعليمي ــرض لخب ــب �أن يتع ــن حــق كل طال ــا كان م ــم: ولم ــي �لتعلي ــة ف  العدال

�أن يتحقــق مــن ذلــك مــن خــلال �ختيــار �أحــد �لطلبــة مــن مجموعــات مختلفــة، و�لــذي ل�حــظ �هتمامــه وتفاعلــه فــي 

�لمجموعــة �ل�أم ومجموعــة �لخبــر�ء، ويطلــب منــه توضيــح مهمتــه �أمــام �لصــف باأكملــه، ثــمّ يطلــب مــن مجموعــة خبــر�ء 

أمــر.  ثــارة �لتســاؤل�ت مــن باقــي �لطلبــة، �أو عــن طريــق مد�خــلات �إذ� لــزم �ل� ضافــة �أو �لتعديــل، ويســمح باإ �لمهمــة �ل�إ
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:)Jigsaw( فوائد اســتخدام اســتراتيجية جكســو
١ تساعد على �إجر�ء تغيير�ت �إيجابية في �أد�ء �لمتعلمين، و�أخلاقياتهم.

٢ تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم و�لمحبة بين �لمتعلمين.
٣ تساعد �لمتعلمين في خلق جو صفي ملائم.

سهام في تطوير مهار�ت �لمتعلمين �لشخصية. ٤ تعمل على �ل�إ
٥ تساعد �لمتعلمين على �ل�عتماد على قدر�تهم ومهار�تهم �لذ�تية في �إد�رة �لصف )زيتون، ٢٠٠٧(.

٦ تساعد على رفع مستوى �لد�فعية لدى �لمتعلمين. 
٧ تساعد على بناء �تجاهات �إيجابية نحو �لمدرسة، و�لمعلم، و�لمادة �لدر�سية، وبقية �لمتعلمين في وقت و�حد.  

٨ تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات �لمتعلمين، وبالتالي زيادة تحصيلهم �لدر�سي.
٩ تنمي روح �لعمل و�لتعاون �لجماعي بين �لمتعلمين )سعادة، ٢٠٠٨(.

  
٣- ال�ســتقصاء التعاونــي: تعتمــد هــذه �لطريقــة علــى جمــع �لمعلومــات مــن مصــادر مختلفــة، بحيــث يشــترك �لطلبــة 

فــي جمعهــا، وتــوزع �لمهــام بيــن �لطلبــة، فيُكلـّـفُ كلُّ فــرد فــي �لمجموعــة بمهــام محــدّدة.

ويحلـّـل �لطلبــة �لمعلومــات �لتــي تــمّ جمعهــا، وتُعــرض فــي �لصّــفّ، مــن خــلال �لطلبــة �أنفســهم تحــت �إشــر�ف �لمعلــم. 

وسُــمّيت هــذه �لطريقــة بهــذ� �ل�ســم؛ ل�عتمــاد �لطلبــة فيهــا علــى �لبحــث و�لمناقشــة، وجمــع �لمعلومــات )�أبــو عميــرة، ٢٠٠٠(.

لثاً استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شاركْ( ))T P S( )Think – Pair - Share( Strategy(:ثا
أنشــطة �لتعليميــة،  هــي �إحــدى �ســتر�تيجيات �لتعلــم �لتعاونــي �لنشــط، �لتــي تعتمــد علــى تفاعــل �لطلبــة ومشــاركتهم فــي �ل�

وتهــدف لتنشــيط وتحســين مــا لديهــم مــن معــارف وخبــر�ت ســابقة ومتعلقــة بالتعلــم �لحالــي، وتتكــون هــذه �ل�ســتر�تيجية مــن 

ثــلاث خطــو�ت، هــي:

ــن  ــمّ شــرحه، �أو عرضــه م ــا ت ــط بم ــن يرتب ــر معي ــا، �أو �أم ــا �أو مســاألةً م ــم ســؤ�ل�ً م ــا يطــرح �لمعل ــر: وفيه اأول�ً- التفكي

ــة �أن  ــمّ يطلــب �لمعلــم مــن �لطلب ــاً �أو مفتوحــاً، ث معلومــات �أو مهــار�ت، ويجــب �أن يكــون هــذ� �لســؤ�ل متحدي

يقضــو� برهــة مــن �لزمــن، بحيــث يفكــر كل منهــم فــي �لســؤ�ل بمفــرده، ويمنــع �لحديــث و�لتجــو�ل فــي �لصــف 

فــي وقــت �لتفكيــر.

ــه،  ــب �أحــد زملائ ــث يشــارك كل طال ــى �أزو�ج، بحي ــة �أن ينقســمو� �إل ــن �لطلب ــم م ــب �لمعل ــة: ويطل ــاً- المزاوج ثاني

جابــات  ويحدثــه عــن �إجابتــه، ويقــارن كل منهمــا �أفــكاره مــع �ل�آخــر، ويتناقشــان فيمــا بينهمــا، ويفكــر�ن فــي �ل�إ

جابــة �لتــي يعتقــد�ن �أنهــا �ل�أفضــل و�ل�أكثــر �إقناعــاً و�إبد�عــاً، وهــذه �لخطــوة تســتغرق  �لمطروحــة، ثــمّ يحــدد�ن �ل�إ

أفــكار. عــدة لحظــات لتبــادل �ل�

ثالثــاً- المشــاركة: يطلــب �لمعلــم – فــي هــذه �لخطــوة �ل�أخيــرة – مــن كل زوج مــن �لطلبــة �أن يشــاركا �أفكارهمــا مــع 

جابــات علــى �لســبورة. )�أبــو غالــي، ٢٠١٠م(. جميــع  طلبــة �لصــف، و�لمعلــم يقــوم بتســجيل �ل�إ
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ــن �أنّ طــرح �ل�أســئلة  ــى �لرغــم م ــة، عل ــذ ســنو�ت هــي �ســتر�تيجية �ل�أســئلة �لفعّال ــس من ــم �ســتر�تيجيات �لتدري ــن �أه م

�ل�ســتر�تيجية قديمــة، �إلّ� �أنهّــا و�حــدة مــن �أهــمّ �لطــرق لتحفيــز �لطلبــة، و�إشــر�كهم فــي �لحصــة. و�إنّ مــن �أهــم و�جبــات معلــم 

.)Adedoyin,2010( ــة ــك ل� يحــدث �إلّ� مــن خــلال �ل�أســئلة �لفعّال ــة، وذل ــد �لطلب ــر عن ــع مســتوى �لتفكي ــات رف �لرياضي

ــن مســتوى  ــع م ــي ترف ــة �لت ــئلة �لفعّال ــرح �ل�أس ــة ط ــى �أهميّ ــو )Shen and Yodkhumlue, 2012( عل يؤكــد شــين ويودخومل

أقــوى فــي تنفيــذ �لتعلـّـم �لفعّــال �لــذي يحفّــز �لطلبــة، ويوجّــه  تفكيــر �لطلبــة فــي �لحصــة. ويشــير �لباحثــان �إلــى �أنّ �لســؤ�ل هــو �ل�

تفكيرهــم، ويســاعدهم علــى تعلـّـم �لتفكيــر، كمــا �أنـّـه يســاعد �لمعلــم علــى معرفــة مــدى تعلُّــم طلبتــه«. ومــن جهــة �أخــرى، �أكــد 

كلٌّ مــن منشــوري ول�ب )Manoucherhri and Lapp, 2003( كذلــك �أنّ �أهــمّ مز�يــا �لتعليــم �لجيّــد هــي �ل�أســئلة �لفعّالــة �لتــي تــؤدّي 

ــي �ل�نخــر�ط فــي  ــة علــى �ل�نجــذ�ب للحصــة، وبالتال ــز حــول �لطالــب، و�أنّ �ل�أســئلة هــي �لتــي تســاعد �لطلب ــم متمركِّ ــى تعلي �إل

فعاليّاتهــا؛ مــا يحفّــز �لفهــم �لعميــق.

ممّــا ســبق، نلاحــظ �أهميّــة �ل�أســئلة �لتــي يوجّههــا �لمعلــم للطالــب، تلــك �لتــي تســاعده فــي معرفــة كيــف يفكّــر �لطلبــة، 

نـّـه ل� يمكــن �أنْ يســتغني عــن  ألعــاب، �أو غيرهــا، فاإ حتــى عندمــا يســتخدم �لمعلــم �لمجموعــات، �أو �لتكنولوجيــا �لحديثــة، �أو �ل�

�ل�أســئلة �لتــي يطرحهــا علــى �لطلبــة، لــذ� فمــن �لمهــم �أنْ يعــرف �لمعلــم نــوع �ل�أســئلة �لتــي ســيطرحها، ومتــى يطرحهــا؛ ليضمــن 

�نخــر�ط جميــع �لطلبــة فــي فعاليّــات �لحصــة، وبالتالــي يحقّــق �ل�أهــد�ف �لتعليميّــة.

المعلمّون وال�أســئلة:

 يبــد�أ �لمعلمــون �لحصّــة بتوجيــه �ل�أســئلة للطلبــة، فقــد يطــرح �لمعلــم بمعــدل ســؤ�ل فــي كل ٤٣ ثانيــة تقرببــاً، فــي حيــن 

 .)Cambrell, 2012( ل� يطــرح �لطلبــة �أيّ ســؤ�ل

نّ )�أديدويــن( يناقــش فكــرة �ســتخد�م بعــض �لمعلميــن �ل�أســئلة بشــكلٍ �أساســيّ؛ لتوجيــه �لطلبــة  ومــن جهــة �أخــرى، فــاإ

نّ مــن �لمهــم للمعلــم �أنْ يتقــن بنــاء �ل�أســئلة �لفعّالــة، كمــا عليــه  نحــو تطويــر طــرق تفكيرهــم، �إضافــة �إلــى معرفتهــم، وبالتالــي، فــاإ

 .)Adedoyin, 2010( إتقــان مهــارة توجيــه تلــك �ل�أســئلة فــي �لوقــت �لمناســب�

اأهميّــة اســتخدام ال�أســئلة الفعّالة في الحصّــة الصفيّة:

يــرى شــين و يودخوملــو )Shen and Yodkhumlue, 2012( �أنّ �ســتر�تيجية �لســؤ�ل و�لجــو�ب هــي �أهــم �ســتر�تيجية، 

وتــؤدّي �إلــى �لتو�صــل بيــن �لمعلــم و�لطالــب، ويشــير كامبريــل )Cambrell ,2012( �إلــى �أنّ �أهميــة �ل�أســئلة تكمــن فــي تحفيــز 

 )Manouchehri and Lapp, 2003( تفكيــر �لطلبــة فــي �لحصــة، وبالتالــي تحقيــق �لتفكيــر �لعميــق، �أمــا مانشــوري ول�ب

نهمــا يشــير�ن �إلــى �أنّ �أهميّــة �ل�أســئلة تكمــن فــي قدرتهــا علــى دمــج �لطلبــة فــي �لحصّــة، وبعــض �ل�أســئلة تهــدف �إلــى �ختبــار  فاإ

ــة، مثــل �كتشــاف علاقــات معينــه بيــن مو�ضيــع  قــدر�ت �لطلبــة فــي موضــوع معيــن، وبعضهــا �ل�آخــر يكــون لــه �أهــد�ف تعليميّ

ضافــة معنًــى حياتــيّ لبعــض �لمفاهيــم، �أو لبنــاء علاقــات بيــن �لطلبــة،   وعلــى �لمعلــم �أن يتحكّــم  عــدّة، وبعضهــا �ل�آخــر يكــون ل�إ
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فــي مــدى تعلُّــم �لطلبــة مــن خــلال طــرح �ل�أســئلة �لتــي تركـّـز علــى مفهــومٍ مــا، �إذ� بُنيــت تلــك �ل�أســئلة لفتــح �لطريــق �أمــام تفكيــر 

�لطلبــة، �إضافــةً �إلــى تحقيــق �أهــد�ف تعليميّــة تســاعد علــى �لتعلـّـم �لفعّــال.  

ويبيــن ســمول )Small, 2009( �أنّ �لهــدف �لرئيــس للاأســئلة هــو تلبيــة حاجــات �لطلبــة �لمختلفــة، مــع �ختــلاف 

ــة، بحيــث يســمح لجميــع �لطلبــة �لمشــاركة فيهــا باســتخد�م  قدر�تهــم. ولتحقيــق ذلــك، يبنــي �لمعلــم ســؤ�ل�ً، �أو مَهمّــة تعليميّ

ــك �لســؤ�ل.  ــة لذل جاب ــم خــلال �لبحــث عــن �ل�إ ــر مهار�ته ــن تطوي ــم م ــة، تمكنه �ســتر�تيجيات مختلف

كيفيــة تحضير ال�أســئلة الفعّالة:

تبــد�أ خطــو�ت طــرح �ل�أســئلة �لفعّالــة فــي �لحصّــة بجــذب �نتبــاه �لطلبــة، عــن طريــق دمجهــم فــي حــلّ �لســؤ�ل �أو �لمَهمّــة 

بطــرقٍ مختلفــة، ثــمّ يقــوم �لمعلـّـم بطــرح �أســئلة مفتوحــة؛ ليدفــع �لطلبــة للتفكيــر، وربــط خبر�تهــم �لســابقة مــع معطيــات �لســؤ�ل. 

أنهّــا تســمح باأكثــر مــن �إجابــة صحيحــة. وعلــى  ويدعــم هــذ� �لنــوع مــن �ل�أســئلة ذ�ت �لنهايــات �لمفتوحــة ثقــة �لطلبــة باأنفســهم؛ ل�

�لمعلــم �أنْ يبنــي �ل�أســئلة، بحيــث يحقّــق مســتويات �ل�ســتدل�ل، و�أنْ يمنحهــم وقتــاً ليتجاوبــو� مــع �ل�أســئلة؛ حتــى يتمكــن مــن 

�ل�ســتماع �إلــى ردود �أفعالهــم، ول� بــدّ �أنْ يفتــح �لســؤ�ل نقاشــاتٍ بيــن �لطلبــة تســاعدهم علــى �لتفكيــر و�لفهــم، وحتــى �إطــلاق 

.)Canadian Ministry of Education, 2011( ل�أحــكام فــي بعــض �لمو�قــف�

جابــة، و�إعطــاء �لطلبــة  ويــرى ســمول Small, 2009(( �أنّ هنــاك �ســتر�تيجيات لبنــاء �ل�أســئلة �لفعّالــة، مثــل: �لبــدء مــن �ل�إ

فرصــة لتكويــن �ل�أســئلة عنهــا، و�لســؤ�ل عــن �ل�أشــياء �لمتشــابهة و�لمختلفــة، �أو بتكليــف �لطلبــة تكويــن جملــة حــول محتــوًى 

معيّــن، وغيرهــا مــن �لطــرق.

اســتراتيجية التعلــم باللعب:خامساً

للعّــب دورٌ مهــمٌّ فــي �لنمــو �لجســمي و�لحركــي و�لمعرفــي و�لوجد�نــي للطلبــة. و�أنّ �ســتخد�م �لطلبــة حو�سَــهم �لمختلفــة 

ألعــاب وســيلةً للتســلية فقــط حيــن يريــد �لطلبــة قضــاء �أوقــات فر�غهــم، ولــم تعــد وســيلة  هــو مفتــاح �لتعلــم و�لتطــور؛ �إذ لــم تَعُــد �ل�

لتحقيــق �لنمــو �لجســماني فحســب، بــل �أصبحــت �أد�ة مهمــة يحقّــق فيهــا �لطلبــة نموهــم �لعقلــي )ملحــم، ٢٠٠٢(.     

ولعــلّ �أوّلَ مــن �أدرك �أهميــة �للعــب وقيمتــه �لعلميّــة هــو �لفيلســوف �ليونانــي )�أفلاطــون(، ويتضّــح هــذ� مــن خــلال مناد�تــه 

بذلــك فــي كتابــه )�لقو�نيــن( عندمــا قــام بتوزيــع �لتفــاح علــى �لطلبــة؛ لمســاعدتهم علــى تعلـّـم �لحســاب، ويتفّــق معــه )�أرســطو( 

كذلــك حيــن �أكـّـد ضــرورة تشــجيع �لطلبــة علــى �للعــب بال�أشــياء �لتــي ســيتعلمونها جديــاً عندمــا يصبحــون كبــار�ً )ميلــر، ١٩٧٤(. 

أنشــطة، ومــن هــذه �لســمات مــا ياأتــي:  ويــرى �لخالــدي )٢٠٠٨( �أنّ هنــاك ســماتٍ مميّــزةً للعّــب تميّــزه عــن باقــي �ل�

 �أنّ �للعب شيء ممتع، يسبب �لشعور بالسعادة، ويخفّف �لتوتر. 

شر�ف، و�لملاحظة.    �أنّ �للعب يتم في �لعادة في �إطار بيئي خاضع للاإ

 �أنّ في �للعب فرُصاً كثيرة للتعلم. 

ــي �لصياغــة، ولكنهــا تتفــق بالمفهــوم،  ــف ف ــد تختل ــا ق نهّ ــب، فاإ ومــن خــلال �ســتعر�ض مجموعــة مــن �لتعريفــات للعّ

ــة. ــة، و�لمتع ــل: �لحركــة، و�لنشــاط، و�لو�قعي ــات، مث ــدة صف ــا بع ــط فيمــا بينه وترتب
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ال�آتية: بال�أمور  ال�هتمام  المعلم  لعبة، على  اإلى  عند تحويل نشاط 

١ �ألّ� تعتمد �للعبة على �لحظ فقط.
٢ �أنْ يكون هناك فرصة للطالب �لضعيف في �لمشاركة، و�لقدرة على �إجابة �أجز�ء من �للعبة.

٣ ضمان مشاركة �لجميع، وعدم �قتصارها على مجموعة فقط.
٤ �إضافة جوّ من �لمرح، على �أنْ يبقى �لمُخرَج مرتبطاً بمحتوى �لحصة.

الريادة فــي التعليم:سادساً

عندما يكون �لتعليم في �لدول للريادة، فاإن ذلك يعني تاأكيد �لنزعة �لمادية لدى �لطلبة، وتاأدية ما هو مطلوب منهم 

بطريقة �آلية، وهذ� يتو�فق مع بعض �لفلسفات �لتي ظهرت في �لقرن �لثامن عشر و�لتاسع عشر �لميلادي، كالفلسفة �لطبيعية،  

ضافة �إلى در�سة كيفية  وحتى يتم تطبيق فكرة �لتعليم للريادة، ل� بد من تطويعها بما ينسجم مع �لقيم و�لمبادئ �لمجتمعية، بال�إ

ذ� �أر�د �لمجتمع �أن يُحدث تغيير�ً في نظامه �لتعليمي، فلا  �لتطبيق من خلال �أسس و�آليات عمل و�ضحة، ومن هذ� �لمنطلق، فاإ

بد �أن يحفظ هذ� �لتغيير هوية �لمجتمع، و�أن يدفعه �إلى �لتقدم و�لريادة �لشاملة في جميع �لمجال�ت في �إطار منظومة �لقيم، فهي 

�لمرجعية لكل نشاط تعليمي تربوي جديد.  )�لعتيبي، ٢٠٠٧(

بد�ع، و�لمخاطر، و�لقدرة على حسن �ستثمار �لتكنولوجيا �لحديثة وتطبيقها، ومن �أبرز  غالباً ما ترتبط �ل�أعمال �لريادية بال�إ

صفات �لريادي: �لقدرة على تحمل �لمخاطر، و�ل�ستعد�د لمو�جهتها، ومبادر، يقوم من تلقاء نفسه بمتطلبات �لعمل، ويبحث 

عن �لفرص ويستثمرها، ويمتلك �لقدرة على �لمتابعة و�ل�ستمر�ر في �لعمل، ويبحث عن �لمعلومات �للازمة لتحقق �ل�أهد�ف، 

نتاج، ويعمل بفاعلية في �إعد�د �لخطط ويطورها، ويعتبر �أيّ مشكلة فرصة للتطوير، ويمتلك مهار�ت  وير�عي معايير �لجودة في �ل�إ

قناع و�لتفاوض في تسويق منتجاته.)ماس،٢٠٠٧(  �ل�إ

فعند زيادة عدد �لرياديين في بلد ما، يؤدي ذلك �إلى زيادة نمو هذ� �لبلد بين �لدول؛ ما يعكس حقيقة �لمهار�ت �لتي 

يتمتعون بها، �إضافة �إلى قدر�تهم على �لتجديد )innovation(. فالريادي  يبتكر ويجدد من خلال تقديم منتج جديد للسوق، 

�أو مستلزمات  �لخام،  �لمو�د  �أسو�قاً جديدة، ويبحث عن مصادر بديلة للحصول على  نتاج، ويفتح  للاإ �أسلوباً جديد�ً  ويعرض 

.)hoeing ,لمشروع )٢٠٠٠�

�إن فكرة تنفيذ �لمشاريع �لريادية عادة ما ترتبط بالمشاريع �لصغيرة، وتستخدم منهجية �لتعلم بالمشروع، وما يميزها �أنّ 

�لفكرة �لريادية تكون مستحدثة �إبد�عية، �أو تكون تجديد�ً لفكرة موجودة.

بعاً التعلم بالمشــروع:سا

يُعدُّ �لتعلم �لقائم على �لمشاريع �لعمليّة نموذجاً تعليمياً مميّز�ً، يعتمد بشكل كبير على نظرياّت �لتعلمّ �لحديثة، ويفعّلها، 

وهو بديل للتلقين و�ل�ستظهار، حيث يُشغِل �لمعلم �لطلبة في �ستقصاء حلول �لمشكلات �لملحّة �لتي تو�جههم في حياتهم 

�ليوميّة.

وقد �رتبط �لتعليم �لقائم على �لمشاريع بالنظرياّت �لبنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكون �لتعليم عبر �لمشروع هو »منظور 

شامل يركز على �لتدريس من خلال مشاركة �لطلبة في �لبحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرح �ل�أسئلة، ومناقشة �ل�أفكار، 
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مع  و�لنتائج  �ل�أفكار  ومناقشة  �لنتائج،  و�ستخلاص  وتحليلها،  �لبيانات  �لتجارب، وجمع  �أو  �لخطط  وتصميم  �لتوقعّات،  وتنبّؤ 

�ل�آخرين، ثمّ �إعادة طرح �أسئلة جديدة؛ لخلق منتجات جديدة من �بتكارهم«. 

وتكمن قوّة �لتعلمّ �لقائم على �لمشروع في �ل�أصالة، وتطبيق �لبحوث في و�قع �لحياة، وتعتمد فكرته �ل�أساسيّة على 

�إثارة �هتمام �لطلبة بمشاكل �لعالم �لحقيقي، ودعوتهم للتفكير �لجادّ فيها، وتحفيزهم على �كتساب �لمعرفة �لجديدة، وتطبيقها 

ر، ويتركز �لعمل مع �لطلبة حول تاأطير �لمسائل �لجديرة بال�هتمام، وهيكلة  في سياق حلّ �لمشكلة. ويلعب �لمعلم دور �لمُيسِّ

�لمهام ذ�ت �لمغزى، و�لتدريب على تطوير �لمعرفة و�لمهار�ت �ل�جتماعيّة، حيث يعيد �لتعليم �لقائم على �لمشروع تركيز �لتعليم 

بد�ع، و�لمرونة،  على �لطالب، وليس على �لمنهج، وهو تحوّل عالمي شامل يقدّر �ل�أصول غير �لملموسة، ويحرّك �لعاطفة، و�ل�إ

وهذه ل� يمكن �أنْ تُدرَّس من خلال كتاب مدرسيّ، ولكنها عناصر يتم تنشيطها من خلال �لتجربة، ويشير علي )٢٠٠٣( �إلى 

�أنّ �ستخد�م �ستر�تيجية �لتعليم �لقائم على �لمشروع ل� يقتصر على مادة در�سية دون �أخرى، حيث يمكن �ستخد�مها لتدريس 

معظم �لمو�د �لدر�سية في �لمر�حل �لدر�سية �لمختلفة، و�إن كان يُفضل �ستخد�مها مع �لمو�د �لدر�سية �لتي يغلب عليها �لجانب 

�لعملي. )علي، ٢٠٠٩(

ال�آتية: للاأسباب  الرئيسة؛  الكفايات  لتعليم  فعّالةً  وسيلةً  المشاريع  القائم على  التعلم  ويُعدَّ 

 غالباً ما تتقاطع �لمشكلة قيْد �لبحث مع كثير من �لتخصّصات �لعلميّة، مثل �لرياضيات، و�لفيزياء، و�لجغر�فيا، و�ل�أحياء؛ 

أفقي بين �لمباحث و�لكفايات و�لمهار�ت �لمختلفة في �لوقت نفسه.   ما يحقّق �لتكامل �ل�

 يوفرّ هذ� �لنوع من �لتعلم �لفرص �لمناسبة للطلبة؛ ل�كتساب فهم عميق للمحتوى، �إضافة �إلى مهار�ت �لقرن �لو�حد 

و�لعشرين.

 يساعد على �لتنويع  في �أساليب �لتقويم؛ �إذ �إنّ �لتعلم بالمشروع يتطلب تغيير �أطر �لتقييم �لتقليديةّ �إلى �أخرى جديدة 

تتناسب مع طبيعه �لعمل بالمشاريع. 

�لمد�رس، خاصة تلك  �لسائدة في  �لثقافة  �إلى تغيير  بالمشروع على نطاق و�سع حتماً  �لتعلم  تنفيذ �ستر�تيجية   يؤدّي 

.)Ravitz, 2010( لموجودة في �لبيئات �ل�جتماعيّة �لمهمّشة�

ال�آتية: ال�أساسيّة  العناصر  توافر  بدّ من  ل�  بالمشاريع،  التعلم  فعاليّة  ولضمان 
١ طبيعة المحتوى التعليمي )محتوى هادف(: يركزّ �لتعلم بالمشروع في جوهره على تعليم �لطلبة �لمعارف و�لمهار�ت 
�للازمة في كلّ مرحلة تعليميّة، و�لمستمدة من �لمعايير و�لمفاهيم �ل�أساسية من �لمادة �لتعليميّة �لمستهدفة )كيمياء، 

رياضيات... �إلــخ(.

�ليوم، مثل: حلّ  لعالَم  ل�زمة   بناء كفايات  �لمشروع  �لطلبة من خلال  يتعلم  الواحد والعشرين:  القرن  مهارات   ٢
بد�ع/ �ل�بتكار، �لتي يتم تدريسها، وتقييمها بشكلٍ و�ضح. �لمشكلات، و�لتفكير �لنقدي، و�لتعاون و�لتو�صل، و�ل�إ

٣ التحقيق/ البحث العميق: يشارك �لطلبة في عمليّةٍ محكمة وطويلة، في طرح �ل�أسئلة، وتطوير �ل�أجوبة �أثناء �لمشروع، 
مستخدمين في تنفيذه �لمو�رد �لمتاحة.

و�هتمامهم،  �لطلبة  فضول  تثير  �لتي  �لنهاية  مفتوحة  �أسئلة  توجيه  على  بالمشروع  �لعمل  يركز  الموجّهة:   ال�أسئلة   ٤
وتساعدهم في �ستكشاف �لمطلوب.
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٥ الحاجــة اإلــى المعرفــة: يحتــاج �لطلبــة بالضــرورة �إلــى �كتســاب �لمعرفــة، وفهــم �لمفاهيــم، وتطبيــق �لمهــار�ت؛ مــن 
جابــة عــن �ل�أســئلة �لموجّهــة، وتنفيــذ  �لمشــروع. �أجــل �ل�إ

أنشــطة، و�تخّــاذ �لقــر�ر فــي  ــار�ت حــول �لمر�حــل و�لفعاليــات و�ل� ــة �إجــر�ء بعــض �لخي ــار: يُســمح للطلب ٦ القــرار والخي
كيفيّــة تنفيذهــا، وكيفيــة �إد�رة وقتهــم؛ للوصــول �إلــى مخرجــات �لمشــروع، ويرشــدهم فــي ذلــك �لمعلمــون، تبعــاً للعمــر، 

وصعوبــة �لتجربــة )�لمشــروع(.

م  �لطلبــة فيهــا معلومــات عــن مشــروعهم، ويتلقّــون  تغذيــة ر�جعــة  ٧ النقــد والمراجعــة: يتضمّــن �لمشــروع مرحلــة يقــدِّ
عــن جــوْدة عملهــم؛ مــا يــؤدّي بهــم �إلــى تعديــل �لمشــروع ومر�جعتــه، �أو �إجــر�ء مزيــدٍ مــن �لتحقيــق و�لبحــث؛ لتحســين 

�لمخــرج �لنهائــي للمشــروع.

٨ الجمهــور العــام: يشــرح  �لطلبــة عملهــم )�لمشــروع، ومر�حلــه، ومخرجاتــه( ل�أشــخاص �آخريــن غيــر  �لزمــلاء 
و�لمعلميــن.  

يوجــد ثلاثــة محــاور لنجــاح التعلمّ القائم على المشــاريع، هي:
١ �لعــرض: معرفــة �لطلبــة منــذ �لبد�يــة باأنهّــم ســيقومون بعــرض نتاج )مخرج( مشــروعهم ل�آخرين؛ لمشــاهدته )ملاحظته(، 

و�إبــد�ء �لــر�أي فيه.

٢ مر�حــل �لمشــروع �لمتعــددة: مر�جعــة �لمعلــم لعمــل �لطلبــة )�لمشــروع( فــي مر�حلــه �لمتعــددة؛ لتقديــم تغذيــة ر�جعــة 
لهــم، ولمعرفــة مــدى تقدّمهــم فــي �لمشــروع.

ــاءة فــي جــوٍّ مريــح ومحفّــز  ــاء: عقــد جلســات مر�جعــة لــكلّ مرحلــة فــي �لمشــروع، وتقديــم ملحوظــات بنّ ٣ �لنقــد �لبنّ
للعمــل.

يــرى كــوك وويفنــج )Cook and Weaving ،2013( اأنّ تطويــر الكفايــات الرئيســة مــن خــلال 

العمــل بالمشــروع، يقــوم علــى مبــادئ التدريــس ال�آتية:
١ �لتعلــم �لقائــم علــى �لمهــام )�لتعلــم مــن خــلال �لمَهمّــة(: يطــوّر �لمتعلمــون كفاياتهــم �لرئيســة مــن خــلال مهــام حقيقيّــة 

نَشِــطة و�أصيلــة، يســتلزم تنفيذهــا، وتحقيــق �أهد�فهــا �لتعــاون بيــن �أفــر�د �لمجموعــة.

٢ توظيــف �لتعليــم �لتعاونــي و�لفــردي: يتعــاون �لطلبــة بعضهــم مــع بعــض، لكنهــم �أيضــاً يعملــون بشــكلٍ مســتقلّ، 
ويديــرون تعليمهــم باأنفســهم.

ــب  ــل و�لتجري ــى �لعم ــام �ل�أول عل ــي �لمق ــة ف ــم �لطلب ــز تعلّ ــا يترك ــة: بينم ــة �لتعليميّ ــود�ن �لعمليّ ــم يق ــم و�لمتعل ٣ �لمعل
و�لعمــل، �إلّ� �أنّ هــذ� يقتــرن بالتعليــم �لصريــح مــن جانــب �لمعلميــن، حيــث �إنّ �لمتعلميــن فــي حاجــة �إلــى دعــم لتطويــر 

قدرتهــم علــى �لتعلّــم بشــكلٍ مســتقل.

أنشــطة تجديديّــة ومبتكــرة مــن �لناحيــة �لتكنولوجيّــة: ينضــوي تعلــم �لكفايــات �ل�أساســيّة علــى �ســتخد�م بيد�غوجيــا  ٤ �ل�
محتــوى ذ�ت �لصلــة بتكنولوجيــا �لمعلومــات و�ل�تصّــال�ت، وتكنولوجيــا �لهاتــف �لنقّــال.

٥ تنفيــذ فعاليّــات �لمشــروع د�خــل �لمدرســة وخارجهــا: تعزيــز فكــرة تنفيــذ �أنشــطة ل�منهجيّــة متعلقــة بالمشــروع خــارج 
.)Cook and Weaving,2013( جــدر�ن �لمدرســة وســاعات �لــدو�م �لمدرســي
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التخطيــط لمشــروعات التعلم:

نجازهــا. وقــد تســتغرق هــذه �لمشــروعات بضعــة �أيــام، �أو �أســابيع، �أو  تحتــاج �لمشــاريع �إلــى تخصيــص �لوقــت �لــلازم ل�إ

فتــرة �أطــول، و�لتخطيــط �أمــرٌ ضــروريّ لتحقيــق �لنجــاح، وهــو ينضــوي علــى عو�مــل عــدّة، منهــا: تحديــد �أهــد�ف ونتائــج محــددة 

ــة فــي كثيــر مــن �ل�أحيــان؛ لدعــم �لتفســير و�ل�كتشــاف، وتزويــد  أوليّ للتعلــم، وربطهــا بســياقات حياتيــة، و�ســتخد�م �لمصــادر �ل�

�لطلبــة بالتغذيــة �لر�جعــة �لمســتمرة و�لثابتــة، �إضافــة �إلــى مســاعدتهم فــي �إد�رة �لوقــت، و�ســتخد�م �أدو�ت �لتعــاون �لرقميّــة عنــد 

�لحاجــة.

وعنــد تنفيــذ فكــرة التعلـّـم بالمشــروع، على المعلــم اأن يراعي ال�آتي:
علــى �لرغــم مــن �أنّ �لتعلـّـم �لقائــم علــى �لمشــروع يــزوّد �لطلبــة بمهــار�ت ل� غنــى عنهــا، ويتيــح لهــم توســيع مد�ركهــم 

للتفكيــر فيمــا ور�ء �لمعرفــة، كان ل� بــد مــن تجنــب تكليفهــم فــوق طاقتهــم �لماديــة و�ل�جتماعيــة، �إضافــة �إلــى مر�عــاة �ألّ� ينشــغل 

�لطلبــة بالمشــاريع �لتعليميّــة للمــو�د علــى حســاب تحصيلهــم �لعلمــي، ونظــر�ً لكثــرة �لمشــاريع �لتعليميّــة فــي �لمقــرّر�ت �لدر�ســيّة 

فــي �لفصــل �لدر�ســي �لو�حــد، كان ل� بــد مــن �ل�تفــاق بيــن �لمعلميــن علــى �ألّ� تشــمل �لمشــاريع جميــع �لمقــرر�ت �لدر�ســية 

للطالــب �لو�حــد، مــع �لحــرص علــى تو�فــق �لزمــن مــع متطلبّــات �لمشــروع.

مناً اســتراتيجية الصف المعكــوس )المقلوب(:ثا

هــي �ســتر�تيجية تعتمــد علــى �لتعلـّـم �لمتمركــز حــول �لطالــب )تنعكــس �ل�أدو�ر جزئيــاً، �أو كليــاً بيــن �لطالــب و�لمعلــم وَفــق 

�لموقــف �لتعليمــي(؛ بحيــث تصبــح نســبة مشــاركة �لطلبــة فــي �لحصّــة �لتعليميّــة ل� تقــلّ عــن ٧٠%، عــن طريــق تنظيــم �أنشــطة 

موجّهــة، يكــون فيهــا �لطالــب ذ� ر�أيٍ مســموعٍ، ولكــن بتوجيــهٍ مــن �لمعلــم.

ــة بطريقــة تتيــح للمعلــم  ــة �لحديث لكترونيّ ــات �ل�إ ــمّ فيهــا توظيــف �لتقنيّ ــة يت و�لتعلــم �لمعكــوس )�لمقلــوب( طريقــة حديث

�إعــد�د �لــدروس علــى شــكل مقاطــع فيديــو �أو غيرهــا مــن �لوســائط �لتعليميــة و�ل�لكترونيــة، �لهــدف منهــا هــو �إطــلاع �لطلبــة عليهــا 

أنشــطة و�لتدريبــات و�لمشــاريع وحــل �لمشــكلات،  قبــل �لحضــور للحصــة �لصفيــة. ويتــمّ تخصيــص وقــت �لحصــة لمناقشــة �ل�

أمثــل لوقــت �لحصــة، حيــث يناقــش �لمعلــم �لطلبــة فــي �لمــادة �لتــي شــاهدوها مســبقاً، ويقيّــم  وبذلــك يضمــن �لمعلــم �ل�ســتثمار �ل�

أنشــطة و�لتدريبــات بنــاءَ علــى ذلــك لتوضيــح �لمفاهيــم و�لمعلومــات، وتطويــر �لمعــارف و�لمهــار�ت.  مســتوى فهمهــم، ويصمّــم �ل�

ويشــرف علــى �أنشــطتهم وتفاعلهــم باســتمر�ر، ويقــدّم �لدعــم �لمناســب، مــع مر�عــاة �لفــروق �لفرديّــة. و�لجديــر بالذكــر �أنّ تعلــم 

لكترونيــة  �لطلبــة يصبــح فــي �لبيــت، وخــارج �لصــف، مــن خــلال �لوســائط، كالفيديــو، و�لعــروض �لتقديميــة، و�لكتــب �ل�إ

 )Johnson et al, 2014(.لمطــورة، وغيرهــا�

ــا:  ــيّين، هم ــن �أساس ــن مكوّني ــة تتشــكّل م ــة تعليميّ ــه طريق ــوب )�لمعكــوس( باأنّ ــرّف )بيشــوب( �لصــف �لمقل ــد ع وق

أنشــطة �لتعاونيّــة �لتفاعليّــة �لجماعيّــة د�خــل �لفصــل، ومشــاهدة �لمــادة �لتعليميّــة عبــر �لحاســوب خــارج غرفــة �لصــف.  �ل�

 )Bishop, 2013(
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متطلبّــات الصّفّ المقلــوب )المعكوس(:

- بيئــة تعليميّــة مرنــة: حيــث تتحــوّل �لبيئــة �لصفيّــة �إلــى بيئــة تفاعليّــة نشــطة، فيهــا �لحركــة، و�لضوضــاء، و�لنِّقاشــات، 	

وعلــى �لمعلــم تقبُّــل هــذه �لبيئــة غيــر �لتقليديـّـة، بــل تعزيزهــا، وتشــجيعها؛ لتحقيــق �لتعلـّـم �لمطلــوب. 

- ــة يكــون �لمعلــم هــو 	 ــم: يتطلّــب تبنّــي هــذ� �لنمــط �لتعليمــي تغييــر فلســفة �لتعليــم مــن عمليّ ــر فــي مفهــوم التعلّ تغيُّ

ــر، بينمــا يكــون �لطالــب نَشِــطاً و�إيجابيــاً  محورهــا وقائدهــا �إلــى عمليّــة يكــون فيهــا هــو �لوســيط و�لموجّــه و�لميسِّ

ــه. ــة تعلمّ ومســؤول�ً عــن عمليّ

- تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديد �لمادة �لتعليميّة �لو�جب تحضيرها بدقة.	

- ــى وجــود 	 ــزد�د �لحاجــة �إل ــم، ت ــن: بمــا �أنّ هــذ� �لنمــط ل� يســتغني عــن دور �لمعلّ ــن ومهيَّئي بي ــن مدرَّ ــر معلمي تواف

ــة. ــر�ر�ت �لمتنوعــة �لمهمّ ــن �لق ــد م ــاذ عدي ــب �تخّ ــث يتطل ــه، حي ــل مع ــى �لتعام ــن عل ــن قادري معلمي

ميــزات التعلُّم المعكــوس )المقلوب(:

 مــن �أهــم مــا يميــز �لتعلــم �لمعكــوس )�لمقلــوب( �أنــه يلبــي �حتياجــات �لطلبــة فــي عصــر �لمعرفــة، بمــا يوفــرة مــن �لتماشــي 

مــع متطلبــات عصــر �لمعرفــة و�لرقمنــة، و�لمرونــة، و�لفاعليــة، ومســاعدة �لطلبــة �لمتعثريــن �أكاديميــاً، وزيــادة �لتفاعــل بيــن �لمعلــم 

و�لطلبــة، و�لتركيــز علــى مســتويات �لتعلــم �لعليــا، ومســاعدة �لطلبــة علــى �لتفــوق، وتحســين �لتحصيــل، و�لمســاعدة فــي قضيــة 

.)Goodwin&Miller, 2013( د�رة �لصفيــة، و�لشــفافية، و�لتغلــب علــى قضيــة نقــص �إعــد�د �لمعلميــن �ل�إ

ويمكــن توضيــح ذلك علــى النحو ال�آتي: 

أوّلي على �لمحتوى قبل �لحصة، و�ستثمار وقت �لحصة بشكلٍ �أفضل. ١ مَنْحُ �لطلبةِ �لفرصة للاطلّاع �ل�
٢ تحسين تحصيل �لطلبة، وتطوير �ستيعابهم �لمفاهيم �لمجرّدة.

٣ �لتشجيع على �ل�ستخد�م �ل�أمثل للتقنيّة �لحديثة في �لتعليم.
ــة لتقييــم �ســتيعاب �لطلبــة. فال�ختبــار�ت و�لو�جبــات �لقصيــرة �لتــي يجريهــا �لطلبــة هــي مؤشّــرٌ علــى نقــاط  ٤ توفيــر �آليّ

�لضعــف و�لقــوة فــي �ســتيعابهم �لمحتــوى؛ مــا يســاعد �لمعلّــم علــى �لتعامــل معهــا.

٥ توفير �لحريةّ �لكاملة للطلبة في �ختيار �لمكان و�لزّمان و�لسّرعة �لتي يتعلمّون بها.
٦ توفير �لمعلمين تغذية ر�جعة فوريةّ للطلبة في �لحصّة د�خل �لصف.

٧ تشجيع �لتو�صل بين �لطلبة من خلال �لعمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.
٨ �لمساعدة في سدّ �لفجوة �لمعرفيّة �لتي يسبّبها غياب �لطلبة �لقسري �أو �ل�ختياري عن �لصفوف �لدر�سية.

٩ يتيح للطلبة �إعادة �لدرس �أكثر من مرة، بناءً على فروقاتهم �لفردية.
١٠ يوظـّـف �لمعلــم وقــت �لحصــة �أكثــر؛ للتوجيــه، و�لتحفيــز، و�لمســاعدة، كمــا يبنــي علاقــات �أقــوى بيــن �لطلبــة و�لمعلم، 
ــر�ت،  ــاء �لخب ــي، وبن ــم �لذ�ت ــد، و�لتعلّ ــر �لناق ــزّز �لتفكي ــا يع ــه؛ م ــى باحــث عــن مصــادر معلومات ــب �إل فيتحــوّل �لطال

ومهــار�ت �لتو�صــل و�لتعــاون بيــن �لطلبــة )متولــي وســليمان، ٢٠١٥(.
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التعلـّـم المعكــوس والنظريّــة البنائيّة:

ــهُ �ل�تجاهــات �لتعليميّــة �لحديثــة �أنظارهــا نحــو �لنظريّــة �لبنائيّــة؛ لتغييــر �لعمليّــة �لتعليميّــة وتطويرهــا، و�لخــروج عــن  تُوجِّ

�لنمــط �لتقليــدي �لســائد فــي �لتعليــم. وتــرى �لبنائيّــة �أنّ �لمتعلـّـم نشــط، وهــو مســؤول عــن عمليّــة تعلمّــه، ويبنــي معرفتــه بنفســه. 

وتعطــي �لبنائيّــة �أهميّــة كبيــرة للمعرفــة �لمســبقة �لتــي يمتلكهــا �لمتعلـّـم؛ ليبنــي عليهــا معرفتــه �لجديــدة، كمــا تركـّـز علــى �لعمــل 

نهّــا تحــوّل  �لتعاونــي �لجماعــي، وتطويــر مهــار�ت �لتفكيــر و�لعمــل لــدى �لمتعلــم. وبمــا �أنّ �لبنائيّــة تعطــي دور�ً �أكبــر للمتعلـّـم، فاإ

ــى دورٍ توجيهــي  ــة، ليتحــول �إل ــه مصــدر �لمعرف ــة، ويكــون في ــة �لتعليميّ ــر مــن دور مركــزي يقــود �لعمليّ ــم بشــكل كبي دور �لمعل

�إرشــادي.

وقــد بيّنــت �لدر�ســات، كدر�ســة �لشــكعة )٢٠١٦(، ودر�ســة )بيشــوب Bishop, 2013(، ودر�ســة قشــطة )٢٠١٦(، 

ودر�ســة �لزيــن )٢٠١٥( �أنّ �لتعلـّـم �لمعكــوس هــو نمــطٌ تعليمــيّ يمتــاز بخصائصــه �لبنائيّــة علــى جميــع �لمســتويات، وفــي جميــع 

ــيّ  ــوم بشــكلٍ مبدئ ــاء �لمفه ــة لبن ــة �للازم ــدّم �لمعرف ــم �لمعكــوس يق ــك �لدر�ســات �أنّ �لتعلّ ــح تل ــث توضّ ــذ، حي مر�حــل �لتنفي

يشــاهده �لطالــب، ويفهمــه بنفســه. بينمــا يُتــاح وقــت �لحصــة لمناقشــة �لتعلـّـم �لــذي يحملــه �لطلبــة �إلــى �لصــف، ومــن ثَــمّ �لقيــام 

أنشــطة و�لتطبيقــات خــلال �لحصّــة، بنــاء علــى ذلــك. وبهــذ� يتــمّ خــارج �لصــفّ �كتســاب �لمســتويات �لدنيــا مــن �لتفكيــر،  بال�

مثــل: �لفهــم، و�لحفــظ، و�لتذكــر، بينمــا يتــم �لتركيــز د�خــل �لفصــل علــى مهــار�ت �لتفكيــر �لعليــا، مثــل: �لتطبيــق، و�لتقويــم، 

وحــلّ �لمشــكلات. 

يدعــم �لصــفّ �لمقلــوب �لتفاعــل، و�لنشــاط �لجماعــي، ويعــزز ثقــة �لطالــب بنفســه، ويحفّــزه علــى �لمشــاركة و�لتفاعــل، 

كمــا يوفـّـر �لتعلـّـم �لمعكــوس بيئــةً صفيّــةً غنيّــةً بالمثيــر�ت، و�أســاليب �لتعلـّـم �لمتنوعــة؛ مــا يحقّــق للمتعلــم �لتعليــم �لنوعــي و�لتعليــم 

هــذ� �لمعنــى، كمــا يُخــرِج �لحصّــة عــن �لنمــط �لتلقينــي �لمُمــلّ.

ــن، وفهمهــم  ــى مســتوى �لمتعلمي ــم �لمســتمر خــلال �لحصــة عل ــم �لتقيي ــم �لمعكــوس للمعل ــذ �لتعلّ ــة تنفي ــح طريق وتتي

للمــادة، وهــذ� يقــدّم ميزتيــن كبيرتيــن لهــذ� �لنــوع مــن �لتعليــم، همــا: �لتقويــم �لبنائــي �لــذي يضــع �لمعلــم علــى علــم مســتمر 

أنشــطة  بمســتوى �لطلبــة، وطريقــة تقدمهــم فــي �لمــادة، �إضافــة �إلــى مر�عــاة �لفــروق �لفرديــة بيــن �لطلبــة، ووضــع �ل�ختبــار�ت و�ل�

ــاء علــى ذلــك )�لزيــن، ٢٠١٥(. ــة، بن ــة و�لجماعي ــة �لفردي �لصفيّ

اســتراتيجية لعب ال�أدوار:تاسعاً

أمــور �لماألوفــة عنــد �ل�أطفــال، وهــذ� يؤكـّـد  تعــدُّ �ســتر�تيجية )لعــب �ل�أدو�ر(، ومــا تتضمّنــه مــن �ألعــابٍ ومحــاكاة، مــن �ل�

لنــا �ســتعد�د �ل�أطفــال للتفاعــل مــع هــذه �ل�ســتر�تيجية بشــكلٍ ر�ئــع؛ لــذ� علــى معلمّــي �لصفــوف �ل�أساســية �ل�ســتفادة مــن هــذه 

�لميــزة لــدى طلبتهــم.
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ميزات هذه ال�ســتراتيجية:

١ سرعة تعلم �لطلبة بهذه �لطريقة، و�ستمر�ر �أثرها عندهم.
٢ تساعد هذه �لطريقة على تنمية علميات �لتفكير و�لتحليل عند �لطلبة.

٣ تضُفي روحاً وجوّ�ً من �لحيوية و�لمرح على �لموقف �لتعليمي.
ألفة، و�لمحبة بينهم. يجابي بين �لطلبة، وتنمية �لروح �ل�جتماعيّة، و�ل� ٤ تساعد هذه �ل�ستر�تيجية على �لتو�صل �ل�إ

٥ تساعد على �كتشاف ذوي �لكفاء�ت و�لقدر�ت �لمتميّزة �لعالية من �لطلبة.
٦ تعالج �لسلوكات �لسلبيّة عند �لطلبة، مثل �ل�نطو�ء.

خطــوات تنفيذ هذه ال�ســتراتيجية:

 �إعادة صياغة �لدرس، باستخد�م حو�ر تمثيلي، وشرح �ل�ستر�تيجية للطلبة.

 توزيع �ل�أدو�ر على �لطلبة.

 �عتبار �لصف مسرحاً، حتى لو كانت �لتجهيز�ت بسيطة.

 �ختيار �لمشاهِدين، و�لملاحِظين من �لطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم.

 �نطلاق �لتمثيل، ولعب �ل�أدو�ر- �لمتابعة - �إيقاف �لتمثيل. )عبيد، وليم، ٢٠٠٤(
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التعامــل مــع الطلبــة ذوي ال�حتياجات الخاصة:

يُعــدُّ �لتعليــم -فــي جميــع مر�حلــه- �لركيــزة �ل�أساســية للمجتمــع �لفلســطيني، وهــو لــكلّ شــخص كالمــاء و�لهــو�ء، وهــو 

ليــس مقصــور�ً علــى فئــة دون �ل�أخــرى. �إنّ �لتعليــم يســعى �إلــى �إحــد�ث �لتغيّــر �لمرغــوب فــي ســلوك �لطلبــة؛ مــن �أجــل مســاعدتهم 

علــى �لتكيُّــف فــي �لحيــاة، و�لنجــاح فــي �ل�أعمــال �لتــي ســوف يؤدّونهــا بعــد تخرجهــم فــي �لجامعــات. وتكفّلــت وثيقة �ل�ســتقلال 

أفــر�د مــن ذوي �ل�حتياجــات �لخاصــة.  بضمــان �لحــق فــي �لتعليــم لجميــع �أفــر�د �لمجتمــع �لفلســطيني، بمــا فــي ذلــك �ل�

و�نســجاماً مــع توجّهــات وز�رة �لتربيــة و�لتعليــم تجــاه دمــج �لطلبــة ذوي �ل�حتياجــات �لخاصــة مــع زملائهــم فــي �لمجتمع، 

رشــاد�ت �لتفصيليــة للمعلــم للتعامــل مــع هــؤل�ء �لطلبة. وفــي بيئــة تعلمهــم �لطبيعيــة، ســنقدّم مجموعــة مــن �ل�إ

�إرشاد�ت �لتعامل مع ذوي �ل�حتياجات �لخاصة:

�هتمــت �لــوز�رة بحقــوق �ل�أشــخاص ذوي �ل�حتياجــات �لخاصــة، فقــد تبنـّـت عديــد�ً مــن �لبر�مــج �لتــي تُســهم فــي دمــج 

رشــاد�ت مقدمــة  هــؤل�ء �لطلبــة فــي �لمــد�رس، منهــا: برنامــج �لتعليــم �لجامــع، وبرنامــج غــرف �لمصــادر. وهــذه مجموعــة مــن �ل�إ

للمعلــم، حــول كيفيــة �لتعامــل مــع �لفئــات �لتــي يتــم دمجهــا ضمــن �لطلبــة فــي �لمــد�رس:

عاقــة البصرية:١ ذوو ال�إ

ضاءة �لمناسبة في �أماكن جلوس �لطالب.  توفير �ل�إ

ــه  ــة، مــع �إعطائ ــار�ت �لطبيّ ــد �لضــرورة، كالمســجّلات، و�لنظّ ــة عن ــى �ســتعمال �ل�أدو�ت �لمعين  تشــجيع �لطالــب عل

ــلازم. �لوقــت �ل

ــا  ــر�ءة كلّ م ــه، وق ــم موجّهــاً �إلي ــى يتاأكــد �أنّ كلام �لمعل  �ســتخد�م �ســم �لطالــب عندمــا يكــون ضمــن جماعــة؛ حت

يُكتــب علــى �لســبورة.

 �لسماح للطالب �لكفيف كلياً �ستخد�م �آلته �لخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، �أو حلّ و�جباته، دون �أي �إحر�ج.

عاقات الســمعيّة:٢ ذوو ال�إ
 �لتحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في �لكلام متوسطة.

 �إعادة صياغة �لفكرة �أو �لسؤ�ل ليصبح مفهوماً، و�لحصول على �لتغذية �لر�جعة من �لطالب باستمر�ر.

 �ســتخد�م �لمعينــات �لبصريـّـة �إلــى �لحــد �ل�أقصــى �لممكــن، مــع �إعطــاء �لفرصــة للطالــب للجلــوس فــي �لمــكان �لــذي 

فــادة مــن �لمعينــات �لبصريـّـة.  يتيــح لــه �ل�إ

 تشجيع �لطالب سمعياً على �لمشاركة في �لنشاطات �لصفيّة، وتطوير مهار�ت �لتو�صل لديه.
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الطلبــة الذيــن يعانون اضطرابــات نطقيّة:3
 �لتحليّ بالصبر �أثناء �ل�ستماع لهم.

حر�ج.  تجنُّب مساعدته �أثناء كلامه؛ منعاً للاإ

 تشجيع هؤل�ء �لطلبة على �لعمل �لجماعي، مع تجنبّ توجيه �لتدريب �لصارم لهم.

 �ستخد�م �للغة �لسليمة في مخاطبة �لطالب في كلّ �لمو�قف.

عاقــة الحركيّة:٤ ذوو ال�إ
 �إيلاء �لطالب ذي �لصعوبات �لحركية �ل�هتمام �لكافي في �لحدود و�لمو�قف �لمناسبة.

مكاناته، وقدر�ته، و�حتياجاته.  توفير �لبد�ئل من �ل�أنشطة و�لمو�قف �لملائمة ل�إ

نجاز �لسليم مثل غيره من �لطلبة �لعاديين، وتكليفه بمَهمّات   �لعمل على رفع معنوياته عن طريق �إقناعه بالقيام بال�إ

تناسب �إمكاناته.

 عدم �لتعامل معه بشكل مفاجئ، بل ل� بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه �أنْ يكون مخططّاً لها جيد�ً.

الطلبــة بطيئــو التعلمّ:٥
 �ستخد�م �أساليب �لتعزيز �لمتنوعة مباشرة بعد حصول �ل�ستجابة �لمطلوبة.

 �لتنويع في �أساليب �لتعليم �لمتبّعة �لتي من �أهمها: �لتعليم �لفردي، و�لتعليم �لجماعي.

 �لحرص على �أنْ يكون �لتعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاط �لقوة عندهم.  �لتركيز على نقاط �لضعف �لتي يعاني منها هؤل�ء �لطلبة، وتقوية �لجو�نب �ل�إ

ذوو صعوبــات التعلمّ:6
 ضرورة جلوس هذه �لفئة في �لصفّ �ل�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشرد �لذهن، ويشتت �ل�نتباه.

 �إشر�ك �لطالب في �ل�أنشطة �لمختلفة، وتكليفه ببعض �ل�أعمال �لبسيطة �لتي تلائم قدر�ته.

 ضرورة تبسيط �لمفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذ�ت معنى للطالب.

 تحفيز �لطالب على �لمشاركة د�خل �لصف، وتشجيعه على �لعمل �لجماعي.

الطلبــة المتفوّقون:٧

 �إجر�ء تعديل في مستويات �ل�أنشطة حين �كتشاف �لمعلم ما يدل على وجود طالب متفوق، بحيث يتولد �لتحدي عند 

�لطلبة �ل�آخرين، ويرفع من مستوى �لد�فعية عند هذ� �لطالب.

 �إعلام �أولياء �أمور �لطلبة �لمتفوقين بشكلٍ دوري ومستمر عن �ل�أنشطة �لخاصة بهؤل�ء �لطلبة، وتوضيح دورهم تجاه �أبنائهم 

مكانات �لمطلوبة لتنمية مو�هبهم وقدر�تهم، ورعايتها. �لمتفوقين، من حيث توفير �لجو �لمناسب، و�ل�إ
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التقويم: 
يُعَدّ �لتقويــم ركنــاً �أساســياً مــن �أركان �لعمليــة �لتعليميــة وجــزء�ً ل� يتجــز�أ منهــا، فهــو �لوســيلة �لتــي يمكــن مــن خلالهــا 

يجابيــة و�لســلبية فــي �لعمليــة �لتعليميــة وتشــخيص  معرفــة مــا تــم تحقيقــه مــن �أهــد�ف، ومــن خلالــه يمكــن تحديــد �لجو�نــب �ل�إ

جــر�ء�ت �لمناســبة.  جو�نــب �لضعــف و�لقصــور فيهــا مــن �أجــل �تخــاذ �ل�إ

صــد�ر �أحــكام تتســم بالدقــة و�لموضوعيــة علــى مدخــلات �أيّ نظــام  وهــو عمليــة منهجيــة تقــوم علــى �أســس علميــة؛ ل�إ

تربــوي، وعملياتــه، ومخرجاتــه، ومــن ثــمّ تحديــد جو�نــب �لقــوة و�لقصــور فــي كل منهــا، تمهيــد�ً ل�تخــاذ قــر�ر�ت مناســبة 

صلاحهــا. ول� يقتصــر �لهــدف مــن �لتقويــم علــى تحديــد مســتويات �لطلبــة، بــل يتمثــل فــي تحســين �لعمليــة �لتعليميــة �لتعلميــة،  ل�إ

وفــق معاييــر �لجــودة و�ل�متيــاز )كاظــم، ٢٠٠٤(.

ــر�ض �لقائــل: �إنّ �لمعرفــة يتــم  ــة مــا يعــرف بالتقويــم �ل�أصيــل �لــذي يعتمــد علــى �ل�فت ــة �لحديث ومــن �لتوجهــات �لتربوي

تكوينهــا وبناؤهــا بوســاطة �لمتعلــم، وتختلــف تلــك �لمعرفــة مــن ســياق ل�آخــر. وتقــوم فكــرة هــذ� �لنــوع مــن �لتقويــم علــى تكويــن 

صــورة متكاملــة عــن �لمتعلــم فــي ضــوء مجموعــة مــن �لبد�ئــل؛ �أي �أنّ تعلــم �لطالــب وتقدمــه �لدر�ســي يمكــن تقييمهمــا بوســاطة 

ــة، وهــذه  ــام بالتجــارب �لميد�ني ــل �لبحــث و�لتحــري لحــل �لمشــكلات، و�لقي ــه �نشــغال�ً نشــطاً، مث ــب من ــامّ تتطل �أعمــال ومه

)ascd, 2005( .إلــى �لنظــرة �لبنائيــة� )رســالية للتعلــم )�لتلقيــن �لطريقــة فــي تقويــم �لطلبــة تعكــس تحولهــا مــن �لنظرة �ل�إ

تعريــف التقويم ال�أصيل:

هــو �لتقويــم �لــذي يقــوم علــى �ل�فتــر�ض �لقائــل: �إنّ �لمعرفــة يتــم تكوينهــا وبناؤهــا بوســاطة �لمتعلــم، وهــي تختلــف مــن 

مــكان مــن �لو�قــع، حيــث يقــوم �لطلبــة  ســياق ل�آخــر. ويقيــس �لتقويــم �ل�أصيــل �أد�ء �لطلبــة فــى مو�قــف حقيقيــة قريبــة بقــدر �ل�إ

أنــه  بــاأد�ء مهــام، وتكليفــات مشــابهة للمهــام �لحياتيــة خــارج �لمدرســة. �إنّ �لتقويــم �ل�أصيــل يهيــئ �لطلبــة للحيــاة، فهــو و�قعــي؛ ل�

يتطلــب منهــم �إنجــاز مهمــات لهــا معنــى، ويحتاجونهــا فــى حياتهــم �لو�قعيــة، كمــا يتضمــن حــل مشــكلات حياتيــة.

)Tanner, 2001(

ويمكــن تعريــف �لتقويــم �لحقيقــي باأنــه تقويــم بنائــي يعكــس �إنجــاز�ت �لطلبــة فــي مو�قــف حقيقيــة و�قعيــة، وهــو نشــاط 

ير�فــق عمليــة �لتعليــم و�لتعلــم، يمــارس فيــه �لطلبــة مهــار�ت �لتفكيــر �لعليــا، مثــل حــل �لمشــكلات، و�تخــاذ �لقــر�ر�ت فــي مو�قــف 

حياتيــة، وهــو عمليــة �إنتاجيــة تفاوضيــة، تتيــح للطلبــة �لتقييــم �لذ�تــي، وفــق محــكات �أد�ء معروفــة: 

أد�ئي.  يقيس �لمهار�ت بشكل مباشر، ويدمج بين �لتقويم �لكتابي و�ل�

 يرصد تعلم �لطلبة على مد�ر �لزمن.

 يوجه �لمنهاج، ويتو�فق مع �أنشطة �لتعليم ونتاجاته. 

 يشجع �لتفكير �لتباعدي و�لتشعبي.

.)Campbell, 2000( يشجع �لعمل �لريادي �لقائم على �لتحليل و�لمبادرة و�لعمل �لتعاوني 
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)Popham, 2001( :تحــول�ت فــي التقويم

هو التحول من تحقيق الكفاية اإلى تحقيق الجودة وال�متياز، ويظهر ذلك من خلال ال�آتي: 

ــع �لمجــال�ت،  ــي جمي ــة ف ــوة للطلب ــاط �لق ــدد، و�ســتثمار نق ــم �لمتع ــى �لتقوي ــار�ت �إل ــن سياســة �ل�ختب ١ �لتحــول م
ــف �لتعليمــي �لتعلمــي. ــي �لمو�ق ــا ف وتوظيفه

در�كيــة )حــل �لمشــكلات، و�لتفكيــر  ٢ �لتحــول مــن �ختبــار �لقــدر�ت �لمعرفيــة �إلــى �لقــدر�ت �لمتعــددة �لقــدر�ت �ل�إ
قنــاع،  �لنقــدي...(، وكفــاء�ت مــا ور�ء �لمعرفــة )�لتاأمــل، و�لتقييــم �لذ�تــي(، وكفــاء�ت �جتماعيــة )قياديــة، و�ل�إ

و�لتعــاون، و�لعمــل �لجماعــي...(، �لتصرفــات �لعاطفيــة )�لمثابــرة، و�لد�فــع �لذ�تــي، و�لفعاليــة �لذ�تيــة، و�ل�ســتقلالية، 

و�لمرونــة...(. 

ــم �لطالــب علــى  كل مــا يســتطيع �أد�ءه بالمعــارف و�لمهــار�ت  ٢ �لتحــول مــن تقويــم منفصــل �إلــى متكامــل، وتقوي
و�ل�تجاهــات �لتــي تعلمهــا، ويربــط ذلــك بتقويــم جميــع عناصــر �لنظــام �لتربــوي.

اســتراتيجيات التقويــم واأدواته: 

أد�ء، و�لورقة و�لقلم، و�لملاحظة، و�لتو�صل، ومر�جعة �لذ�ت(.  ال�ستراتيجيات: )�لتقويم �لمعتمد على �ل�

ال�أدوات: )ســلالم �لتقديــر �لعــددي، وســلالم �لتقديــر �للفظــي، وســجل  وصــف ســير �لتعلــم، و�لســرد �لقصصــي(، ويتــم 

أد�ة �أو �ل�أدو�ت �لتــي تناســب �لموقــف �لتعليمــي �لتعلمــي. )�للجنــة �لوطنيــة �لمصغــرة للمناهــج �لمطــورة، ٢٠١٦( �ختيــار �ل�

اســتراتيجيات التقويــم البديــل:  )�لفريــق �لوطنــي للتقويم، ٢٠٠٤(

اســتراتيجية التقويم 

المعتمــد على ال�أداء

اســتراتيجية التقويم 

بالورقــة والقلم

استراتيجية 

الملاحظة

الملاحظــة التلقائية

الملاحظــة المنظمة

استراتيجيات 
التقويــم البديل

اســتراتيجية التقويم 

بالتواصل

اســتراتيجية مراجعة 

الذات
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اأدوات التقويــم البديل: 

١- قوائــم الرصد 

اأو الشطب

٢- سلالم 
التقدير

3- سلالم 
التقديــر اللفظي

٥- السجل 
لقصصي ا

التقويم  اأدوات 
البديل

٤- سجل 
وصف سير 

لتعليم ا

اأدوات التقويــم البديــل: )عودة، ٢٠٠٥(

أفعال و�لسلوكات �لتي يرصدها �لمعلم، �أو �لمتعلم  لدى قيامه بتنفيذ مهارةٍ ما،  ١ قو�ئم �لرصد �أو �لشطب، وقائمة �ل�
آتية: صح �أو خطاأ، وتُعد من �ل�أدو�ت �لمناسبة  أزو�ج �ل� وذلك برصد �ل�ستجابات على فقر�تها، باختيار �أحد تقريرين من �ل�

لقياس مخرجات �لتعلم.

٢ سلالم �لتقدير �لرقميّة و�للفظيّة: تقوم سلالم �لتقدير على تجزئة �لمهمّة، �أو �لمهارة �لتعليمية �إلى مجموعة من �لمهام 
�لجزئية بشكلٍ يُظهر مدى �متلاك �لطلبة لها، وَفْقَ تدريج من �أربعة �أو خمسة مستويات.

٣ سجلّ وصف سير �لتعلم: من خلال �إطلاع �لمعلم على كتابات �لطلبة وتعبير�تهم، بحيث يتم ربط ما تعلموه مع 
خبر�تهم �لسابقة ومو�قف �لحياة، وهذ� يتطلب بيئة �آمنة تشجع �لطلبة على �لتعبير بحرية عما يشعرون به دون خوف.

٤ �لسجلّ �لقصصي: يقدم �لسجل صورة عن جو�نب �لنمو �لشامل للمتعلم، من خلال تدوين وصف مستمر لما تمّت 
ملاحظته على �أد�ئه.

نجاز: لتجميع عينات منتقاة من �أعمال �لطلبة، يختارونها تحت �إشر�ف �لمعلم، ويتم تقويمها، وفق معايير  ٥ ملف �ل�إ
محددة.

٦ مشروعات �لطلبة: عمل نشاط يختاره �لطالب بتوجيه �لمعلم ذي علاقة بموضوع �لدر�سة، ويتم �إنجازه د�خل �لمدرسة 
وخارجها، وله مر�حل عدّة، ويستغرق عدة �أيام، �أو عدة شهور.

٧ لعروض: يعرض �لطلبة �إنجاز�تهم في �أد�ء �لمهمّات )تقرير بحث، ولوحة فنية، وحل مسالة...( �أمام بقية زملائهم.
٨ صحائف �لطلبة: تقارير ذ�تيّة، يُعدّها �لطالب عن �أد�ئه في �إنجاز �لمهام �لحقيقية، شاملة ما ير�ه من نقاط قوة، ونقاط 

ضعف، فضلاً عن تاأمّلاته �لذ�تيّة حول �ل�أد�ء.
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مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي: )زيتون، ٢٠٠٣(

التقويم التقليديالتقويم البديل

�أو  �إنجازها،  �لطلبة  من  مطلوب  حقيقية،  مهام  ياأخذ شكل 
�أد�ؤها.

ياأخذ شكل �ختبار تحصيلي، و�ل�أسئلة كتابية، وقد ل� يكون 
لها صلة بو�قع �لطلبةـ 

نجاز مَهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم در�ستها.يتطلب تطبيق �لمعارف و�لمهار�ت، ودمجها ل�إ

�لمهمات  هذه  أد�ء  ل� �لعليا؛  �لتفكير  مهار�ت  �لطلبة  يوظف 
)مهار�ت �لتطبيق، و�لتحليل، و�لتقييم، و�لتركيب(.

نجاز �لمهمات  يوظف �لطلبة عادة مهار�ت �لتفكير �لدنيا؛ ل�إ
�لموكلة �إليهم )مهار�ت �لتذكر، و�ل�ستيعاب(.

�أو  لساعات،  يمتد  نسبياً  طويلاً  وقتاً  �لمَهمة  �إنجاز  يستغرق 
�أيام عدة.

جابة عن �ل�ختبار�ت �لتحصيلية وقتاً قصير�ً نسبياً  تستغرق �ل�إ
)بين ١٥ دقيقة �إلى ١٢٠ دقيقة عادة(.

�إجابة �لطلبة على �ل�ختبار �لتحصيلي فردية.يمكن �أن يتعاون مجموعة من �لطلبة في �إنجاز �لمَهمة.

يتم تقدير �أد�ء �لطلبة في �لمهامّ، �عتماد�ً على قو�عد )مو�زين( 
تقدير.

ر �أد�ء �لطلبة في �ل�ختبار بالدرجة )�لعلامة( �لتي حصل  يُقدَّ
عليها، بناءً على صحة �إجابته عن �ل�أسئلة.

أد�ء، وحقائب  يتم تقييم �لطلبة باأساليب عدة: �ختبار�ت �ل�
نجاز، ومشاريع �لطلبة... �إلخ. �ل�إ

�لتحصيلية  �ل�ختبار�ت  على  عادة  �لطلبة  تقييم  يقتصر 
�لكتابية.
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الرياضيّات: تعلُّم  نتاجات 
نتاجات التعلم: كل ما يكتسبه �لمتعلم من معارف ومهار�ت وقيم في در�سته لمنهاج معين، وهي خصائص عامة 

يكتسبها �لمتعلم، وتتمحور ضمن مجال�ت ثلاثة، هي:

نتاجات عامة: وهي مهار�ت �لفنون �لعقلية )نتاجات �لقدر�ت �لعقلية �لعليا، و�لتفكير(: بحث، وتحليل، وحل - 

بد�عي، و�لتفكير �لناقد... مشكلات، و�لتفكير �ل�إ

�لبحث -  �لتخصص:  نتاجات عائلة  �لعلمية، ومن  للمباحث  �لرياضيات  تنتمي  نتاجات عائلة التخصص: حيث 

�لعلمي، و�لتفكير �لعلمي و�لمنطقي، و�لمنهجية �لتحليلية.

نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلمّ مادة �لرياضيات.- 

ــم الرياضيّات: نتاجات تعلُّ

١ �متلاك مهار�ت �لتفكير �لعليا، وحل �لمشكلات، و�ل�ستقر�ء، و�ل�ستنتاج، و�ل�ستدل�ل �لمنطقي.
٢ نمو مهارة فهم �لمقروء في حل �لمشكلات في تطبيقات وسياقات حياتية.

٣ نمو مهار�ت �لتقصي، و�لدقة �لعلمية، وحب �لمعرفة.
٤ تطبيق �ل�أسلوب �لعلمي في قر�ءة �لفرضيات و�لظو�هر، وتفسيرها.

٥ تنمية �لحس �لعددي و�لحس �لفر�غي عند �لطالب.
حصاء و�ل�حتمال في سياقات حياتية. ٦ توظيف �لمبادئ �ل�أساسية في �ل�إ

٧ توظيف �أدو�ت �لقياس ووحد�ته؛ ل�كتساب مهار�ت �لقياس، وفهم �لعلاقات بين وحد�ت �لقياس، و�لتحويل فيما بينها.
أربع على �ل�أعد�د �لطبيعيّة و�لكسور.  ٨ �متلاك مهار�ت �إجر�ء �لعمليّات �ل�

ياأتي: ما  الرياضيات  منهاج  يعتمد عليها  التي  )المعايير(  المبادىء  تشمل 

التكامــل ال�أفقي والعمودي:١

و�لمنهاج  و�ل�حتمال�ت،  حصاء،  و�ل�إ و�ل�أعد�د،  و�لجبر،  كالهندسة،  متعددة،  �لرياضيات  محتوى  مجال�ت  تدعم 

�لسنو�ت  في  �لمفاهيم عمودياً  و�لتعمق في  �لتر�بط  ويبني على  �لمختلفة، ويعززها،  �لمجال�ت  بين  أفقي  �ل� �لتر�بط  �لفلسطيني 

و�لمر�حل �لمختلفة على �أساس �لعلاقات �لمتبادلة بين مجال�ت �لمحتوى، بدل�ً من تقديمها كموضوعات منفصلة للطلبة، ويركز 

على تمييز �لمتعلمّين لمفاهيم �لرياضيات، وتطبيقها خارج سياقاته في �لتخصصات �ل�أكاديمية، و�لمو�قف �لحياتية.

التعلمّ:٢

تُطرح �ل�أفكار �لرياضية بطريقة �ستكشافية تحفز �لمتعلمين، وتحقق �لمتعة، وتطوّر �لفهم �لمعمق لهم، ويحتاج �لطلبة 

�إلى فهم �لرياضيات بعمق، و�ستخد�مها بفاعلية.
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�لمفاهيم  لبناء  فالمجرد؛  �لمحسوس  شبه  �إلى  �لمحسوس  من  �لتدريجي  �ل�نتقال  للرياضيات  �لمعمق  �لفهم  ويتطلب 

وتطويرها، ويشمل بشكل رئيس �لحس �لعددي و�لحس �لمكاني، وحل �لمشكلات، و�إدماج �لطلبة بتطبيقات رياضية عملية 

جر�ء�ت و�لمهار�ت مع �لمعرفة �لمفاهيمية. ذ�ت معنى تتحدى تفكيرهم، وتربط بين �ل�إ

التواصل: 3
لتطوير �لفهم؛ فهو �أحد �لطرق للمشاركة بال�أفكار و�إيضاحها، فمن خلال �لتو�صل،      يُعَدّ �لتو�صل �لرياضي جزء�ً �أساسياً 

تصبح �ل�أفكار �لرياضية مجال�ً للتاأمل و�لنقاش، وقد ينتج عنها تعديل �لتفكير، وتساعد في جعل �ل�أفكار �لرياضية ومعانيها و�ضحة 

للجميع، حيث �إنّ �ل�ستماع لتفسير�ت �ل�آخرين يتيح فرصاً لتطوير فهم �لطلبة، و�ستكشاف توجهات و�أفكار رياضية مختلفة، 

تطور قدرتهم على �لتخمين، و�لربط، و�إيجاد علاقات.

التكنولوجيا:٤

تُعَدّ �لتكنولوجيا �أد�ة �أساسية في تعلم �لرياضيات وتعليمها عند توظيفها بشكل مخطط له، ومنظم، ومستمر، و�ل�أدو�ت 

�لمستخدمة لكلّ صف يجب �أن تكون متو�فرة وماألوفة للطلبة و�لمعلمين، وتسهم في �إغناء بيئة �لتعلمّ؛ لتطوير �لمعرفة �لرياضية، 

�أو تطبيقها، وتساعد �لطلبة على تبادل �ل�أفكار. 

لتقييم:٥ ا

يجــب �أن يكــون نظــام �لتقييــم جــزء�ً ل� يتجــز�أ مــن عمليــات �لتعليــم و�لتعلــم، و�أن يتخــذ �أشــكال�ً متعــددة ومختلفــة؛ ليوفــر 

للطلبــة تغذيــة ر�جعــة و�ضحــة ومســتمرة عــن تعلمهــم، ويســاعد �لمعلميــن فــي تطويــر �أدو�ت مختلفــة؛ لقيــاس مــدى  فهــم �لطلبــة 

أمــور بمعلومــات حــول �أد�ء �أبنائهــم فــي ســياق �أهــد�ف �لتعليــم ومخرجاتــه، ويوفــر  للمعرفــة �لرياضيــة وتطبيقاتهــا، ويــزود �أوليــاء �ل�

د�رييــن مؤشــر�ت عــن مســتويات تعلــم �لطلبــة. للاإ

تقاطــع مهــارات القراءة والكتابة مــع المحتوى:6

ــي تمكنهــم مــن �لفهــم �لمعمــق  ــة، �لت ــر معــارف ومهــار�ت �لقــر�ءة و�لكتاب ــى تطوي ــال �إل ــات �لفعّ ــم �لرياضي يســتند تعلي

للمفاهيــم، ومعانــي �لرمــوز و�لمصطلحــات �لرياضيــة، فضــلاً عــن تطويــر مهــار�ت �ل�ســتدل�ل مــن خــلال �لقــر�ءة، ومــن خــلال 

ــر عــن  ــم، و�لتعبي ــق فهــم �أعمــق للمفاهي ــى �ل�ســتدل�ل، وتحقي ــة عل ــدرة �لطلب ــة، يجــب �أن يدعــم �لمعلمــون باســتمر�ر ق �لكتاب

فهمهــم بطريقــة مركــزة ودقيقــة ومقنعــة، و�كتســاب فهــم �لمفاهيــم، وتعميقهــا مــن �لمــو�د �لمكتوبــة؛ بمســاعدتهم علــى �كتســاب 

ــة،  ــية، و�لمجــلات �لرياضي ــرر�ت �لدر�س ــا �لمق ــا فيه ــة، بم ــو�د �لمتنوع ــن �لم ــادة م ف ــتر�تيجياته، و�ل�إ ــتيعاب، و�س ــار�ت �ل�س مه

عــلام. ــو�ردة فــي وســائل �ل�إ وســياقات �لمســائل �لرياضيــة، و�لبيانــات �ل
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العدالة:٧

مــن حــق �لطلبــة �لحصــول علــى تعلّــم عالــي �لجــودة، يتو�فــق و�هتماماتهــم، و�لفــروق �لفرديــة بينهــم، ولتحقيــق ذلــك، 

يجــب �أن يكــون لــدى �لمعلميــن توقعــات عاليــة مــن �لطلبــة جميعهــم، وتوفيــر �لفــرص لتعلمّهــم، وينبغــي �أن يســتفيد �لطلبــة مــن 

مصــادر تعليميــة عاليــة �لجــودة، مــع �لتركيــز علــى �لطلبــة مــن ذوي �لتحصيــل �لمتدنــي، وذوي �ل�حتياجــات �لخاصــة، ومــن هــم 

�أعلــى مــن �لتوقعــات علــى مســتوى �لصــف.

المبــادرات الريادية:٨

تشــجيع �لمبــادر�ت �لرياديــة، حيــث يقــع علــى عاتــق �لمنهــاج �إبــر�ز هــذ� �لجانــب، مــن خــلال قيــام �لطلبــة بعمــل مشــاريع حســب 

�لصــف و�لوحــدة، حيــث �لتركيــز علــى �لتخطيــط للمشــروع، و�لتركيــز علــى �لجو�نــب �لعلميــة و�لمهنيــة، وكذلــك فهــم معنــى 

�لمخاطــرة، وكيفيــة �لتعامــل مــع �لمو�قــف �لطارئــة. 

توجهات فــي التقويم:٩

�لتقويــم هــو تحديــد قيمــة �ل�أشــياء، وهــو �لحكــم علــى مــدى نجــاح �ل�أعمــال و�لمشــروعات، ويعــدّ �لتقويــم �أساســاً مــن 

مقومــات �لعمليــة �لتعليميــة؛ نظــر�ً لمــا للتقويــم مــن دور مهــمّ، و�أهميــة كبــرى فــي مجــال تطويــر �لتعليــم.

نّ تحقيــق �أهد�فهــا لــه �أهميــة خاصــة فــي تحقيــق  ويُعــدّ �لرياضيــات مــن �أبــرز �لموضوعــات �لتعليميــة، وبالتالــي، فــاإ

�ل�أهــد�ف �لتربويــة، ومــن هنــا تبــرز �أهميــة �لتقويــم كعنصــر مــن عناصــر �لمنهــاج؛ �إذ �إنّ �لهــدف منــه هــو �لتحقــق مــن مــدى تحقيــق 

�ل�أهــد�ف، ولمــادة �لرياضيــات ســمة  خاصــة ل� بــد �أن تنعكــس فــي طــرق �لتقويــم، و�أســاليبه، وهــي: 

 �شتمل �لتقويم على جو�نب من �لتعلم �لسابق �لذي �كتسبه �لطالب؛ فالرياضيات مادة تر�كمية. 

أنّ تجزئــة �لمفاهيــم، وطــرح �ل�أســئلة علــى هــذه �ل�أجــز�ء يفيــد   �عتمــاد �ل�أســلوب �ل�ســتقر�ئي فــي معظــم �ل�أحيــان؛ ل�

فــي �ل�ختبــار�ت، وكذلــك فــي �لتقويــم �لتكويني.

 تركيــز �لتقويــم علــى �لغايــات �لتربويــة �لمامولــة، �لتــي تنعكــس بصــورة �أهــد�ف و�جــر�ء�ت ذ�ت مســتويات معرفيــة 

متعددة. 

ــذ  ــل: تنفي ــم، مث ــد مــن �ســتخد�م وســائل �أخــرى للتقوي ــل ل� ب ــار�ت فقــط، ب ــى �ل�ختب ــم عل  عــدم �قتصــار �لتقوي

�لمشــاريع، وعمــل �لمقابــلات، وجمــع �لبيانــات وملاحظتهــا، و�ســتخد�م وســائل �لتقانــة؛ مــن معلومــات مكتوبــة، 

�أو مســموعة. 

أربعــة، و�لتحقــق مــن صحــة �لحــل،  ــان خو�رزميــات �لعمليــات �لحســابية �ل� تق ــائل؛ ل�إ  تضميــن تمرينــات ومس

و�لتقديــر، و�لحســاب �لذهنــي.  

 تضميــن �ســتخد�م �لوســائل �لمختلفــة، و�لتمثيــلات �لمنوّعــة وفــق �لنشــاط �لمــر�د �لتعامــل معــه، مثــل )�ل�أدو�ت 

آلــة �لحاســبة...(. �لهندســية، وخــط �ل�أعــد�د، وشــبكة �لمربعــات، و�ل�
جر�ئية، وحل �لمشكلات.   عدم �قتصار �لتقويم على �لجو�نب �لمعرفية فقط، بل يتعد�ها ليغطي �لجو�نب �ل�إ
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ال�أهــداف العامة لتدريــس الرياضيات: 

١ �كتساب معارف ومهار�ت �أساسية في فروع �لرياضيات.
٢ �كتساب معارف ومهار�ت تساعد �لفرد في �لحياة �لعملية، وتسهم في تنمية �لمجتمع.

٣ تعرف �لطبيعة �لبنيوية للرياضيات، وتكوينها.
٤ تنمية �لتفكير �لمنطقي.

٥ تنمية �لقدرة على حل �لمشكلات.
٦ �كتساب مهار�ت �ستخد�م �لحاسبات و�لحاسوب.

٧ تنمية قيم و�تجاهات �إيجابية.

المهارات ال�أساســية فــي المرحلة )٥-٩(:

يُتوقَّع بعد نهاية المرحلة ال�أساسية الثانية )٥-٩( اأن يكون الطالب قادراً على:

أولية، و�لتمكن من �إجر�ء �لعمليات �لحسابية وفق �أولوياتها. ١ تحليل �لعدد �إلى عو�مله �ل�
٢ تمييز �ل�أعد�د �لمربعة، و�إيجاد جذورها، و�إجر�ء �لعمليات �لحسابية عليها.

٣ ربط �لنسبة و�لتناسب بالكسور و�لكسور �لعشرية، وتوظيفها في حل مشكلات حياتية.
٤ كتابة �لعدد بطرق مختلفة، مستخدماً �ل�أسس و�للوغاريتمات.

٥ تمييز �ل�أشكال �لرباعية، و�لعلاقة بينها، وتعرف خو�صها، و�إيجاد مساحاتها، ومساحة �لمثلث و�لد�ئرة.
٦ تمييز �لعلاقات بين �لزو�يا �لناتجة من تقاطع مستقيم مع مستقيمين متو�زيين.

٧ تمثيل بعض �لمجسمات على شبكة �لمربعات، و�إيجاد مساحاتها �لجانبية، وحجومها.
٨ تمثيل بيانات بطرق مختلفة، و�إيجاد مقاييس �لنزعة �لمركزية.

٩ �إجر�ء �لتجربة �لعشو�ئية، وتوظيف مفهوم �ل�حتمال، وقو�نين �ل�حتمال، و�ل�حتمال �لمشروط.
١٠ تمييــز �أهميــة �لمجموعــات، وتمثيلهــا، و�لعلاقــات بينهــا، وربــط ذلــك فــي �إيجــاد حلــول �لمعــادل�ت �لخطيــة 

و�لتربيعية.

١١ �لنسب �لمثلثية للزو�يا و�لتطبيقات عليها.
١٢ �لعلاقات و�ل�قتر�نات وخو�صها.

١٣ معادلة �لد�ئرة وبعض �لخو�ص �لمتعلقة بها وبالز�وية �لمركزية و�لمحيطية و�لمماسية.
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بنيــة الوحدة والدرس:

ول�ً الوحدة:اأ بنية 

 صورة معبرة عن موضوع �لوحدة، مع سؤ�ل يمهّد لموضوعها، ويقدّم له.

 �ل�أهد�ف �لعامّة للوحدة، من خلال �أهد�ف �لدروس �لمتضمنة.

 تقسيم كلّ وحدة �إلى مجموعة دروس متسلسلة في �لبناء.

 كلّ درس يضم �أنشطة تغطي �ل�أهد�ف �لخاصة به.

 �إدر�ج مشــروع فــي �آخــر كلّ وحــدة؛ ليقــوم �لطلبــة بتنفيذهــا، مــن خــلال �ســتخد�م �لمعرفــة، وتطبيــق �لمهــارة �لتــي تــم 

تعلمهــا فــي ســياق حياتــيّ تطبيقــيّ، �إضافــة �إلــى تنميــة مهــار�ت حياتيــة �أخــرى، وبشــكل تكاملــي مــع مو�ضيــع، �أو دروس 

�أخرى.

 في درس �لمر�جعة: ننتهي بسؤ�ل يمهّد للتعلم �لجديد.

نياً الدرس:ثا بنية 

تم ترقيم ال�أنشطة في الدرس بال�أرقام: ١، ٢، 3... . 

ــم لموضــوع  ــر�ت �لســابقة فــي �لتقدي ــدرس، ويعتمــد علــى �لخب ــر عــن موضــوع �ل ــي يعبّ  �لنشــاط �ل�أول: موقــف حيات

�لــدرس، ويشــترك �لطالــب فــي حلّــه، ويتــرك فر�غــاً مناســباً للحــل.

 �لنشــاط �لثانــي: يتــمّ فيــه �ســتدعاء �لخبــر�ت �لســابقة للــدرس، ويكــون هــذ� مر�عيــاً للمســتويات �لثلاثــة، وفيــه يتاأكــد 

�لمعلــم مــن جاهزيــة �لطلبــة للخبــرة �لجديــدة )�لتقويــم �لقبلــي(. ويمكــن �لدمــج بيــن �لنشــاطين �ل�أول و�لثانــي.

 �لنشــاط �لثالــث: يتــم فيــه عــرض �لمحتــوى �لجديــد ضمــن ســياق حياتــي، �أو لعبــة تربويــة، يتضمــن �لرســم مــا �أمكــن، 

ــر�ت �لســابقة؛ للوصــول  ــى �لخب ــدرج عل ــد بشــكل مت ــد بشــكل متسلســل، ويعتم ــوى �لجدي ــاول �لمحت ــه تن ــم في ويت

�إلــى �لخبــرة �لجديــدة، بحيــث يشــترك �لطلبــة فيــه بشــكل فاعــل؛ حتــى يتــم �لوصــول �إلــى �ل�ســتنتاج، �أو �لقاعــدة، �أو 

�لتعميــم، مــن خــلال مــا ياأتــي:

 �ل�أنشطة �للاحقة: يتم تناول �لمحتوى من زو�يا مختلفة، ويتم مر�عاة ما ياأتي في �أنشطة �لدرس:

* التدرج من السياق الحياتي اإلى المجردّ، ومن السهل الى الصعب... .

 يقوم �لمنهاج في تنفيذ �ل�أنشطة �لقائمة على �لتعلم �لنشط، بما يحقّق تفاعلاً كبير�ً للطالب في �لحصة �لصفيّة.

 �ل�أنشطة تتنوع بين �لتعلم �لفردي و�لجماعي، وبين �لحل �لنظري و�لتطبيق �لعملي.
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الجزء الثاني

خطة زمنيّة مقترحة  

الفصل الدراسيّ ال�أوّل

الشهرال�أسبوععدد الحصصالدرس الوحدة

د 
دا

أع �
 ال

يّة
ظر

  ن
ى:

أول �
أوّلي ال �آب�لرّ�بع٣�لعدد �ل�

أولية �آب�لرّ�بع ٣�لتحليل �إلى �لعو�مل �ل�

أوّل٣�لعامل �لمشترك �ل�أكبر �أيلول�ل�

�أيلول�ل�أول + �لثاني٣�لمضاعف �لمشترك �ل�أصغر

�أيلول�لثاني٢تمارين عامّه

١٤

ها
مت

س
و ق

ة 
دي

عا
 ال

ور
س

لك
ب ا

ضر
 :

ية
ثان

�أيلول�لثالث ٤ضرب عدد صحيح في كسر عاديال

�أيلول �لر�بع ٤ضرب كسرين عادييّن

 �لر�بع + �ل�أول  ٤قسمة عدد صحيح على كسر عادي
�أيلول

 + تشرين �ول

تشرين �أول�ل�أول +�لثاني ٤قسمة كسرين عادييّن

تشرين �أول�لثاني٣تمارين عامّه

 ١٩
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ة 
ري

ش
لع

ر ا
سو

لك
ب ا

ضر
 :

ثة
ثال

ال
ها

مت
س

و ق

تشرين �أول�لثالث٣ضرب كسر عشري في عدد صحيح

تشرين �أول�لثاّلث + �لرّ�بع٣ضرب كسرين عشرييّن

تشرين �أول �لر�بع٣قسمة �لكسور �لعشرية

تشرين ثاني�ل�أول   ٢تمارين عامّة

١١

سة
ند

له
: ا

عة
راب

 ال

تشرين ثاني�ل�أول ٢�أنو�ع �لمثلثّات

تشرين ثاني�لثاني+ �لثالث٢وَحدة �لمِساحة

تشرين ثاني�لثالث٣مِساحة �لمستطيل و�لمربع

تشرين ثاني�لر�بع٣شبكة �لمكعب ومتو�زي �لمستطيلات

كانون �أوّل �ل�أول٣�لمِساحة �لجانبيّة و�لكليّة لمتو�زي �لمستطيلات

كانون �أول�ل�أول٢تمارين عامّة

١٥

اء
ص

ح
ال�إ

ة 
س

خام
 ال

كانون �أول�لثاني٣�لجد�ول �لتكر�ريةّ

كانون �أول�لثاني+�لثالث٣�لتمثيل بال�أعمدة

كانون �أول�لثالث٣تمثيل �لبيانات بالخطوط

كانون �أول�لثالث+�لر�بع٣تمارين عامّة

١٢
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الوحدة ال�أولى: نظـرية ال�أعداد

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ي
أوّل �

 ال
دد

لع
: ا

ول
أ ل�

ا

- �أنْ يتذكر مفهوم قو�سم 

)عو�مل( �لعدد.
١

أوّلي. �ً ١- �أنْ يستنتج مفهوم �لعدد �ل� ال مث يكتب  �أنْ   -

علاقة  �ل ــح  ــوضّ ي

أوّلي  � ين �لعدد �ل ب

ومجموع عددين 

ــردي  ــا ف ــم ــده �أح

�آخر زوجي. و�ل

١

�أنْ يحللّ �أعد�د�ً معطاة   -

بكتابة جميع عو�ملها.

١

- �أنْ يكتب �ل�أعد�د �لتي لها عاملان فقط من 

�أعد�دٍ معطاة .

١

- �أنْ يكتب �ل�أعد�د �لتي لها �أكثر من عاملين 

من �أعد�دٍ معطاة.

١

�أوليّة،  �أوليّة وغير  �إلى  �ل�أعــد�د  �أنْ يصنفّ    -

مفسّر�ً حلهّ.

٢

١- �أنْ يوضّح لماذ� �لعدد و�حد ليس عدد�ً �أوليّاً.

أوليّة )١-٥٠(. ١-  �أنْ يحصر �ل�أعد�د �ل�

مفهوم  ــرّف  ــع ــت ي �أنْ   -

١لتحليل �إلى �لعو�مل.
أوليّة. ١-  �أنْ يحللّ �أعد�د�ً �إلى عو�ملها �ل�

أوّلي. ١- �أنْ يحلّ �أحاجيَ على مفهوم �لعدد �ل�

يّة
أول �

 ال
مل

عوا
 ال

ى
ل  اإ

يل
حل

الت
 :

ي
ثان

ال

- �أنْ يكتب �أيّ عدد على 

صـــورة حــاصــل ضرب 

عاملين من عو�مله.
١

- �أنْ يحللّ �أعد�د�ً معطاة  بكتابة جميع عو�ملها 

أوليّة، بطرقٍ مختلفة.   �ل�

�أحاجيَ ١ يحل  �أنْ   -

ــارة  ــ ــه ــ ــى م ــ ــل ــ ع

ــى  ــ ــل �إل ــي ــحــل ــت �ل

�لعو�مل.

١

- �أنْ يقارن بين طرق مختلفة لتحليل عدد �إلى 

أوليّة. عو�مله �ل�

٢

أولــيــة،  �ل� عو�ملها  ــى  �إل ــد�د�ً  ــ �أع يحللّ  �أنْ   -

باستخد�م طريقة شجرة �لعو�مل.

٢

شــجــرة  ــرّف  يــتــع �أنْ   -

�لعو�مل.

١

أوليّة باستخد�م  - �أنْ يحللّ �أعد�د�ً �إلى عو�ملها �ل�

طريقة �لقسمة �لمتكررة.

يــكــتــشــف ٢ �أنْ   -

ناتج  بين  �لعلاقة 

ــرب �لــعــو�مــل  ضـ

لعددين  أولـــيّـــة  �ل�

ناتج  تحليل  وبين 

ضــــــرب هـــذيـــن 

�لعددين.

١

أوليّة باأكثر من  - �أنْ يحللّ عدد�ً �إلى عو�مله �ل�

طريقة.

١

على صورة حاصل  مكتوباً  عــدد�ً  يجد  �أنْ   -

صحّة  من  متحقّقاً  أولية،  �ل� عو�مله  ضرب 

حلهّ؛ باستخد�م شجرة �لعو�مل.

١
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ر 
كب

أ ل�
ك ا

تر
ش

لم
ل ا

عام
 ال

ث:
ثال

ال

ــى  �إل يــتــعــرف  �أنْ   -

ــامــل  ــع ــوم �ل ــه ــف م

�ل�أكبر،  �لمشترك 

مــن خــلال سياقٍ 

يحاكي  ــيّ  ــات ــي ح

و�قع �لطلبة.

-  �أنْ يجد �لعامل �لمشترك �ل�أكبر لعددين بكتابة جميع ١

أوليّة. عو�ملهما �ل�

١

١- �أنْ يستنتج طريقة �إيجاد )ع.م.�أ(  لعددين �أو �أكثر.

بتحليلهما  لعددين  �ل�أكبر  �لمشترك  �لعامل  يجد  �أنْ   -

أوليّة. �إلى عو�ملهما �ل�

١

صورة  باأبسط  عادي  كسر  كتابة  �آليّة  يستنتج  �أنْ    -

باستخد�م )ع.م.�أ(.

١

باستخد�م  صورة،  باأبسط  عادياًّ  كسر�ً  يكتب  �أنْ    -

)ع.م.�أ(.  

٢

٢-  �أنْ يجد )ع.م.�أ( لعددين �أو �أكثر.   

١ -  �أنْ يوظفّ ) ع.م.�أ( في حلّ مشكلاتِ حياتيّة. 

�لعو�مل في حل مشكلات  �إلى  �لتحليل  �أن يوظف   -

حياتية مستخدماً �لرسم و�لتلبليط

٢

غر
ص

أ ل�
ك ا

تر
ش

لم
ف ا

اع
ض

لم
: ا

بع
لرا

ا

ــى  �إل يــتــعــرف  �أنْ   -

�لمضاعف  مفهوم 

�ل�أصغر،  �لمشترك 

مــن خــلال سياق 

ــي يــحــاكــي  ــات حــي

و�قع �لطلبة.

- �أنْ يجد �لمضاعف �لمشترك �ل�أصغر لعددين بكتابة ١

أوليّة. جميع عو�ملهما �ل�

- �أنْ يكتـــب عددين ١

لهمـــا  )م.م.�أ(، 

. م معلو

١

١- �أنْ يستنتج طريقة �إيجاد  )م.م.�أ( لعددين �أو �أكثر.  

�إلى  بتحليلهما  �أكثر  �أو  لعددين  )م.م.�أ(  يجد  �أنْ   -

أوليّة.   عو�ملهما �ل�

١

عاديين،  ناتج جمع كسرين  �إيجاد  �آليّة  يستنتج  �أنْ   -

باستخد�م)م.م.�أ(.

- �أنْ يحلّ مشكلاتٍ ١

حياتيّة على مفهوم 

)م.م.�أ(.

١

طريقة  باستخد�م  �أكثر،  �أو  لعددين  يجد)م.م.�أ(  �أنْ   -

�لمضاعفات �لمشتركة.

١

- �أنْ يجد )م.م.�أ( لعددين �أو �أكثر، باستخد�م طريقة 

�لتحليل �إلى �لعو�مل. 

١

باستخد�م  عاديين  كسرين  طــرح  ناتج  يجد  �أنْ   -

)م.م.�أ(.

١
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مة
عا

ن 
ري

ما
: ت

س
خام

ال

- �أنْ يميّز �ل�أعد�د �لتي تقبل �لقسمة 

على عددٍ ما.

عو�ملها ١ �إلــى  �أعـــد�د�ً  يحللّ  �أنْ   -

شجرة  بــاســتــخــد�م  ــة،  ــ ــيّ ــ أول �ل�

�لعو�مل، �أو �لقسمة �لمتكررة.

مشكلات ١ يحلّ  �أنْ   -

حــيــاتــيــة تــتــعــلــق ب 

)م.م.�أ(.

١

�لتي  �ل�أعــد�د  يختار مجموعة  �أنْ   -

تمثلّ �أول ٣ مضاعفات لعددٍ ما.

على مجموع ١ مثال�ً  يكتب  �أنْ    -

عــدديْــن �أولــيّــيْــن يــســاوي عــدد�ً 

زوجيّاً.

١

١- �أنْ يتعرف كم عاملاً للعدد �ل�أولي.

أوليّة من �أعد�د  - �أنْ يميّز �ل�أعد�د �ل�

معطاة. 

١

- �أنْ يكتب مثال�ً على مجموع ٣ 

�أعد�د �أوليّة يساوي عدد�ً فردياًّ.

١

- �أنْ يميّز �ل�أعد�د �لزوجيّة من �أعد�دٍ 

معطاة. 

١

- �أنْ يختار �لتحليل �لصحيح للعو�مل 

أوليّة لعددٍ ما. �ل�

عُرفت ١ �إذ�  عددٍ،  قيمة  يجد  �أنْ   -

أوليّة. عو�مله �ل�

١

�أو ١- �أنْ يختار )ع.م.�أ( لعددٍ ما. لعددين  )ع.م.�أ(  يجد  �أنْ   -

ثلاثة �أعد�د.

١

- �أنْ يجد )م.م.�أ( لعددين �أو ثلاثة ١- �أنْ يختار )م.م.�أ( لعددٍ ما.

�أعد�د.

١

١٥٤٢٦المجموع
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الوحدة 
ال�أخطاء المفاهيمية وصعوبات 

التعلم )المتوقعّة(
اإجراءات مقترحة

د�د
أع �

 �ل
رية

نظ
 :

لى
أو �

أوّلي و�لفردي.�ل �لمفهومين، �لخلط بين مفهوميّ �لعدد �ل� ومقارنة  أوّلــي  و�ل� �لفردي  �لعدد  من  كلٍّ  بتعريف  �لتذكير 

وذكر �أمثلة على �أعد�د فرديةّ ليست �أوليّة.

آتية عددٌ �أوليّ؟ مثال: �أيُّ من �ل�أعد�د �ل�

.١، ٣، ٥، ٧، ٩، ١٣، ١٩، ٢٩ ،٧٧  ،٩١

أوليّة،  �ل� - تصنيف �لعدد و�حد من  �ل�أعد�د 

و�لعدد ٢  ليس �أوليّاً.

- �إيجاد جميع عو�مل �لعدديْن: ١ و ٢ ، وتذكير �لطلبة بتعريف �لعدد 

أوّلي، و�أنه ينطبق على �لعدد ٢، ول� ينطبق على �لعدد ١. �ل�

ناتج  �أو  بنفسه،  �أولــي  - حاصل ضرب عدد 

جمع عدد �أولي مع نفسه يكون عدد�ً �أوليّاً 

كذلك.

- �إيجاد عو�مل مثل هذه �ل�أعد�د: )٩، ٢٥، ٤٩، ....(، و�لتوضيح 

أوّلي، وباعتبار  �أن لها ثلاثة عو�مل، ول� ينطبق عليها تعريف �لعدد �ل�

�أنهّا عبارة عن حاصل ضرب عددين غير �لعدد و�حد؛ فهذ� يعني �أنهّ 

ليس عدد�ً �أوليّاً، وكذلك جمع �لعدد بنفسه حيث يعبّر عنه بحقيقة 

ضرب كذلك.

- �أضعُ �إشارة صح �أو خطاأ مفسر�ً �إجابتي.

- �لعدد ٤٩ عددٌ �وليّ.

- )١٧+١٧( عددٌ �أوليّ.

- مر�جعة شفوية لحقائق �لضرب في بد�ية كلّ حصة؛ للتاأكدّ من حفظ - �أخطاء في حقائق �لضرب �ل�أساسيّة.

�لطلبة جد�ولَ �لضرب.

�إلى  �لعدد  لتحليل  �لمتتالية  �لقسمة  �إجــر�ء   -

أوليّة. عو�مله �ل�

- �ستخد�م عامل غير �أوّلي في عمليّة �لتحليل 

أوليّة. �إلى �لعو�مل �ل�

- �إيجاد جميع قو�سم �لعدد.

- �لتاأكيد على مفهوم عمليّة �لقسمة، و�أنّ �لمقسوم عليه يجب �أن يكون 

أوليّة. عدد�ً �أوليّاً في �لتحليل �إلى �لعو�مل �ل�

- تاأكيد �أنّ نهاية كلِّ فرعٍ في شجرة �لعو�مل ل�بدّ �أن يكون عدد�ً �أولياً.

المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:
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�أ( و)م.م.�أ( في حال  بين )ع .م.  �لتمييز   -

طُلب �إيجادهما لعددين في �لمساألة نفسها.

- حلّ �أمثلة عدّة تتضمّن �لمفهومين معاً، وتوضيح �لفرق بينهما، مثال:

 جدْ )ع.م.�أ( و )م.م.�أ( للاأعد�د: )٩٠،٦٠،٤٥(.

خلال  من  �أو  منفصل،  بشكلٍ  أوليّة  �ل� عو�مله  �إلى  عددٍ  كلّ  وتحليل 

آتية: �لطريقة �ل�

      

ع . م  . �أ  =  ٣ × ٥ = ١٥

م . م . �أ  = ٢×٢×٣×٣×٥ 

.١٨٠ =            

�لــكــلامــيّــة؛  بالمسائل  تتعلق  صــعــوبــات   -

وتحديد  فهمها  �لطلبة  على  يصعب  �إذ 

�لمطلوب منها.

بالحياة،  وربطها  �لطالب،  بلغة  صياغتها  و�إعــادة  �لمساألة  تبسيط   -

وتوظيف �لدر�ما، و�لتمثيل و�لرسم، مع �لتركيز على خطو�ت �لحل.

٩٠

٤٥

١٥

٣٠

-

٦٠٤٥

٢

٢

٣

٣

٥

÷

-

٥

--

٥

١٥

١

٥

١

١٥

١



4٧

اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيميّة )المتوقعّة(

أوّلي و�لعدد �لفردي. أوّلي، ومناقشــة �لخلط بين مفهوميّ �لعدد �ل� �لتذكيــر بتعريــف كلٍّ مــن �لعــدد �لفــردي و�لعــدد �ل�

�لفــرق بيــن �لمفهوميــن، وذكــر �أمثلــة ل�أعــد�د فرديــة ليســت �أوليّــة.

أوليّــة، ول� يَعُــدّون  �لعــدد  �عتبــار �لعــدد )و�حــد( مــن �ل�أعــد�د �ل�

٢ عــدد�ً �أوليّــاً.

�إيجــاد جميــع عو�مــل �لعدديــن: ١ و ٢ وتذكيرهــم بتعريــف �لعــدد 

أولــي، و�أنـّـه ينطبــق علــى �لعــدد ٢، ول� ينطبــق علــى �لعــدد ١،  �ل�

ويمكــن �ل�ســتعانة بنشــاط ترتيــب �لبطاقــات فــي صفــوف و�أعمــده 

لتثبيــت ذلــك.

ــدد  ــع ع ــج جم ــي نفســه، �أو نات ــي ف ــدد �أول حاصــل ضــرب ع

ــك. ــاً كذل ــدد�ً �أوليّ ــع نفســه يكــون ع ــي م �أول

 ،)....  ،٤٩  ،٢٥  ،٩( أعــد�د:  �ل� هــذه  مثــل  عو�مــل  �إيجــاد 

و�لتوضيــح �أنّ لهــا ثلاثــة عو�مــل، ول� ينطبــق عليهــا تعريــف �لعــدد 

ــر  ــن غي ــارة عــن حاصــل ضــرب عددي ــا عب ــار �أنهّ ــي، وباعتب أول �ل�

�لعــدد و�حــد؛ فهــذ� يعنــي �أنهّــا ليــس عــدد�ً �أوليّــاً، وكذلــك جمــع 

ــه بحقيقــة ضــرب كذلــك. ــر عن �لعــدد مــع نفســه حيــث يعبّ

 الاستعداد   
ة

: مرحل
ً

أولا

- تحليل �لعدد �إلى عو�مله بصور مختلفة.  - �إيجاد عو�مل عدد معين.    

أوليّة بين )١-٥٠(. - حصر �ل�أعد�د �ل� - تصنيف �ل�أعد�د �إلى �أوليّة وغير �أوليّة، وتفسير ذلك.  

- توظيف مفهوم �لعدد �ل�أولي في حلّ �ألغازٍ عددية.

 المهارات:

�أنْ يتذكر مفهوم قو�سم )عو�مل( �لعدد. - ١

�أنْ يحللّ �أعد�د�ً معطاة بكتابة جميع عو�ملها. - ٢

�أنْ يتعرف مفهوم �لتحليل �إلى �لعو�مل.- ٣

�أنْ يتعرف مفهوم �لعدد �ل�أولي.- ٤

�أنْ يصنف �ل�أعد�د �إلى �أوليةّ وغير �أوليةّ.- ٥

�أنْ يفسّر لماذ� �لعدد و�حد ليس عددً� �أولياًّ.- ٦

أوليةّ )١- ٥٠(.- ٧ �أنْ يحصر �ل�أعد�د �ل�

    ال�أهداف:

عدد الحصص:3  العدد ال�أولي       الدرس ال�أول

مفهوم قابليّة �لقسمة. - 

حقائق �لضرب و�لقسمة.- 

مفهوم �لعامل)�لقاسم(.- 
عو�مل عدد معين.- 

          الخبرات السابقة:

المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:
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الصعوبات: تتنوع �لصعوبات في �لمجال�ت �لمختلفة وفق مسبّباتها، مثل:

- صعوبــات تتعلــق بالمفاهيــم، ويمكــن �لوقــوف عنــد بعضهــا مــن خــلال �لجــدول �لســابق، ويتــم تنفيــذ �لحلــول �لمقترحــة لهــا 	

�أثنــاء تنفيــذ �لــدرس.

- ــل ذوي 	 ــة �لطالــب، وتفعي ــة، وربطهــا ببيئ ــة �لتوضيحيّ أمثل ــد مــن �ل� ــم، ويمكــن �لتعامــل معهــا مــن خــلال �لمزي ــات تعلُّ صعوب

�لحركــة �لز�ئــدة فــي �أنشــطة عمليّــة، مثــل: نشــاط �لتلويــن علــى �لشــفافيّات فــي بنــد �لعــرض، و�إســناد دور معيّــن لهــم فــي نشــاط 

�لدر�مــا، وتمثيــل �ل�أدو�ر فــي �لعــرض )يقتــرح �لمعلــم �أيـّـة طــرقٍ �أخــرى(.

اأ( المحتوى العلمي:

أوّلي - مفهوم �لعدد �ل� - مفهوم �لتحليل �إلى �لعو�مل    - مفهوم �لقاسم )�لعامل(. 

ب( استراتيجيّات التدريس:

تكنولوجيا �لتعلم نشاط )١(.	 

لعب �ل�أدو�ر و�ل�أسلوب �لقصصي: )نشاط مقترح �لعدد �لمفقود( في بند �لعرض.	 

�لعمل �لتعاوني )مجموعات غير متجانسة(: نشاط )٤( نشاط )٥(، ونشاط )٧(.	 

�لمناقشة و�لحو�ر نشاط )٢(: )قبل كلّ نشاط وبعده، وتوضيح �لمطلوب منه من خلال عرض �لطلبة نتاج عملهم(.	 

�لعمل �لفردي:�ل�أنشطة: )٣(، )٦( من �لكتاب �لمدرسي.	 

أد�ء، و�لعــروض �لطلابيّــة، و�لملاحظــة �لمســتمرة  �أ( يمكــن للمعلــم توظيــف �ســتر�تيجيات �لتقويــم �لبديــل، وتوظيــف تقويــم �ل�

أنشــطة �لمجموعــات.  ل�

ب( متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية في �لنشاطين: ٣ و ٦ .

)يمكــن �ســتخد�م �أد�ة ملاحظــة تقيــس مســتويات �أد�ء �لطلبــة فــي �لمجموعــات مــن حيــث: �لتعــاون، �لفاعليّــة، �لتعبيــر عــن 

�لــذ�ت، و�لمحتــوى �لعلمــي(.

جابة عن �ل�أسئلة �لمطروحة خلال فعاليّات �لحصة. ج( �ل�إ

د( يمكن توظيف جزء من �لرسومات في نشاط )١( ونشاط)٢(، كجزء من �لتقويم �لتكويني خلال �لحصة �لثانية.

هـ( �لتقييم �لمستمر ل�ستجابات �لطلبة في حلولهم �أسئلة �لدرس بشكلٍ فردي.

اأصول التدريس:

اآليات التقويم:



4٩

استحضار الخبرات السابقة:  

 -.)LCD يعرض �لمعلم �لمثال في مقدمة �لوحدة ويناقشه مع �لطلبة من خلال )جهاز �لعرض

يذكـّـر �لطــلاب بمفهــوم �لقاســم )�لعامــل( �لــذي مــرّ معهــم فــي �لصــف �لر�بــع؛ مــن خــلال عــرض نشــاط )١( علــى جهــاز - 

�لعــرض، وتوضيــح �لمفاهيــم فــي “�أتعلـّـم”.

ــوف، -  ــى �للوحــة باأعمــدة، وصف ــات عل ــذه �لبطاق ــب ه ــوم بترتي ــة ولوحــة، ويق ــم ١٢ بطاق ــرح : يحضــر �لمعل نشــاط مقت

وباأشــكال مختلفــة، وينظـّـم جــدول�ً علــى �لســبورة يبيّــن فيــه حقيقــة �لضــرب �لمعبّــرة عــن �لترتيــب، ويذكرّهــم بــاأنّ كلّاً مــن 

هــذه �ل�أعــد�د فــي حقيقــة �لضــرب هــي عامــل، �أو قاســم للعــدد ١٢ ، ويثبّــت هــذه �لعو�مــل فــي �لعمــود �لمقابــل، ويحصــر 

عو�مــل �لعــدد ١٢.

العواملحقيقة الضرب

٦، ٦٢×٢

..

فــي هــذ� �لنشــاط يمكــن �ســتخد�م �للوحــة �لوبريــة لتثبيــت �لبطاقــات بشــكلٍ و�ضــح �أمام �لطلبــة، �أو �لبطاقــات �لصغيرة �للاصقــة، �أو �للوح 

و�لمغانــط �لصغيــرة �لملوّنــة، ويمكــن للطلبــة تشــكيل قاطــر�تٍ بشــكل مختلــف “١٢ طالبــاً”، �أو �إعــد�د عــرض لحــال�ت �لترتيــب بو�ســطة برنامــج 

"�لبوربوينت".

 اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

نشــاط )٢(: يوظّــف �لمعلــم �لنشــاط �لمقتــرح فــي �لتهيئــة؛ لتوضيــح مفهــوم �لتحليــل �إلــى �لعو�مــل، و�أنّ جميــع �لحقائــق 	 

فــي �لعمــود �ل�أول هــي تحليــل �لعــدد ١٢، ويثبــت ذلــك مــن خــلال )�أتعلــم( )مفهــوم �لتحليــل �إلــى �لعو�مــل(، ثــم يكلــف 

�لطلبــة بحــل نشــاط )٢( فرديــاً.

آتيــة:”ذ�ت يــوم، بعــد خــروج طلبــة �لصــف �لخامــس �إلــى 	  نشــاط مقتــرح: �لعــدد �لمفقــود: يســرد �لمعلــم �لقصــة �ل�

آتيــة: ) ١٨، ٦، ٣، ٢،  �ل�ســتر�حة، مــرْرتُ علــى مقاعدهــم ونظــرتُ �إلــى �إحــدى �لطــاول�ت، فوجــدتُ عليهــا �لبطاقــات �ل�

١، ٩، ٢(، ثــم يلصقهــا �أعلــى �لســبورة، وبطاقــة مســتطيلة كُتِــب عليهــا “�أكتــبُ جميــع عو�مــل �لعــدد”، وفكـّـرت فــي كيفيّــة 

معرفــة �لعــدد �لــذي قامــت هــذه �لمجموعــة علــى هــذه �لطاولــة بكتابــة عو�ملــه، ويطلــب �إلــى �لطلبــة مســاعدته فــي ذلــك، 

ــلٍ مقتــرح لــه علــى  وبعــد �ل�ســتماع �إليهــم يبيــن �أنّــه ســيكون �لعــدد �ل�أكبــر منهــا، ويطلــب �إلــى  �ثنيــن منهــم كتابــة تحلي

�لســبورة، ثــم يطلــب تنفيــذ �لنشــاط )٣( فرديــاً ويتابــع حلهــم.

نشــاط )٤(، ونشــاط )٥(: يقسّــم �لمعلــم �لصــف �إلــى مجموعــات غيــر متجانســة، ويعطــي كلّ مجموعــة عــدد�ً مــن �لبطاقــات، 	 

وورقــة و�حــدة A3 لــكلّ مجموعــة، رُســم عليهــا �لجــدول فــي بنــد �لتهيئــة، مضافــاً �إليــه عمــود عــدد �لعو�مــل بخــطٍّ كبيــر، ليتــم 

عرضــه �أمــام �لطلبــة بشــكلٍ و�ضــح.

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس 

    التهيئة

العرض:
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عدد العواملالعواملحقيقة الضربالعدد 

٦، ٦٢×١٢٢

..

جابــة فــي �لجــدول علــى ورقــة �لعمــل �لمرفقــة  _ يطلــب �إلــى كلّ مجموعــة ترتيــب هــذه �لبطاقــات، بصفــوفٍ و�أعمــدةٍ، وكتابــة �ل�إ

بالنشــاط.

ــة، ويطلــب  _ ــى )٥، ٩، ١٥(؛ �أي: تُعطــى �لمجموعــة ١٥ بطاق أول ــى �لمجموعــات: �لمجموعــة �ل� �أعــد�د مقترحــة لتوزيعهــا عل

�إليهــا ترتيــب ٥ بطاقــات، وكتابــة �لمعلومــات �لمطلوبــة علــى �لجــدول، ثــم �ل�نتقــال �إلــى ترتيــب ٩ بطاقــات، ثــم كامــل �لبطاقــات 

)١٥(. �لمجموعــة �لثانيــة )٣، ٤، ١٨(. �لمجموعــة �لثالثــة )٢، ١٠، ١٧(. �لمجموعــة �لر�بعــة )١١، ١٤، ١٦(.

يطلــب �لمعلــم �إلــى كلّ مجموعــة �لتعــاون فــي ترتيــب بطاقاتهــا، وكتابــة �لمعلومــات �لمطلوبــة علــى �لجــدول فــي ورقــة �لعمــل  _

 .)A3(

تعــرض كلّ مجموعــة عملهــا، ويلفــت �لمعلــم �نتبــاه �لطلبــة �إلــى �أنّ بعــض هــذه �ل�أعــد�د لــم يتمكــن �لطلبــة مــن ترتيبهــا �إل� مــرة  _

فــي صــفٍّ و�حــد، و�أخــرى فــي عمــود و�حــد، ويوضّــح �أنّ مثــل هــذه �ل�أعــد�د �لتــي ل� يمكــن ترتيبهــا �إل� بهــذه �لطريقــة تسُــمّى 

جــر�ء  �أعــد�د�ً �أوليــة، وبقيّــة �ل�أعــد�د غيــر �أوليّــة. مــع بقــاء �أور�ق عمــل �لمجموعــات ملصقــةً علــى �لســبورة �إلــى حيــن �ل�ســتنتاج )�ل�إ

�لتالي(.

لتنفيــذ نشــاط )٦(: يطــرح �لمعلــم تســاؤل�ً علــى �لطلبــة: هــل علينــا �أنْ نمثـّـل �أيّ عــدد بالبطاقــات ونرتبّــه حتــى نتاأكــد �أنـّـه عــددٌ  _

ــة مــن  أوليّ �أولــيٌّ �أم ل�؟ يلفــت �نتباههــم مــن خــلال �أور�ق عمــل �لمجموعــات �لملصقــة �إلــى �لصفــة �لمشــتركة بيــن �ل�أعــد�د �ل�

أولــي، ويثبتــه علــى �لســبورة، ويشــير �إلــى هــذ� �لتعريــف فــي نشــاط  حيــث عــدد �لعو�مــل �لممكنــة، ويقودهــم �إلــى تعريــف �لعــدد �ل�

أوليّــة مــن ٢ �إلــى ١٧، ويكلفهــم بالحــل فرديــاً ويتابــع حلولهــم. )٥(، ويثبّــت �ل�أعــد�د �ل�

أوليّــة ضمــن عــددٍ معيــن، مثــل: )ضمــن �لعــدد ٥٠( نشــاط )٧(،  _ نشــاط )٧(: يبيّــن �لمعلــم �أن هنالــك طريقــة لتحديــد �ل�أعــد�د �ل�

آتــي مصــوّر�ً علــى ٤ شــفافيّات )شــفافيّة لــكلّ مجموعــة(. طريقــة لغربــال، يحضــر �لمعلــم �لجــدول �ل�

٢٣٤٥٦٧٨٩١٠

١١١٢١٣١٤١٥١٦١٧١٨١٩٢٠

٢١٢٢٢٣٢٤٢٥٢٦٢٧٢٨٢٩٣٠

٣١٣٢٣٣٣٤٣٥٣٦٣٧٣٨٣٩٤٠

٤١٤٢٤٤٤٥٤٦٤٧٤٨٤٩٥٠

ويعطي قلمَ لوحٍ مختلفَ �للون لكلّ مجموعة، ويذكرُّهم بما ياأتي:

- أوليّة من ٢ – ٧، مستعيناً بالنشاط �لسابق.	 �ل�أعد�د �ل�

- ذ� �أردنــا �أنْ نحصــل 	 مضاعفــات �ل�أعــد�د "�ل�أكبــر مــن ١" ل� يمكــن �أن تكــون �أعــد�د�ً �أوليّــة، حســب �لتعريــف �لــذي ثبّتــه مســبقاً، فــاإ

أنهّــا غيــر �أوليّــة. أوليّــة مــن �لجــدول علينــا �أن نغطـّـي بالتلويــن هــذه �لمضاعفــات؛ ل� علــى �ل�أعــد�د �ل�
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يــوزع �لمعلــم �ل�أدو�ر علــى كلّ مجموعــة، بحيــث تلــوّن كل مجموعــة جميــع مضاعفــات �لعــدد ل�أحــد �ل�أعــد�د: )٢،٣،٥،٧(، 

حســب توزيــع �لمعلــم؛ �أي �أنّ:

أولــى تلــوّن مضاعفــات ٢ ، مــا عــد� �لعــدد ٢علــى �لشــفافية �لخاصّــة بهــا، و�لمجموعــة �لثانيــة تلــوّن مضاعفــات ٣،  �لمجموعــة �ل�

مــا عــد� �لعــدد ٣ علــى شــفافيّتها، و�لمجموعــة �لثالثــة تلــوّن مضاعفــات ٥، مــا عــد� �لعــدد ٥ علــى شــفافيتها،و�لمجموعة �لر�بعــة تلــوّن 

أربــع بشــكل متطابــق فــوق بعضهــا  مضاعفــات ٧، مــا عــد� �لعــدد ٧ علــى شــفافيتها. بعــد �نتهــاء �لمجموعــات يضــع �لمعلــم �لشــفافيّات �ل�

أوليّــة فقــط هــي غيــر �لملوّنــة، ويحصرهــا. �لبعــض علــى جهــاز �لعــرض �لر�أســي، لتبقــى �ل�أعــد�د �ل�

أوّلي. _ يساأل �لمعلم: لماذ� لم ندُرج �لعدد )١( في �لجدول؟ موضّحاً حسب �لتعريف �أنهّ ليس بالعدد �ل�

غلاق والتقويم: ال�إ

جابات �لصحيحة. تنفيذ نشاط )٣(، ونشاط )٦( بشكلٍ فردي في كتاب �لطالب، ومتابعة �لحلول وتقويمها، ومن ثم تثبيت �ل�إ

جابات �لصحيحة على �لسبورة. _ تكليف �لطلبة بحلّ �أسئلة �لدرس، ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثمّ تثبيت �ل�إ

ثر�ئي �ل�آتي: _ تكليف �لطلبة بحل �لسؤ�ل �ل�إ

طول ضلع مربع ٤٥١سم، هل يشكل محيطه عدد�ً �أوليّا؟ً فسّرْ �إجابتك.

اأداة التقويم: قوائم الرصد/الشطب

تفسير لماذا 
العدد واحد 
ليس عدداً 

اأوليّاً .

تصنيف 
ال�أعداد ضمن 
العدد ٥٠ اإلى 

اأوليّة وغير 
اأوليّة.

تحليل عدد 
معطى 

اإلى عوامله 
ال�أوليّة.

كتابة جميع 
عوامل عدد.

تمييز عامل 
عدد من بين 
عوامل معطاة.

المهارات

اسم الطالب/ة

ل� نعم ل� نعم ل� نعم ل� نعم ل� نعم
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  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة الثانية 

العدد ال�أوّليالدرس ال�أوّل:

١( �أعطِ مثال�ً لكلٍّ من:

�أ( عددين �أوليّين مجموعهما ١٨.

ب( عددين �أوليّين متتاليّين، حاصل ضربهما ٧٧ . هل حاصل �لضرب عدد�ً �أوليا؟ً

ج( عدد �أولي �أقلّ من ١٠، ويقبل �لقسمة على ٧.

٢( هل كلُّ عدد �أولي عدد فردي، وهل كلّ عدد زوجي  عدد غير �أوّلي ؟ �أعطِ �أمثلة.

٣( ثلاثة �أعد�د �أوليّة، حاصل جمعها ١٠، وحاصل ضربها ٣٠، فما هي هذه �ل�أعد�د؟

٤( �أنا عدد �أولي، و�أنا عامل من عو�مل �لعدد ٢١، ولست عاملاً للعدد ١٨، فمن �أنا؟

٥( عدد�ن �أوليّان مجموعهما ٣٢، و�لفرق بينهما ٦، فما هما �لعدد�ن؟

٦( سيّدة عمرها ٣٠ سنة، لها طفلان، وعُمْرُ كلٍّ منهما �أحد عو�مل عمرها، ومجموع عمرهما  ٩،  

كم سنةً عُمْرُ كلٍّ من �لطفلين؟

جابات  ١( �أ - )١١،  ٧(  �أو  )٥ ،  ١٣(ال�إ

أنّ له �أكثر من عاملين. ب - )٧ ، ١١(  حاصل �لضرب ٧٧ ،  ٧٧  عدد  غير �أولي؛  ل�

ج - �لعدد هو ٧

أنّ: ٢ عدد زوجي و�أولي �أيضاً.   ٢( ل�، فمثلاً: ٢ عدد �أولي غير فردي ، ل�،  ل�

٣( �ل�أعد�د هي: ٢، ٣، ٥  حاصل جمعها )١٠(، وحاصل ضربها )٣٠(.

٤( �لعدد  )٧(.

٥( �لعدد�ن هما: ١٩، ١٣

٦( �لعدد�ن هما: )٥، ٦(.

التحليل اإلى العوامل ال�أوليّة:الدرس الثاني:

١( ضع عدد�ً �أوليّاً في �لفر�غ؛ لتصبحَ �لجملة صحيحة :

�أ(   ٩٨ = ٢ × .. × ٧   

ب( ٥٤ = .. × ٣ × ٣ × ٣  

ج( ٢٥ × ٩  = ٥ × .... × .. × ٣ 

أولية: ٢ ، ٣،  ٥، �ذكر ثلاثة عو�مل �أخرى لي. ٢( �أنا �أصغر عدد، عو�مله �ل�

جابة ب( ٥٤   = ٢ × ٣ × ٣ × ٣    ال�إ ١(  �أ( ٩٨  =  ٢  ×  ٧  ×  ٧    

ج( ٢٥ × ٩ =  ٥×٥×٣ × ٣

       ٢(  �لعدد هو ٣٠ ، ومن عو�مله �ل�أخرى: ) ١، ٣٠، ١٥، ١٠، ٦(.
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العامل المشترك ال�أكبر:الدرس الثالث:

١( �أعطِ مثال�ً لعددين ع.م.�أ لهما و�حد صحيح، بحيث يكونان :

ب( غير �أوليين.     ج( �أحدهما �أولي، و�ل�آخر غير �أولي. �أ( �أوليين.    

٢( �أعطِ �أمثلة تبيّن �أنّ : 

�أ(ع.م.�أ لعددين عامل لناتج جمعهما. 

ب( ع.م.�أ لعددين عامل لناتج طرح �أصغرهما من �ل�أكبر.

ج( ع.م.�أ  لعددين عامل لحاصل ضربهما.

جابات ١(   �أ -  )٣، ٥(                   ب -  )٤، ٩(                   ج( )٣، ٤(ال�إ

٢(   �أ( )٦ ،  ٨( ع .م.�أ = ٢ ،  وهو عامل من عو�مل ١٤

ب( )٨ ،  ١٢( ع .م .�أ = ٤ ، وهو عامل لناتج �لطرح   وهو ٤

ج( )٦، ٩( ع . م . �أ لهما = ٣، وهو عامل ناتج �لضرب ٥٤

المضاعف المشترك ال�أصغر:الدرس الرابع:

يملــك كلٌّ مــن �أحمــد و�أخيــه محمــد ســاعة منبّــه خاصــة بــه تــم توقيتهمــا معــاً، فــاإذ� كانــت ســاعة محمــد 

تــرن كلّ ٥  ســاعات، وســاعة �أخيــه �أحمــد تــرنّ كلّ ٤ ســاعات، كــم مــرة خــلال �ليــوم تــرنّ �لســاعتان معــا؟ً

جابات مرة و�حدة عند )٢٠(ال�إ
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الوحدة الثانية: ضرب الكسور العادية وقسمتها
مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ي  
عاد

سر 
 ك

في
ح 

حي
ص

د 
عد

ب 
ضر

 :
ول

أ �ل�

- �أنْ يكتب جملة 

�لتي  �لــضــرب 

تعبّر عن �لجمع 

لكسرٍ  �لمتكرر 

عادي.

- �أنْ يستنتج �آليّة ضرب عدد صحيح في كسر عادي ١

بتوظيف سياق حياتي عن �لجمع �لمتكرر.

- �أنْ يحلّ مشكلات ٢

حـــيـــاتـــيـــة عــلــى 

ضــرب كسر في 

عدد صحيح.

١

- �أنْ يمثلّ ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عادي؛ 

باستخد�م �ل�أشكال.

١

١- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عادي.

-  �أن يستنتج �أن عملية �لضرب على �لكسور �لعادية 

تبديليه.

١

�أنْ يستنتج كيف يمكن كتابة جملة ضرب عدد   -

صحيح في كسر عادي، ممثلّة على خط �ل�أعد�د.

١

كسر  في  عــدد صحيح  ضــرب  جملة  يكتب  �أنْ   -

عادي ممثلّة على خط �ل�أعد�د.

٢

- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عادي؛ 

باستخد�م خط �ل�أعد�د.

١

عادي،  كسر  في  صحيح  عدد  ضرب  ناتج  -يجد 

باأبسط صورة.

١

- �أنْ يكمل �لفر�غ لتصبح جملة ضرب كسر عادي 

في عدد صحيح �أو)�لعكس( صحيحة.

١

- �أنْ يوظفّ ضرب كسر عادي في عدد صحيح لحلّ 
مشكلات حياتيّة

١

ن 
دييّ

عا
ن 

سري
 ك

ب
ضر

 :
ني

لثا
�

- �أنْ يكتب جملة �لضرب لكسرين عادييّن من سياق 

حياتيّ، مستعيناً بالرسم.

- �أنْ يناقـــش علاقـــة ١

ضـــرب  ناتـــج 

كسرين موجبيْن، 

كلّ منهمـــا �أقـــلّ 

من و�حد صحيح  

فـــي كلا �لكســـرين

١

�آليّة ضرب كسريْن عادييّن من نشاط  �أنْ يستنتج   -

طيّ �لورقة.

١

باستخد�م  عاديين  كسرين  ضرب  ناتج  يمثل  �أنْ   -

�ل�أشكال.

٢

كسرين  لضرب  �لتقليدية  �لطريقة  بين  يقارن  �أنْ   -
عاديين وبين �ختصار )ع.م.�أ( بين �لبسط و�لمقام 

في كلا �لكسرين، قبل �إجر�ء عملية �لضرب.

١

ضرب  ناتج  ل�يجاد  �لفر�غ  في  عــدد�ً  يكتب  �أنْ   -
كسرين عاديين، موضّحاً طريقة حلهّ. 

١

١- �أنْ يجد ناتج ضرب ٣ كسور عادية.

١- �أنْ يكتب ناتج ضرب كسرين باأبسط صورة. 

- �أنْ يضع �إشارة �لمقارنة )> �أو <(؛  لتصبح عبارة 
ضرب كسرين عاديين صحيحة.

١

- �أنْ يوظفّ ضرب �لكسور �لعادية في حلّ مشكلات 

حياتيّة . 

٢

١- �أنْ يكتب كسرين عاديين ناتج ضربهما معلوم
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١- �أنْ يستنتج ناتج ضرب �أيّ عدد بمقلوبه من سياق حياتيّ.

١- �أنْ يكتب مقلوب كسور عادية معطاة .

- �أنْ يفسّر �لسبب في �أنّ ناتج ضرب كسرين يساوي و�حد�ً، مع 
�أنّ �أحدهما ليس مقلوب �ل�آخر.

١

- �أنْ يستنتج �آليّة قسمة عدد صحيح على كسر عادي من 
x سياق حياتيّ، مستعيناَ بتلوين

١

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد صحيح على كسر عادي؛ بتنفيذ 
نشاط طي ورقة �إلى �أجز�ء متساوية.

٢

١- �أنْ يكتب مقلوب عدد صحيح.

١- �أنْ يكتب مقلوب كسر عادي.

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد صحيح على كسر عادي باأبسط 
صورة . 

١

٢- �أنْ يحسب كم جزء�ً متساوياً في عددٍ ما.

- �أنْ يحلّ جملاً مفتوحة على مهارة قسمة عدد صحيح 
على كسر عادي.

١

-  �أنْ يوظفّ قسمة عدد صحيح على كسر عادي في حلّ 
مشكلات حياتيّة.

٢

ن 
ديي

عا
ن 

سري
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�أي  يكتب  �أنْ   -
صحيح  عــدد 
عــلــى صـــورة 
ــادي  كــســر عـ
مــقــامــه �لــعــدد 

و�حد.

- �أن يستنتج �آليّة قسمة كسريْن عاديين من سياق حياتي، ١
مستعيناَ بلوحة �لكسور. 

يـــوظـّــف ١ �أنْ   -
كسرين  قسمة 
عـــاديـــيـــن فــي 
مشكلاتٍ  حلّ 

حياتيّة.

١

٢- �أنْ يجد ناتج قسمة كسريين عاديين بشكلٍ مجرّد.

- �أنْ يجد كم جزء�ً متساوياً ممثلّاً بكسر عادي في كسر 
عادي �آخر.

١

ناتج  يجد  �أنْ   -
ــدد  قـــســـمـــة عـ
على  صــحــيــح 

كسر عادي.

مشكلات ١ حلّ  في  عاديين  كسرين  قسمة  يوظفّ  �أنْ   -
حياتيّة.

يــكــتــب ١ �أنْ   -

كلاميّة  مساألة 

حلُّها معلوم.

١

عاديين   كسرين  قسمة  على  كلامية  مساألة  يحلّ  �أنْ   -
تتضمّن معلومات ز�ئدة.

١

- �أنْ يكتشف �لخطاأ في جملة على قسمة كسرين عاديين، 
ويصحّحه.

١

مة
عا

ن 
اري

تم
س 

خام
ل

- �أنْ يكتب مساألة ١- �أنْ يميّز �أبسط صورة لكسرٍ معطى.

على  ــة  ــي ــلام ك

�لكسور  ضرب 

حلهّا  ــة  ــعــادي �ل

معلوم

١

١- �أنْ يجد ناتج قسمة كسرين عاديين.

١-  �أنْ يجد ناتج ضرب كسرين عاديين.

٢-يحسب كم جزء�ً متساوياً )كسر عادي( في عدد صحيح.

كسرين  قسمة  جملة  لتصبح  مناسبا؛ً  عدد�ً  يكتب  �أنْ   -
عاديين صحيحة.

١

١- �أنْ يضع �إشارة �لمقارنة �لمناسبة؛ لتصبح �لعبارة صحيحة.

ضرب  تتضمّن  جملة  في  ويصوّبه  �لخطاأ  يكتشف  �أنْ   -
وقسمة كسور عادية.

١

�لعادية  �لكسور  �أنْ يحلّ مشكلات حياتية على ضرب   -
وقسمتها.

٢

٣٥٥٥�لمجموع
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 المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:

الوحدة 
ال�أخطاءالمفاهيميّة وصعوبات 

التعلم)المتوقعّة(
اإجراءات مقترحة

ها
مت

قس
 و

دية
لعا

ر �
سو

لك
ب �

ضر
 :

نية
لثا

�

- �أسئلة شفوية على حقائق �لضرب بد�ية �لحصة، و�لمر�جعة �لمستمرة.- حفظ حقائق �لضرب �ل�أساسيّة.

�لعدد  يضرب  حيث  �لضرب؛  عمليّة  في   -

�لصحيح في كلٍّ من �لبسط و�لمقام.

   ٣
١٥  = ١

٥ مثال: ٣ × 

-  تذكير �لطلبة �أنّ عملية �لضرب هي عملية جمع متكرر 

 ٣
١٥  ≠ ٣

٥  = ١
٥  + ١

٥  + ١
٥  = ١

٥  × ٣

�أو  �لصحيح،  �لعدد  مع  �لمقام  �ختصار   -

كسرين  ضرب  في  معاً  �لبسطين  �ختصار 

عاديين.

١ ٥ = ١
٥ مثال: يختصر �لخمسة فيكتب 

 ١
٢٠  = 

١٣
٥  × 

١٣
٤ مثال: 

وهذ� خطاأ شائع

١ ٥  هو عدد �أكبر من ١ ول� يساوي ١
٥ - توضيح �أنّ �لعدد �لكسري 

من  لكلٍّ  باإيجاد)ع.م.�أ(  �لكسور  �ختصار  عمليّة  على  عدة  �أمثلة  حلّ   -

�لبسط و�لمقام، �أو بالقسمة على �أيّ عدد من عو�مل �لعددين �لمشتركة، 

ثم توضيح �آليّة �ختصار ضرب عدد صحيح في كسر عادي، حيث يتم 

�ختصار �لعدد �لصحيح مع �لمقام، �أو �لبسط مع �لمقام.

ويمكن �ل�ختصار بعد �إجر�ء عمليّة �لضرب، �إذ� لم يتمكن �لطلبة من 

�إتقان �لمهارة. 

)ولتقريب �لطريقة باستخد�م شكل �لفر�شة(.  

١ ×  ٦      �أو
٣

  ١٨
٥  × ١٥

٣
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  ٣ ١
٥ ١ × ٣( بالناتج 

٥ ١ × ٣ =- قد يجد )
٥

١ ٣
٥  ≠ ٣

٥ =  ١
٥  + ١

٥  +  ١
٥  = ١

٥  × ٣

- �لخلط بين عمليتيّ جمع وضرب �لكسور 

بتوحيد �لمقامات �أثناء عمليّة �لضرب.

�إشارة  دون وضع  �لضرب  على  و�أخرى  �لجمع،  على  محلولة  �أمثلة  �إعطاء   -

شارة �لمناسبة، توضيح �أن  �لعملية �لحسابية، ويطلب �إلى �لطالب وضع �ل�إ

توحيد �لمقامات في عملية �لضرب ليس خطاأ ولكنه يُعقّد عملية �لتبسيط.

�إشارة  تحويل  دون  �لقسمة  عمليّة  �إجــر�ء   -

�لقسمة �إلى �لضرب وقلب �لكسر �لثاني، 

�لكسر  من  ــدل�ً  ب �ل�أول  �لكسر  قلب  �أو 

�لثاني.

،  يحمل ثلاثة طلاب بطاقات عناصر  ١
٢ -تنفيذ �أنشطة عدة ، مثال: ٤ ÷ 

جملة �لقسمة وطالب �آخر يحمل بطاقة �إشارة �لضرب، ويحرّك �لطالب �لذي 

يحمل  �إشارة �لقسمة ويجلس مكانه، وطالب يحمل بطاقة مقلوب �لكسر 

يحرّك �لطالب �لذي يحمل بطاقة �لكسر �لثاني، فتتحول عمليّة �لقسمة �إلى 

عمليّة ضرب. وتكر�ر �للعبة باأمثلة عدة، وتغيير �لطلبة باستمر�ر.

عاديين  كسريْن  قسمة  �آليّة  بين  �لخلط   -

وضربهما. 

�ل�أول  �لكسر  بسط  �لطلبة  بعض  يختصر   -

�إشارة  تحويل  قبل  �لثاني  �لكسر  مقام  مع 

�لقسمة �إلى ضرب.

مثل: 

 ٣
١  = ٣

٨
٤

  ÷ 

١
٢
٤

)وهو خطاأ مشترك مع حقائق �لقسمة(

- �لتذكير بطريقة قسمة كسرين عاديين، ويمكن تثبيت مثال لكلّ عمليّة على 

لوحة كرتونية.

- �لتذكير بعملية جمع �لكسور وطرحها، و�أنّ من �لخطاأ جمع �لبسط مع �لبسط 

و�لمقام مع �لمقام، و�أن هذه حالة خاصة بالضرب فقط ول� يمكن تعميمها 

على بقية �لعمليّات.

�لكلاميّة،  بالمسائل  تتعلق  صعوبات   -

وتحديد  فهمها  �لطلبة  على  يصعب  �إذ 

�لمطلوب منها. 

- تبسيط �لمساألة و�إعادة صياغتها بلغة �لطالب، ربطها بالحياة، وتوظيف �لدر�ما 

و�لتمثيل و�لرسم، مع �لتركيز على خطو�ت حل �لمساألة �لكلامية.
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 المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:

اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيميّة )المتوقعّة(

- �لخلط بين �آليّة قسمة كسرين عاديين وضربهما. 

- يختصر �لطلبة بسط �لكسر �ل�أول مع مقام �لكسر �لثاني قبل 

تحويل �إشارة �لقسمة �إلى ضرب.

كلّ  و�أنّ  �لناتج،  عدم صحّة  �لكسور(  )لوحة  باستخد�م  �لتوضيح   -

عمليّة لها طريقة تختلف عن غيرها بالحلّ، حسب ما تمّ �ستنتاجه 

جمع  صحة  بعدم  وتذكيرهم  �لكسور  بجمع  ذلك  وربط  سابقاً، 

�لبسطين و�لمقامين.   

- يضرب بعض �لطلبة مقلوب �لكسر �ل�أول في �لكسر �لثاني 

يجاد قسمة كسرين عاديين. ل�إ

 ١
٤  × ٤

٣  = ١
٤  ÷ ٣

٤

وطرح  �لناتج،  صحة  عدم  �لكسور(  )لوحة  باستخد�م  �لتوضيح   -

�آليّة قسمة �لكسور �لعادية �لصحيحة، و�أمثلة  لتثبيت  �أمثلة متعددة 

)�كتشف �لخطاأ(.

في  �لثاني  �لكسر  قلب  دون  �لضرب  �إلى  �لقسمة  تحويل   -

�إيجاد قسمة كسريْن عاديين.

- �لتوضيح باستخد�م )لوحة �لكسور( عدم صحّة �لناتج، وطرح �أمثلة 

)�كتشف �لخطاأ( على غر�ر سؤ�ل �لتمارين �لعامة )٤( صفحة٤٨.

عدد �لحصص: ٤  قسمة كسرين عاديّين       الدرس الرابع

: مرحلة الاستعداد   
ً

أولا

�أنْ يجد قسمة كسرين عاديين �لمقسوم �أكبر من �لمقسوم - 

عليه؛ باستخد�م لوحة �لكسور، و�لوسائل �لمحسوسة، وشبه 

�لمحسوسة.

�أنْ يتعرّف �آليّة قسمة كسرين عاديين )�ستنتاج �آليّة قسمة - 

كسرين عاديين(.

�أنْ يجد قسمة كسرين عاديين.- 

�أنْ يحلّ مسائل حياتيّة على قسمة كسرين عاديين.- 

    ال�أهداف:

توظيف لوحة �لكسور في �لمقارنة و�لتكافؤ.- 

مقلوب �لكسر.- 

كتابة �أيّ عدد صحيح على صورة كسر - 
عادي مقامه و�حد.

ضرب �لكسور �لعادية.- 

ضرب كسر عادي في عدد صحيح.- 

قسمة عدد صحيح على كسر عادي.- 

          الخبرات السابقة:

�إيجاد قسمة كسرين عاديين -�لمقسوم �أكبر من �لمقسوم عليه- باستخد�م �لتمثيل بالرسم )لوحة �لكسور(، �أو �لمطابقة.- 
�إيجاد قسمة كسرين عاديين.- 

حلّ مسائل حياتيّة على قسمة كسرين عاديين.- 

 المهارات:
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الصعوبات: تتنوّع �لصعوبات في �لمجال�ت �لمختلفة، وفق مسبّباتها، مثل:

صعوبــات تتعلــق بالمفاهيــم ويمكــن �لوقــوف عنــد بعضهــا مــن خــلال �لجــدول �لســابق ويتــم تنفيــذ �لحلــول �لمقترحــة لهــا �أثنــاء  	

تنفيــذ �لــدرس.

ــة �لطالــب، وتفعيــل ذوي  	 ــة، وربطهــا فــي بيئ ــة �لتوضيحيّ أمثل ــم، ويمكــن �لتعامــل معهــا مــن خــلال �لمزيــد مــن �ل� صعوبــات تعلُّ

ــر  ــد �لعــرض، ونشــاط �لدر�مــا )مدي ــة، مثــل: نشــاط �لشــر�ئح �لمنزلقــة للوحــة �لكســور فــي بن ــدة فــي �أنشــطة عمليّ �لحركــة �لز�ئ

ــة طــرق �أخــرى(. ــم �أيّ ــرح �لمعل ــن �إليهــم لدمجهــم )يقت ــادي �لرياضــي(، و�إســناد دور معيّ �لن

اأصول التدريس:
 

اأ( المحتوى العلمي

قسمة كسرين عاديين بحيث يكون �لمقسوم �أكبر من �لمقسوم عليه؛ باستخد�م �لتمثيل بالرسم، مثل لوحة �لكسور.	 

أوّل في مقلوب �لكسر �لثاني.	  قسمة كسرين عاديين؛ باستخد�م حاصل ضرب �لكسر �ل�

تطبيق على قسمة كسرين عاديين.	 

ب( استراتيجيّات التدريس:

لعب �ل�أدو�ر و�لدر�ما: )نشاط مدير �لنادي �لرياضي( )سؤ�ل٢(. _

�لعمل �لتعاوني )مجموعات غير متجانسة(: نشاط )١(، ونشاط مدير �لنادي �لرياضي. _

�لمناقشة و�لحو�ر: )قبل كلّ نشاط وبعده، توضيح �لمطلوب منه من خلال عرض �لطلبة نتاج عملهم( . _

�لعمل �لفردي: نشاط )٢( من �لكتاب �لمدرسي. _

اآليات التقويم:
  

أنشــطة  أد�ء، و�لعــروض �لطلابيــة، و�لملاحظــة �لمســتمرة ل� يمكــن للمعلــم توظيــف �ســتر�تيجيّات �لتقويــم �لبديــل، وتوظيــف تقويــم �ل�

�لمجموعات. 

متابعة �ستجابات �لطلبة �لفرديةّ في نشاط) ٢(، وملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها. �أ( 

ملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها: سؤ�ل )١( تمارين ومسائل. ب( 

ملاحظــة �ســتجابة �لطلبــة فــي �أنشــطة �لمجموعــات �لتعاونيــة: نشــاط �لشــر�ئح �لمنزلقــة، ونشــاط مديــر �لنــادي �لرياضــي  ج( 

)يمكــن �ســتخد�م �أد�ة ملاحظــة تقيــس مســتويات �أد�ء �لطلبــة فــي �لمجموعــات مــن حيــث �لتعــاون، �لفاعليّــة، �لتعبيــر عــن 

�لــذ�ت، و�لمحتــوى �لعلمــي(.

�لتقييم �لمستمر ل�ستجابات �لطلبة للاأسئلة �لمطروحة خلال فعاليّات �لحصة. د( 
يمكن توظيف جزء من �أفرع سؤ�ل )١( تمارين ومسائل كتقويم تكويني خلال �لحصة �ل�أولى.

ملاحظة حلول �لطلبة �لفردية ل�أسئلة �لدرس وتصحيحها. هـ( 



6٠

    التهيئة
 

استحضار الخبرات السابقة: 

يذكـّـر �لطــلاب بمهــارة قســمة عــدد صحيــح علــى كســر عــادي، مــن خــلال �لمثــال: �شــترى �أحمــد فطيرتيــن مــن �لزّعتــر، و�أر�د 	 

�أن يوزّعهــا، بحيــث يضــع كلّ ربــعٍ فــي صحــن، فمــا �لعمليّــة �لتــي يحتــاج �أنْ يجريَهــا لمعرفــة كــم صحنــاً يحتــاج؟ يوضّــح �لعمليــة 

ويمثلّهــا بالرســم.

)ويمكن توظيف مجموعة �لكسور في حقيبة تعليم �لرياضيّات لتوضيح ذلك(.

١ فــي �لعــدد ٢،  ويســاأل مــاذ� لــو 
٤ ١ ويحاكــي �لتعبيــر عــن �لقســمة )١٥÷ ٣ =(، كــم ٣ فــي �لعــدد ١٥، كــم 

٤  ÷ ٢  

١ ويقــدّم عنــو�ن �لــدرس 
٤  ÷ ٣

٤ ٣ فطيــرة �لزعتــر، و�أر�د توزيعهــا فــي صحــون كالســابق، فمــا �لعمليّــة �للازمــة؟ ويكتــب: 
٤

�شــترى 

)قســمة كســرين عادييــن( ويثبّتــه، ويعــرض لوحــة ثُبّــت عليهــا �أهــد�ف �لــدرس �لجديــد، موضّحــاً �أهميّــة ذلــك، يذكــر �أمثلــة علــى قســمة 

�لكســور �لعاديــة مــن بيئــة �لطالــب.

العرض:
 

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

آتــي لتوضيــح عمليــة �لقســمة  �لمطلوبــة. )ويمكــن توظيــف 	  ( ، و�لرســم �ل� ١
٤ ÷ ٣

٤ يوظـّـف �لمعلــم �لســؤ�ل فــي �لتهيئــة: )

مجموعــة �لكســور فــي حقيبــة تعليــم �لرياضيّــات لتوضيــح ذلــك(

 
في   كم

 ٣    ٢  ١

يحضّــر �لمعلــم مســبقاً وســيلة �لشــر�ئح �لمنزلقــة للوحــة �لكســور، حيــث يثبــت باللاصــق �أربعــة مشــابك علــى �لزّو�يــا 	 

أربعــة شــفافيّة ثانيــة تــم تصويــر لوحــة  �لجانبيــة لشــفافيّة تــم تصويــر لوحــة �لكســور عليهــا، ويدخــل فــي �لمشــابك �ل�

أولــى؛ ليســتطيع �لمســتخدم  أبعــاد نفســها، بحيــث تكــون متطابقــة مــع �لشــريحة �ل� �لكســور نفســها عليهــا، وعلــى �ل�

أولــى. تحريــك �لشــفافيّة �لثانيــة بشــكلٍ عمــودي فقــط فــوق �لشــفافية �ل�

ــون 	  ــة للمســح "�لل ــوح �لفاتحــة �لقابل ــلام �لل ــوّن باأق ــم وســيلة �لشــر�ئح �لمنزلقــة للوحــة �لكســور، فيل يســتخدم �لمعل

(، ويعــرض هــذ� �لنشــاط علــى جهــاز  ١
٤ ÷ ٣

٤ ، ويوضّــح �لمثــال �لمطــروح ســابقاً ) ٣
٤ �ل�أصفــر" مثــل: �لكســر 

�لعــرض �لر�أســي.

جابــة باســتخد�م وســيلة �لشــر�ئح �لمنزلقــة للوحــة �لكســور بتلويــن 	  (؟ ويبيّــن �ل�إ ١
٨ ÷ ٣

٤ ويســاأل: مــاذ� لــو كان )

ــن  ــاع، ويبيّ أرب أثمــان مــع �ل� ــزل�ق عمــودي للشــفافيّة �لمتحركــة، بحيــث تتطابــق �أجــز�ء �ل� ، وعمــل �ن ٣
٤ �لكســر  

�لنتيجة بعرض هذ� �لنشاط على جهاز �لعرض �لر�أسي، ثم �لتحقق بالحل �لمجرد.  

يقسّــم �لمعلــم �لصــف �إلــى مجموعــات غيــر متجانســة، ويعطــي كلّ مجموعــة وســيلة �لشــر�ئح �لمنزلقــة للوحــة �لكســور، 	 

وورقــة A3، �أقــلام لــوح، ويطلــب �إلــى كلّ مجموعــة تمثيــل عمليّــات قســمة �لكســور فــي نشــاط )١(، وكتابــة �لســؤ�ل 
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و�لنتيجــة بخــطٍّ و�ضــح علــى ورق �ل A3، ليتــمّ عرضهــا �أمــام �لطلبــة بعــد �ل�نتهــاء مــن �لنشــاط.

جابــة عنهــا بشــكل تعاونــي، ويصــوّر �إحــدى هــذه �لصــور 	  آتــي مســبقاً، ويعطــي صــورة لــكلّ مجموعــة للاإ يصــوّر �لمعلــم �لجــدول �ل�

ــى  ــن، ويشــير �إل ــة قســمة كســرين عاديي ــت طريق ــا، ويثبّ ــاش عمله ــكار �لمجموعــات خــلال عــرض ونق ــت �أف ــى شــفافيّة ليثب عل

�لطريقــة فــي )�أتعلّــم صفحــة ٤٥(، يمكــن للمعلــم تكليــف كلّ مجموعــة بحــلّ فــرعٍ و�حــدٍ فقــط مــن �لجــدول:

عمليات القسمة
الناتج باستخدام الشرائح 

المنزلقة للوحة الكسور
الكسر ال�أول × مقلوب الكسر الثاني

  ١
٢  ÷ ١

 ١
٤  ÷ ١

٢

 ١
٨  ÷ ٢

٤

يكلــف �لمعلــم �لطلبــة بتنفيذ نشــاط )٢( ويتابع حلولهم.	 

يقــوم �لمعلــم بتمثيــل دور )مديــر نــادي رياضــي(، ويطــرح مشــكلة �أمــام �لطلبــة، باأنـّـه فــي حاجــة لعمــل قمصــان يكتــب علــى 	 

٣ علبــة �لدهــان لــكلّ قميــص، و�أنـّـه سيشــكل فريقيــن: �أحدهمــا لكــرة �لقــدم 
٨ كلّ منهــا �ســم �للاعــب ورقمــه، ويحتــاج لـــ 

ــه  ــون �ل�أســود، و�أنّ لَديْ ــه بالل أبيــض، و�ل�آخــر لكــرة �لســلة يكتــب علــى قمصــان ل�عبي ــون �ل� ــه بالل يكتــب علــى قمصــان ل�عبي
ــة محــدودة مــن �لدهــان )�لجــدول فــي ســؤ�ل)٢( ص٤٦(. كميّ

ال�أبيضال�أخضرال�أسودال�أحمرلون الدهان

١٢٣عدد علب �لدهان
٤

١
٨

٦

ويطلــب �إلــى �لمجموعــات مســاعدته فــي حســاب عــدد �لقمصــان �لتــي يمكــن �أنْ يكتــب عليهــا لفريــق كــرة �لقــدم وفريــق كــرة 

أبيــض و�ل�أســود، تناقــش كلّ  ــة �لدهــان �لمتوفــرة لديــه مــن �للونيــن �ل� �لســلة، ويســاأل �إن كانــت تكفــي ل�عبيــن �لفريقيــن باســتخد�م كميّ

مجموعــة عملهــا. ويســاأل �لمعلــم مــاذ� لــو كان لــدي ٤ فــرق، و�أريــد �أن �أســتعمل �لكميّــة نفســها مــن �للــون �ل�أحمــر لــكل فريــق، فمــا عــدد 

�لقمصان �لتي يمكن �لكتابة عليها لكلّ فريق من �للون �ل�أحمر؟  

غلاق والتقويم: ال�إ
 

جابات �لصحيحة.	  تنفيذ نشاط )٢( بشكلٍ فرديّ في كتاب �لطالب، ومتابعة �لحلول وتقويمها، ومن ثم تثبيت �ل�إ
جابــات �لصحيحــة علــى 	  تكليــف �لطلبــة بحــل ســؤ�ل )١( تماريــن ومســائل، ومتابعــة �لحلــول وتصحيحهــا ومــن ثــم تثبيــت �ل�إ

�لســبورة.
آتية:	  ثر�ئية �ل� تكليف �لطلبة بحلّ �ل�أسئلة �ل�إ

م، �حسب طول ضلعه. ٣
٨ ١- �إذ� علمتَ �أنّ محيط مربع 

١ فطيــرة خضار، فما ثمــن �لفطيرة 
٤ ٧ دينــار، �شــترى بنصــف دينــار علبــة عصيــر، و�شــترى بمــا تبقــى 

١٠ ٢- مصــروف ســمير �ليومــي 

�لكاملــة مــن �لخضار؟

أفرع )�أ، ب، د( من سؤ�ل )٢( تمارين عامّة،  صفحة ٤٧.  ٣- يمكن توظيف �ل�
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اأداة التقويم: سلالم التقدير اللفظي

اسم الطالب
مستوى ال�أداء

المهارات
جيدمرضٍغير مرضٍ

كسرين  قسمة  �إيـــجـــاد   -

عاديين �لمقسوم �أكبر من 

باستخد�م  عليه  �لمقسوم 

)لــــوحــــة �لـــكـــســـور(، 

و�لوسائل �لمحسوسة.

ــجــاد  �إي يستطيع  ل�   -

قسمة كسرين عاديين 

ــلال �لــوســائــل  مــن خـ

�لمحسوسة.

عاديين  كسريْن  قسمة  يجد   -

�لمقسوم  فقط،  متجانسين 

من  عليه  �لمقسوم  من  �أكبر 

خلال �لوسائل �لمحسوسة.

كسرين  قــســمــة  يــجــد   -

�أكبر  �لمقسوم  عاديين 

عليه،  �لــمــقــســوم  مــن 

ــل  ــوســائ ــخــد�م �ل ــت ــاس ب

�لمحسوسة.

كسرين  قسمة  �إيـــجـــاد   -

عاديين في �أبسط صورة.

- ل� يستطيع �إيجاد قسمة 

ــن،  ــي ــادي ــن ع ــري ــس ك

�لكسر  يكتب  �أحياناً 

ــوب  ــل ــق ×م �ل�أول 

�لكسر �لثاني.

كسرين  قسمة  عمليّة  يكتب   -

ضرب  شكل  على  عــاديــيــن 

مقلوب  ــي  ف �ل�أول  �لــكــســر 

�لــثــانــي، ويــجــد �لــنــاتــج دون 

�لكسر  كــتــابــة  مـــن  تــمــكــنــه 

باأبسط صورة.

كسرين  قــســمــة  يــجــد   -

صــورة  باأبسط  عاديين 

وبشكل صحيح.

على  حياتية  مسائل  حل   -

قسمة كسرين عاديين.

تــحــديــد  يــســتــطــيــع    -

�لمساألة،  معطيات 

يـــحـــدّد  ل�  ولـــكـــن 

ــة �لـــلازمـــة   ــيّ ــل ــم ــع �ل

و�إجـــــــر�ء �لــعــمــلــيّــة، 

و�أحياناً ل� يتمكن من 

فهم �لمساألة.

�لتي  �لمساألة  معطيّات  يحدد   -

حسابيّة  عمليّة  مــن  تتكوّن 

دون  �لناتج  ويجد  ــدة،  و�حـ

تمكّنه من كتابة �لكسر باأبسط 

صورة، بينما ل� يستطيع حلّ 

مساألة مركبّة من عمليتيْن.

- يحدّد معطيات �لمساألة 

�لناتج  ويجد  ويفسّرها، 

بالشكل �لصحيح.



6٣

  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة الثانية 

ضرب عدد صحيح في كسر عاديالدرس ال�أوّل:

�إذ� كان ٣ �أمثال �لعدد يساوي ٢٧ فما هو هذ� �لعدد ؟- ١

٢ عمرِ �أمها،  فاإذ� كان عمر �ل�أم ٤٠ سنة، فما عمرُ �لبنت ؟- ٢
٥ عمرُ بنت 

�شترك ٦٠ طالباً في مسابقة للجري تتكون من ثلاث جول�ت، فاإذ� �نسحب ثلثهم بعد نهاية �لجولة - ٣

�ل�أولى، ثم �نسحب ربع �لباقي في نهاية �لجولة �لثانية، وبعدها لم ينسحب �أحد، كم طالباً �أكمل 

�لمسابقة حتى �لنهاية؟

جابات  ١- ٩.       ٢- عمر �لبنت  ١٦ سنة .           ٣- عدد �لطلبة �لذين �أكملو� �لمسابقة ٣٠ طالباً.ال�إ

ضرب كسرين عاديينالدرس الثاني:

( �خترْ كسرين بحيث يكون: ٢
٣ ، ٧

٩ ، ٥
٦ ، ٣

٤ من بين �لكسور: )

حاصل ضربهما �أكبر ما يمكن.

جابة ٣٥ ال�إ
٥٤  = ٥

٦  × ٧
٩   

قسمة عدد صحيح على كسر عاديالدرس الثالث:

٣ = ٥ - ١
٥ �كتب �لعدد �لمناسب في �لمربع،       ÷ 

٣ عدد يساوي ١٥، فما هو �لعدد ؟- ٢
٤ �إذ� كان 

جابات ٢- ٢٠ال�إ      ١( ٣

قسمة كسرين عاديينالدرس الرابع:

١- كم تُسعيْن في �أربعة �أسد�س؟
٢- ما عدد �ل�أخماس في �لعدد ٦٠؟

 
 ٤

٧  + ٤
٧  + ٤

٧  + ٤
٧  + ٤

٧
٥

٣- �أوجد:  

جابات ٤  ال�إ
٧  -٣ ٢- ٣٠٠ خُمس.       .)١- )٣
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  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة الثانية 

ضرب عدد صحيح في كسر عاديالدرس ال�أوّل:

�إذ� كان ٣ �أمثال �لعدد يساوي ٢٧ فما هو هذ� �لعدد ؟- ١

٢ عمرِ �أمها،  فاإذ� كان عمر �ل�أم ٤٠ سنة، فما عمرُ �لبنت ؟- ٢
٥ عمرُ بنت 

�شترك ٦٠ طالباً في مسابقة للجري تتكون من ثلاث جول�ت، فاإذ� �نسحب ثلثهم بعد نهاية �لجولة - ٣

�ل�أولى، ثم �نسحب ربع �لباقي في نهاية �لجولة �لثانية، وبعدها لم ينسحب �أحد، كم طالباً �أكمل 

�لمسابقة حتى �لنهاية؟

جابات  ١- ٩.       ٢- عمر �لبنت  ١٦ سنة .           ٣- عدد �لطلبة �لذين �أكملو� �لمسابقة ٣٠ طالباً.ال�إ

ضرب كسرين عاديينالدرس الثاني:

( �خترْ كسرين بحيث يكون: ٢
٣ ، ٧

٩ ، ٥
٦ ، ٣

٤ من بين �لكسور: )

حاصل ضربهما �أكبر ما يمكن.

جابة ٣٥ ال�إ
٥٤  = ٥

٦  × ٣
٤   

قسمة عدد صحيح على كسر عاديالدرس الثالث:

٣ = ٥ - ١
٥ �كتب �لعدد �لمناسب في �لمربع  ÷ 

٣ عدد يساوي ١٥، فما هو �لعدد ؟- ٢
٥ �إذ� كان 

جابات ٢- ٢٠ال�إ      ١( ٣

قسمة كسريين عاديينالدرس الرابع:

١- كم تُسعيْن في �أربعة �أسد�س؟
٢- ما عدد �ل�أخماس في �لعدد ٦٠؟

 
 ٤

٧  + ٤
٧  + ٤

٧  + ٤
٧  + ٤

٧
٥

٣- �أوجد:  

جابات ٤  ال�إ
٧  -٣ ٢- ٣٠٠ خُمس.       .)١- )٣
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الوحدة الثالثة: ضرب الكسور العشرية وقسمتها

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

يح
ح

ص
د 

عد
ي 

ي ف
شر

 ع
سر

 ك
ب

ضر
 :

ول
أ �ل�

جملة  يــكــتــب  �أنْ   -

�لضرب �لتي تعبرعن 

ــكــرّر  ــمــت ــع �ل ــجــم �ل

لكسر عشري. 

- �أنْ  يضع �لفاصلة في مكانها �لصحيح ١

في ناتج ضرب عدد صحيح في كسر 

عشري.
١

يوظـّــف  �أنْ   -

ضـــرب كســـر 

فـــي  عشـــري 

صحيح  عـــدد 

لحلّ مشكلاتٍ 

حياتيّـــة.

١

- �أنْ يتعرّف �آليّة ضرب 

ــدد صــحــيــح في  ــ ع

بتلوين  كسرعشري 

ــن شكل  مـ �أجــــــز�ء 

ــز�ء  ــى �أجـ مــقــسّــم �إلـ

متساوية.

�أنْ يستنتج قاعدة ضرب كسر عشري ١  -

في �ل�أعد�د: ١٠، ١٠٠، ... 
١

- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد صحيح في كسر 

٢عشري.

- �أن يقر�أ �أعد�د�ً عشرية 

تــشــمــل �أجـــــز�ء من 

ممثلّة  �آل�ف  عشرة 

على لوحة �لمنازل.

- �أنْ يكتشف �لخطاأ في جملة ضرب عدد ١

صحيح في كسر عشري، ويصحّحه.
١

�لفاصلة في مكانها �لصحيح  �أنْ يضع   -

في ناتج ضرب عدد صحيح في كسر 

عشري.

١

يّن
شري

 ع
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سر
 ك
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ضر

 :
ني

لثا
�

لكسرين  ضـــرب  جملة  يكتب  �أنْ   -

عشرييّن من سياقٍ حياتي.
١

- �أنْ يستنتج طريقة 

كسر  ــرب  ــ ضـ

عــــشــــري فــي 

كسر عادي.

١

- �أنْ يستنتج �لعلاقة بين عدد �لمنازل في 

ناتج ضرب كسرين عشريين، وعددها 

في كلٍّ من �لكسرين.

١

ناتج ضرب كسرين عشريين   يجد  �أنْ   -

بعد تحويلهما �إلى كسرين عاديين.
١

كسرين  ضــرب  ــاعــدة  ق يستنتج  �أنْ   -

عشريين من �أمثلة محلولة.
٢

٢- �أنْ يجد ناتج ضرب كسرين عشريين.

�أنْ يوظف ضرب كسرين عشرييّن في   -

حلّ مشكلات حياتيّة.
٣

مكانها  في  �لعشرية  �لفاصلة  يضع  �أنْ   -

�لمناسب.
١
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١- �أنْ يستنتج �آليّة قسمة كسر عشري على: ١٠، ١٠٠، ١٠٠٠،..

١- �أنْ يجد ناتج قسمة كسور عشرية على:  ١٠، ١٠٠، ١٠٠٠،..
- �أنْ يستنتج �آليّة قسمة كسر عشري على عدد صحيح باستخد�م 

�لقسمة �لطويلة.
١

- �أنْ يجد ناتج قسمة كسور عشرية على �أعد�د صحيحة باستخد�م 
�لقسمة �لطويلة.      

١

عدد  على  عشري  كسر  )قسمة  �لــدرس  مهار�ت  يوظف  �أنْ   -
صحيح( في حلّ مشكلات حياتية.

١

من  عشري  كسر  على  عدد صحيح  قسمة  �آليّة  يستنتج  �أنْ    -
سياق حياتي.

١

- �أنْ يجد ناتج قسمة  عدد صحيح على كسر عشري، متحقّقاً 
من حلهّ باستخد�م �لحاسبة.  

١

٢- �أنْ يجد ناتج قسمة كسر عشري على عدد صحيح �أو �لعكس. 
- �أنْ يكمل �لفر�غ؛ لتصبح جملة قسمة عدد صحيح على كسر 

عشري صحيحة. 
٢

قسمة  موظفّاً  حياتيّة،  سياقات  تمثل  كلاميّة  مسائل  يحلّ  �أنْ   -
�لكسور �لعشرية.

٢
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ا

- �أنْ يختار �لناتج  �لصحيح لضرب كسر عشري في عدد 
صحيح.

١
- �أنْ يحلّ 

مشكلات 

حياتيّة على 

ضرب 

�لكسور 

�لعشرية 

وقسمتها.

-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لضرب كسر عشري في كسر 
عشري �آخر.

١

-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لضرب كسر عشري في: ١٠، 
 ١٠٠

١

- �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لقسمة كسر عشري على عدد 
صحيح.

١

- �أنْ  يختار �لناتج �لصحيح لقسمة كسر عشري على كسر 
عشري �آخر.

١

-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لقسمة كسر عشري على: ١٠، 
 ١٠٠

١

١- �أنْ يجد ناتج ضرب كسر عشري في عدد صحيح.

١-  �أنْ يجد ناتج ضرب كسر عشري في كسر عشري �آخر.

١-  �أنْ يجد ناتج ضرب كسر عشري في: ١٠، ١٠٠ 

١- �أنْ يجد ناتج قسمة كسر عشري على عدد صحيح.

١-  �أنْ يجد ناتج قسمة كسر عشري على كسر عشري �آخر.

١-  �أنْ يجد ناتج قسمة كسر عشري على: ١٠، ١٠٠
- �أنْ يحل مشكلات حياتيّة على ضرب �لكسور �لعشرية 

وقسمتها.
٢

٣٤٤٣المجموع
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اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيميّة وصعوبات التعلمّ )المتوقعّة(الوحدة
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�لضرب - حفظ حقائق �لضرب و�لقسمة. حقائق  عن  حصة  كــلّ  بد�ية  شفوية  �أسئلة 

و�لقسمة �لمقابلة.

- ينسى �لطلبة وضع �لصفر تحت منزلة �ل�آحاد عند �لضرب 

بمنزلتين.

- �لتاأكيد على �لقيمة �لمنزلية للعدد، كما يمكن تسمية 

�لصّفر )�لصّفر �لحارس( حتى يتنبه �لطلبة له.

- وضع �لفاصلة �لعشرية في مكانها �لصحيح في �لناتج، ضرب 

�لكسور �لعشرية �أو قسمتها  

- ربط �إشارة �لضرب باإشارة �لجمع )+،×( )�أي نجمع 

عدد �لمنازل �لعشرية في �لعددين لمعرفة عدد �لمنازل 

�لعشرية في ناتج �لضرب(، بعد �إجر�ء عمليّة ضرب 

�لعددين.

عشريتين  منزلتين  نعد   ٢٤٢٠  =  ٥,٥  ×  ٤,٤ مثل: 

فيكون �لناتج  = ٢٤,٢

وضــرورة - صعوبة في �إجر�ء عملية �لقسمة �لطويلة. �لطويلة،  �لقسمة  عمليّة  بخطو�ت  تذكير   -

�إخر�ج �لفاصلة �لعشريةّ في ناتج �لقسمة.

- �لتاأكيد على �إضافة �أصفار �إذ� �نتهت �لمنازل خلال 

عمليّة �لقسمة حتى نحصل على �لباقي صفر)كسور 

عشرية منتهية(.

- يعتقد بعض �لطلبة �أنّ ناتج قسمة و�حد صحيح على كسر 

) ١
٤  = ١

٤ عادي له قيمة �لكسر �لعادي  نفسه )١÷ 

لتوضيح  �لصحيحة  أعـــد�د  �ل� قسمة  توظيف  يمكن   -

�لحل �لصحيح و�أنّ: ٤÷١ = ٤، وليس ١÷٤ = ٤

- صعوبات تتعلقّ بالمسائل �لكلاميّة؛ �إذ يصعب على �لطلبة 

فهمها وتحديد �لمطلوب منها. 

- تبسيط �لمساألة و�إعادة صياغتها بلغة �لطالب، ربطها 

بالحياة وتوظيف �لدر�ما، و�لتمثيل، و�لرسم مع �لتركيز 

على خطو�ت �لحل .  
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�إيجاد ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عشريّ.- 
�إيجاد ناتج ضرب كسر عشري في �ل�أعد�د:١٠، ١٠٠، ١٠٠٠، ..- 

حلّ مسائل حياتيّة على ضرب عدد صحيح في كسر عشريّ.- 

 المهارات:

 المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:

 اإجراءات اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيميّة )المتوقعّة(

- يبد�أ بعض �لطلبة في تحريك �لفاصلة من �ليسار 

�إلى �ليمين بدل�ً من �ليمين �إلى �ليسار في عملية 

�لضرب. 

- �لتوضيح باستخد�م �لتمثيل )�أو ضرب عدد صحيح في كسر 

�لناتج، وتوظيف لوحة منازل �لكسور  عادي( عدم صحة 

�لعشرية لتمييز جهة �ل�أجز�ء �لعشرية و�ل�أعد�د �لصحيحة.   

صحيح  عدد  ضرب  حاصل  يجد  �لطلبة  بعض   -

في كسر عشري دون تثبيت �لفاصلة �لعشرية في 

�لناتج.

- �لتوضيح باستخد�م �لتمثيل )�أو ضرب عدد صحيح في كسر 

عادي( عدم صحة �لناتج، وطرح �أمثلة متعدّدة لتثبيت �آليّة 

�لحل، و�أمثلة )�كتشف �لخطاأ(.

عدد �لحصص: 3 ضرب كسر عشري في عدد صحيحالدرس ال�أول

: مرحلة الاستعداد   
ً

أولا

�أنْ يتعــرّف �آليّــة ضــرب كســر عشــريّ فــي عــدد صحيــح )�ســتنتاج �آليّــة - 

ضــرب كســر عشــريّ فــي عــدد صحيــح(.
�أنْ يجد ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عشريّ.- 
أعــد�د:١٠، ١٠٠، ١٠٠٠، -  �أنْ يجــد ناتــج ضــرب كســر عشــريّ فــي �ل�

 ..

�أنّ يحــلّ مســائل حياتيّــة علــى ضــرب عــدد صحيــح فــي كســر - 
عشريّ. 

    ال�أهداف:

- مفهوم �لضرب وحقائقه.
- ضرب عدد ضمن ٤ منازل في عدد من منزلة 

و�حدة.

- تحويل كسر عادي �إلى كسر عشري.
ضرب عدد صحيح في كسر عادي.

          الخبرات السابقة:
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الصعوبات: تتنوّع �لصعوبات في �لمجال�ت �لمختلفة وفق مسبباتها، مثل:

صعوبــات تتعلــق بالمفاهيــم، ويمكــن �لوقــوف عنــد بعضهــا مــن خــلال �لجــدول �لســابق، ويتــم تنفيــذ �لحلــول �لمقترحــة لهــا  _

�أثنــاء تنفيــذ �لــدرس.

ــة  _ أنشــطة �لعددي ــن خــلال �ل� ــا م ــوف عليه ــة �لســابقة، ويمكــن �لوق ــار�ت �للازم ــق �لضــرب و�لمه ــظ حقائ ــي حف ــات ف صعوب

ــة. ــذ �أنشــطة علاجيّ �لكاشــفة، وتنفي

أمثلــة �لتوضيحيّــة وربطهــا ببيئــة �لطالــب، وتفعيــل ذوي �لحركــة  _ صعوبــات تعلُّــم، ويمكــن �لتعامــل معهــا مــن خــلال �لمزيــد مــن �ل�

�لز�ئــدة فــي �أنشــطة عمليّــة، مثــل: نشــاط �لدر�مــا )مديــر �لشــركة، �لمحاســب �لصغيــر( فــي بنــد �لعــرض و�إســناد دور معيــن �إليهــم 

لدمجهــم )يقتــرح �لمعلــم �أيـّـة طــرق �أخــرى(.

اأصول التدريس:	 
 

 اأ( المحتوى العلمي
ضرب عدد صحيح في كسر عشري. _

ضرب كسر عشري في �ل�أعد�د:١٠، ١٠٠، ١٠٠٠، .. _

تطبيق على ضرب عدد صحيح في كسر عشري. _

ب( استراتيجيّات التدريس:

لعــب �ل�أدو�ر و�لدر�مــا: )نشــاط مديــر �لشــركة –�لمحاســب �لصغيــر(، وتفعيــل �لعمــل �لتعاونــي )مجموعــات غيــر  _

متجانســة(، نشــاط مديــر �لشــركة –�لمحاســب �لصغيــر.

 �ل�ستكشاف و�لعصف �لذهني: نشاط مكتبة �لقدس في بند �لعرض. _

مسابقة تعليمية نشاط )٣(. _

�لمناقشة و�لحو�ر نشاط )٤(: )قبل كلّ نشاط وبعده، وتوضيح �لمطلوب منه من خلال عرض �لطلبة نتاج عملهم(. _

�لعمل �لفردي: نشاط )١(، ونشاط )٢(، ونشاط )٥( من �لكتاب �لمدرسي. _

عمل تعاوني: مجموعات متجانسة نشاط )٦(، ونشاط �أفكر. _

اآليات التقويم:
  

أد�ء، و�لعــروض �لطلابيــة، و�لملاحظــة �لمســتمرة  �أ( يمكــن للمعلــم توظيــف �ســتر�تيجيّات �لتقويــم �لبديــل، وتوظيــف تقويــم �ل�

فــي نشــاط مديــر �لشــركة – �لمحاســب �لصغيــر، و�لمجموعــات �لطلابيــة، ويمكــن �ســتخد�م �أد�ة ملاحظــة تقيــس 

ــوى �لعلمــي. ــذ�ت، و�لمحت ــر عــن �ل ــة، �لتعبي ــاون، �لفاعليّ ــث: �لتع ــي �لمجموعــات مــن حي ــة ف مســتويات �أد�ء �لطلب

ب( متابعة �ستجابات �لطلبة �لفردية في نشاط )١(، ونشاط )٢(، ونشاط )٥(، وملاحظة �إجابات �لطلبة، وتصحيحها.

ج( ملاحظة �إجابات �لطلبة عن �أسئلة �لتمارين و�لمسائل، وتصحيحها.

د( �لتقييم �لمستمر ل�ستجابات �لطلبة للاأسئلة �لمطروحة خلال فعاليّات �لحصة.
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 ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس 

    التهيئة
 

استحضار الخبرات السابقة: 
يعــرض �لمعلــم صــورة �لوحــدة و،يناقــش �لمثــال فــي مقدمــة �لوحــدة ويبيــن �أهميــة �لكســور �لعشــرية و�لعمليــات عليهــا 	 

ــاة موظفــاً جهــاز �لعــرض. و�ســتخد�ماتها فــي �لحي

نشــاط كاشــف: يوظّــف �لمعلــم ســبورة �لطالــب �لفرديــة فــي مر�جعــة بعــض �لخبــر�ت �لســابقة �للازمــة، باأمثلــة عدديــة 	 

لضــرب عــدد مــن ٣ منــازل فــي رقــم و�حــد، وضــرب كســر عــادي فــي عــدد صحيــح، وتحويــل �لكســر �لعشــري �إلــى 

عــادي وبالعكــس.  ويقــف علــى �أخطــاء �لطلبــة �لشــائعة، ويصنّــف �لطلبــة �إلــى ثلاثــة مســتويات )ممكــن توظيــف قو�ئــم 

�لرصــد(، ويتــم �قتــر�ح خطــو�ت و�أمثلــة علاجيّــة لــكل مســتوى. 

نشاط مقترح: يطرح �لمعلم �لمثال �ل�تي: يمثلّ �لجدول قائمة �أسعار صنفين من �لقرطاسية في مكتبة �لقدس:	 

السعر بالدينارالقرطاسية

٣دفتر موضوعات

٠,٢٥قلم حبر

�شترى سامر ٧ دفاتر موضوعات، و٣ �أقلام حبر، يساأل �لمعلم:
�أ( ما ثمن دفاتر �لموضوعات �لتي �شتر�ها سامر؟

أقلام �لتي �شتر�ها سامر؟ ب( ما ثمن �ل�

ويطلب �إلى �أحد �لطلبة تمثيل �لعمليّة �للازمة و�إيجاد �لناتج؟

ومــن خــلال محــاكاة �لحــل فــي فــرع )�أ(، يتــم �لتعبيــر عــن �لعمليــة �للازمــة فــي �لفــرع )ب(، ويســتنتج مــن ذلــك عنــو�ن �لــدرس 

ويثبّتــه، ويثبّــت �أهــد�ف �لــدرس �لجديــد علــى �لســبورة.

العرض:
 

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 
يعــود �لمعلــم �إلــى �لنشــاط �لمقتــرح فــي �لتهيئــة )٣ × ٠,٢٥ = (، ويطلــب �إلــى �لطلبــة �قتر�حــاتٍ للحــل، موجّهــاً �إياهــم �إلــى 	 

مفهــوم �لضــرب كجمــعٍ متكــرر، ويحضّــر �لمعلــم مســبقاً ٣ شــفافيّات، كلّ شــفافيّة تمثـّـل ٠,٢٥، بحيــث تكــون متطابقــة مــن 
حيــث �لرســم. يمكــن تصويــر �لشــكل �لمــدرج فــي هــذ� �لنشــاط علــى شــفافيّة و�حــدة، وقــصّ كلّ شــكل منفــرد�ً، وعــرض قطــع 
�لشــريحة �لثــلاث متطابقــة علــى جهــاز �لعــرض �لر�أســي و�حــدة تلــو �ل�أخــرى، ويوضّــح �لكســر �لعشــري �لناتــج عــن تطابقهــا 

�لناتــج )٠,٧٥(. 
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ــاً لتثبييــت 	  أنشــطة فردي أنشــطة )١(، )٢(، ويكلــف �لطلبــة بحــل هــذه �ل� يوضــح �لمعلــم تشــابه فكــرة �لنشــاط �لمقتــرح مــع �ل�

�لفكــرة ويتابــع حلهــم.

ويســاأل: هــل هنالــك طريقــة �أخــرى ممكنــة للحــل؟ ويوجّههــم �إلــى تحويــل �لكســر �لعشــري �إلــى عــادي، و�إجــر�ء عمليــة ضــرب 	 

عــدد صحيــح فــي كســر عــادي، ثــم تحويــل �لناتــج �إلــى كســر عشــري، مشــير�ً �إلــى تســاوي �لحــل بالطريقتيــن، ويوضّــح �لعلاقــة 

بيــن ناتــج )٣×٢٥( وناتــج )٣×٠,٢٥(.

آتيــة بشــكل تعاونــي، ومقارنــة عــدد �لمنــازل �لعشــرية فــي �لعــدد، �أو �لكســر �لعشــري 	  لتثبيــت �لفكــرة يمكــن تنفيــذ ورقــة �لعمــل �ل�

أرقــام فــي �لعموديــن �لخامــس و�لســادس:  فــي �لعمــود �لثالــث، و�ل�

عملية ضرب 
كسرين عشريين

حاصل الضرب على 
صورة كسرين عاديين

تحويل الناتج اإلى 
كسر عشري

ضرب ال�أعداد 
الصحيحة

عدد المنازل 
العشرية في 

الناتج

عدد المنازل 
العشرية في الكسر 

العشري المعطى

٣٦×٠,٢
١٠  = ٢

١٠  × ٣١١ × ٢ = ٣٠,٦٦

٧×٠,٩٨

٥ ×٠,٠٨

ــه 	  ــت علي ــر يثب ــس صغي ــط )مغناطي ــوح �لممغن ــا �لل ــف فيه ــة يوظّ ــن خــلال �أمثل ــي نشــاط )٣( م ــم نشــاطاً يحاك ــرح �لمعل يط

باللاصــق فاصلــة عشــرية، ويحــرّك �لفاصلــة حســب �لكســر �لعشــري �لمعطــى(.

يمكن �إجر�ء مسابقة بين ٣ طلاب في تنفيذ نشاط )٣(، وتكر�ر �لمسابقة عدة مر�ت باأمثلة �إضافية.	 

يذكّــر �لطلبــة بلوحــة �لمنــازل �لعشــرية �لتــي مــرت معهــم فــي �لصــف �لر�بــع، ويعمّــم قــر�ءة �لكســر لغايــة �ل�أجــز�ء مــن عشــرة 	 

�آل�ف. مناقشــة نشــاط )٤(.

يقسّــم �لمعلــم �لصــف �إلــى مجموعــات غيــر متجانســة، ويطلــب �إليهــم �لتعــاون فــي حــلّ مشــكلة يطرحهــا مــن خــلال نشــاط 	 

در�مــا )�لمحاســب �لصغيــر(:

يمثــل �لمعلــم دور مديــر شــركة، فــي �أنـّـه يريــد طباعــة عــدد مــن �لبطاقــات لشــركته، و�أنّ �لمطابــع تحســب ثمــن كلّ ١٠٠ بطاقــة 

للزبــون بمبلــغٍ ثابــت قــدره )١٢ دينــار�ً(، و�أي بطاقــة �إضافيــة تُحســب بثمــن ٠,١٨ دينــار، و�أنّ لديــه عــدد�ً مــن �ل�قتر�حــات لعــدد 

�لبطاقــات �لمطلوبــة، ويطلــب �إليهــم مســاعدته فــي حســاب �أفضلهــا )�أكبــر عــدد مــن �لبطاقــات باأقــل ثمــن(، وهــذه �ل�قتر�حــات 

هــي: شــر�ء ٢٧٠ بطاقــة ، ٢٨٠ بطاقــة ،٢٩٠ بطاقــة ، �أو ٣٠٠ بطاقــة.

وتعــرض كلّ مجموعــة عملهــا ويناقشــها �لمعلــم )يمكــن للمعلــم �أن يــوزّع �ل�أدو�ر بحيــث تناقــش كلّ مجموعــة وتحــلّ �قتر�حــاً 
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و�حــد�ً منهــا، ثــم يقــارن �لنتائــج ل�ختيــار �ل�قتــر�ح �ل�أفضــل، ويمكــن �أنْ يعيّــن لجنــة مــن �لطلبــة مــن ٣ طــلاب مثــلا؛ً للتاأكّــد 

آلــة �لحاســبة. مــن عــروض �لمجموعــات مــن خــلال �ل�

يشــير �لمعلــم �إلــى �أنّ هنالــك نوعــاً �آخــر مــن �لبطاقــات، تبــاع كلُّ بطاقــة بمبلــغ ٠,١٩ دينــار، فمــا ثمــن ١٠ بطاقــات، ١٠٠ بطاقــة 	 

، ١٠٠٠ بطاقــة  مــن �لنــوع نفســه، ويســتنتج �لطالــب طريقــة ضــرب �لكســر �لعشــري فــي �ل�أعــد�د: )١٠، ١٠٠، ١٠٠٠،..(، 

ويثبّــت ذلــك مــن خــلال جــدول مشــابه لنشــاط )٥(، و)�أتعلـّـم(.

يكف �لمعلم �لطلبة بحل نشاط )٥( فردياً لتثبيت �لفكرة ويتابع حلهم.	 

نشاط )٦(، و�أفكر: يمكن تكوين ٤ مجموعات متجانسة: مجموعة )١(، ومجموعة )٢( حل نشاط )٦(	 

آلــة �لحاســبة. مجموعــة )٣(،  أفــرع )حـــ، د، هـــ( باســتخد�م �ل� أفــرع )�أ، ب، د(، ونشــاط �أفكــر )بتوضيــح �لحــل(، وحــل �ل� �ل�

آلــة  أفــرع )�أ، ب، د( باســتخد�م �ل� أفــرع )حـــ، د، �أ( )بتوضيــح �لحــل(. ونشــاط �أفكــر و�ل� ومجموعــة )٤( حــل نشــاط )٦( �ل�

آلــة �لحاســبة.  جابــات بيــن توضيــح �لحــل و�ل� �لحاســبة، ثــم تناقــش كل مجموعــة حلهــا وتقــارن �ل�إ

غلاق والتقويم: ال�إ
 

تنفيذ نشاط )١(، ونشاط )٢(، ونشاط )٥( بشكل فردي في كتاب �لطالب، ومتابعة �لحلول وتقويمها، ومن ثم ثبيت 	 

جابات �لصحيحة. �ل�إ

جابات �لصحيحة على �لسّبورة.	  تكليف �لطلبة بحل �أسئلة �لدرس، ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثم تثبيت �ل�إ

ثر�ئي �ل�آتي:	  تكليف �لطلبة بحل �لسؤ�ل �ل�إ

�إذ� علمتَ �أنّ طول ضلع مربع ٠,٤٥ سم، جد محيط هذ� �لمربع.	 

يتسّع خزّ�ن �لمحروقات في سيارة �أحمد �إلى ٢٥ لتر�ً، �أشار مؤشّر �لسيارة �إلى توفر ٧,٤٥ لتر�ت في �لخزّ�ن، و�أر�د �أحمد �أن 	 

يملاأ �لخزّ�ن بالكامل، فما ثمن �لبنزين �للازم لملء �لخز�ن �إذ� كان ثمن لتر �لبنزين ٩٨ قرشا؟ً 
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اأداة التقويم: سلالم التقدير اللفظي

اسم الطالب
       مستوى التقييم

المعايير
جيدمرضٍغير مرضٍ

ــج ضــرب  ــات ــاد ن �إيـــجـ  -

عدد صحيح في كسر 

عشري.

�إيــجــاد  يــســتــطــيــع  ل�   -

ضرب عدد صحيح في 

حيث  عــشــري؛  كسر 

ضــرب  يــســتــطــيــع  ل� 

�آخر  في  صحيح  عــدد 

صحيح ضمن ٣ �أرقام، 

�أنهّ يستطيع تحديد  مع 

�لعشرية  �لفاصلة  موقع 

�لناتج �عتماد�ً على  في 

في  �لعشرية  �لــمــنــازل 

�لكسر �لعشري.

عــدد صحيح  يجد ضــرب   -

في كسر عشري �إذ� كانت 

حقائق �لضرب �لمستخدمة 

فـــي كــــلّ خـــطـــوة ضمن 

�لحقائق ٥×٥

- يجد ضرب عدد صحيح 

في كسر عشري  بالشكل 

�لصحيح، ويوظفّ تحويل 

�لكسر �لعشري في عمليّة 

ــى  �إل �لمطلوبة  ــضــرب  �ل

تفسير  فــي  عـــادي  كسر 

�لناتج.

- �إيجاد ناتج ضرب كسر 

عشري في �ل�أعد�د:

.. ،١٠، ١٠٠، ١٠٠٠

ضرب  نــاتــج  يجد  ل�   -

ــري فــي  ــ ــش ــ كـــســـر ع

�ل�أعد�د �لمضروب فيها 

..،١٠، ١٠٠ ،١٠٠٠

ــرب كسر  ــج ضـ ــات ن يــجــد   -

عشري �إذ� كان عدد �لمنازل 

�لعشرية في �لكسر �لعشري 

في  �ل�أصفار  عدد  من  �أكبر 

فيها:  �لمضروب  ــد�د  أعـ �ل�

....،١٠٠٠  ،١٠٠  ،١٠

ذلك،  دون  فيما  ويخطئ 

مثل: ٠,٢٧×١٠٠٠  

كسر  ضــرب  نــاتــج  يجد   -

عشري في �ل�أعــد�د:١٠، 

 ..  ،١٠٠٠  ،١٠٠

ويفسّر �لناتج معتمد�ً على 

�لتحويل للكسور �لعادية.

- يحلّ مسائل حياتيّة على 

ضرب عدد صحيح في 

كسر عشري.

تــحــديــد  ــع  ــطــي ــســت ي  -  

مــعــطــيــات �لــمــســاألــة، 

ولكن ل� يحدّد �لعمليّة 

�للازمة  و�إجر�ء �لعمليّة، 

من  يتمكن  ل�  و�أحياناً 

فهم �لمساألة.

- يحدّد معطيات �لمساألة �لتي 

حسابيّة  عمليّة  من  تتكوّن 

دون  �لناتج  ويجد  و�حــدة، 

�لكسر  كتابة  مــن  تمكنّه 

ل�  بينما  صـــورة،  بــاأبــســط 

مركبّة  مساألة  حلّ  يستطيع 

ضرب  على  عمليّتين  مــن 

ــدد صــحــيــح فـــي كسر  ــ ع

عشري.

�لمساألة،   معطيات  يحدّد   -

بالشكل  �لــنــاتــج  ويــجــد 

�لصحيح، ويُفسره.
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  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة الثالثة 

ضرب كسر عشري في عدد صحيحالدرس ال�أوّل:

ضع العدد المناسب في الفراغ:

�أ( ٥ × ٢٠ × ..  = ٦٧‚٦٤٥            ب( ١٢٥× .. ×  ٨  = ١٦٨٩

ج( )..÷  ٣(  ×  ٥‚٠ = ٥٠

جابات  ب( ١,٦٨٩                           ج( ٣٠٠ال�إ �أ(  ٦,٤٥٦٧                       

ضرب كسرين عشريّينالدرس الثاني:

جابة �لصحيحة لكلٍّ ممّا ياأتي: ١(  �خْتر �ل�إ
�أ( نصِف �لعدد ٢٧‚٠ = ...)١,٣٥، ١٣٥‚ ٠، ٠,٧،١,٤ ٥(

ب( ٠,١ × ٠,١ × ٠,١ = .. ) ٠,١ ، ١، ٠,٠١ ،٠,٠٠١(

آتية: )٠٩‚٠  ،   ٠٧ ‚٠  ،   ٠١٧ ‚٠ ،  ٠٩٨ ‚٠، ٠١٤ ‚٠( ٢( من �لكسور �لعشرية �ل�

�ختر عددين بحيث تحصل على: �أكبر مجموع ، �أكبر فرق، �أكبر حاصل ضرب. 

جابة �أ(     ١٣٥ ‚٠- ١ال�إ
ب(       ٠٠١‚ ٠

�أكبر مجموع  ٠,١٨٨      ،   �أكبر فرق     ٠,٠٨٤     ،      �أكبر حاصل ضرب ٠,٠٠٨٨٢- ٢

قسمة الكسور العشريّةالدرس الثالث:

١( ما �لعدد �لذي �إذ� ضُرب في ٣ كان �لناتج  ٠,١٩٨

أقلام �لتي يشتريها �لتاجر بخمسة دنانير ؟ ٢( يشتري تاجر كلّ ٣ �أقلام رصاص  ب ٠,٧٥ دينار، كم عدد �ل�

جابات أقلام ٢٠ قلماً.ال�إ ٢- عدد �ل�     ١( ٠,٠٦٦
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الوحدة الرابعة: الهندسة
مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ت 
لثا

مث
 �ل

�ع
أنو �

 :
ول

أ �ل�

حيث  من  �لمثلثات  �أنو�ع  يتعرّف  -�أنْ 
١قياس �أضلاعها. 

�أنّ �لمثلث متساوي  �أنْ يستنتج   -
متساوي  مثلث  هو  �ل�أضـــلاع 

�لساقيْن �أيضاً.

١

- �أنْ يحلّ 
مسائل كلاميّة 
تتعلقّ باأنو�ع 

�لمثلثات.

١

- �أنْ يتعرّف �لرمز تساوي �ل�أضلاع.
١

على  بال�عتماد  مثلثات  �أنــو�ع  يكتب  �أنْ   -
١�أطو�ل �أضلاعها مفسّر�ً �لسبب.

حسب  مرسومة  مثلثات  يصنفّ  �أنْ   -
١�أطو�ل �أضلاعها.

مثلثات مرسومة حسب  �أنْ يصنفّ    -
١قياسات زو�ياها.

حة
سا

لم
ت �

د�
وح

 :
ني

لثا
بعدّ � ــا  م شــكــل  مــســاحــة  يــجــد  �أنْ   -

١�لوحد�ت �لمربعّة.
- �أنْ يجد مساحة �أشكال هندسيّة 
مربعات  شبكة  على  مرسومة 

بوحدة �لـ سم٢  

٢

�أنْ يتعرّف وحد�ت قياس �لمساحة    -
١)سم٢، م٢، دونم(. 

�لمناسبة  �لمِساحة  وحدة  يختار  �أنْ   -
١لقياس مِساحات معطاة. 

�لمناسبة  �لمِساحة  وحدة  يكتب  �أنْ   -
١لقياس مساحة بعض �ل�أسطح.

- �أنْ يوضّح �لعلاقة بين وحدتيّ �لدونم 
١و�لمتر �لمربع.

بع
مر

و�ل
ل 

طي
ست

لم
ة �

اح
مس

 :
ث

ثال
مستطيلة �ل منطقة  مِساحة  يجد  �أنْ   -

�لتي  �لمربعّة  �لوحد�ت  بعد  �لشكل 
تغطيها.

١

- �أنْ يجد مِساحة مستطيل �ذ� عُلم 
١قياس كلٍّ من طوله وعرضه.

طول  يجد  �أنْ   -
ــع  ــرب ــلـــع م ضـ
ــه  ــ ــت ــ ــاح ــ ــس ــ م

١معلومة. - �أنْ يستنتج �لعلاقة بين كلّ من طول 
مِساحته  مــع  وعــرضــه،  �لمستطيل 

بالوحد�ت �لمربعة.
١

حياتيّة  تطبيقات  ــحــلّ  ي �أنْ   -
ــون مِــســاحــة  ــانـ ــخــد�م قـ ــت ــاس ب

�لمستطيل.
٢

مِساحة  حساب  قانون  يتعرّف  �أنْ   -
�لمستطيل.

١

- �أنْ يجد مساحة مربع طول ضلعه 
معلوم.

١

ــجــد  ي �أنْ   -
مربع  مِساحة 
بال�عتماد على 
مستطيل  �أبعاد 
ــه في  ــســاوٍ ل م

�لمساحة.

١
- �أنْ يجد مِساحة منطقة مربعّة �لشكل 

١بعد �لوَحد�ت �لمربعّة �لتي تغطيّها.
- �أنْ يحسب مساحة مستطيل �إذ� 

١علم بعد�ه.
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- �أنْ يتعرّف �لعلاقة بين كلّ من طول 
بالوحد�ت  مِساحته  مع  �لمربعّ  ضلع 

�لمربعة.
١

حياتيّة  تطبيقات  ــحــلّ  ي �أنْ   -
٢باستخد�م قانون مساحة �لمربع.

ــجــد  ي �أنْ   -
مساحة منطقة 
مـــظـــلـّــلـــة فــي 
معطى،   شكل 
ــاد  ــمـ ــتـ ــال�عـ بـ
مساحتيّ  على 
ــل  ــطــي ــمــســت �ل

و�لمربعّ

١
مِساحة  حساب  قانون  يتعرّف  �أنْ   -

�لمربع.

١

�إذ�  مستطيل  مساحة  يجد  �أنْ   -
عُلم بعد�ه �أو بعد و�حد ومحيطه 

آلة �لحاسبة. ١باستخد�م �ل�

ت
يلا

تط
مس

 �ل
ي

و�ز
ومت

ب 
كع

لم
ة �

بك
 ش

ع:
ر�ب

)�أسطو�نة، �ل �لمجسّمات:  يميّز  �أنْ   -
١مكعب، كرة، متو�زي مستطيلات(.

مكعب  شبكة  رسم  يكمل  �أنْ   -
١مرسومة على شبكة مربعات.

و�أحــرف،  رؤوس،  عــدد  يتعرّف  �أنْ   -
وجهٍ  كلّ  وشكل  �لمكعب،  و�أوجــه 

منها من شبكة مكعب مرسومة . 
١

- �أنْ يقصّ شبكة مكعب مرسومة 
١على شبكة مربعات.

- �أنْ يتعرّف شبكة متو�زي �لمستطيلات 
بفك صندوق من �لكرتون على شكل 

متو�زي مستطيلات.
١

شبكة  مــن  مكعباً  يصمّم  �أنْ   -
هندسيّة له.

١

و�أحــرف،  رؤوس،  عــدد  يتعرّف  �أنْ   -
ــو�زي �لــمــســتــطــيــلات  ــتـ و�أوجــــــه مـ
و�لمكعب، وشكل كلّ وجهٍ منها من 
شبكة مكعب �أو متو�زي مستطيلات 

مرسومة.

١

متو�زي  شبكة  رسم  يكمل  �أنْ   -
مستطيلات مرسومة على شبكة 

١مربعات.

لمجسّم  �لحياة  من  �أمثلة  يعطي  �أنْ   -
١لمتو�زي �لمستطيلات.

 -  �أنْ يصمم متو�زي مستطيلات 
١من شبكة له.

- �أنْ يميّز �لشبكة �لتي يمكن �أن تصلح 
لبناء مكعب.

١

مـــتـــو�زي  شــبــكــة  يـــرســـم  �أنْ   -
معلوم   ضلعه  طول  مستطيلات 

مستعيناً بورق �لرسم �لبياني.
١

- �أنْ يميّز �لشبكة �لتي يمكن �أنْ تصلح 
لبناء متو�زي مستطيلات.

ــمــتــو�زي  ل شــبــكــة  ــرســم  ي �أنْ   -
مــســتــطــيــلات كـــلّ مـــن طــولــه 
وعـــرضـــه و�رتـــفـــاعـــه مــعــلــوم،  

مستعيناً بورق �لرسم �لبياني.

١
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�لجانبية �ل �لمِساحة  مفهوم  يتعرف  �أنْ   -

١لمتو�زي �لمستطيلات.

�لجانبيّة  �لمساحتين  يحسب  �أنْ   -

مستطيلات  لمتو�زي  و�لكليّة 

مرسوم على شبكة.

١

�لكلية  �لمساحة  مفهوم  يتعرف  �أنْ   -

١لمتو�زي �لمستطيلات.

�لجانبيّة  �لمساحتين  يحسب  �أنْ   -

مستطيلات  لمتو�زي  و�لكلية 

�أبعاده معلومة.

١

�لمساحة  حساب  قانون  يتعرف  �أنْ   -

�لجانبيّة لمتو�زي �لمستطيلات.
١

حياتية  مــشــكــلات  يــحــلّ  �أنْ   -

ــتـــمـــاد عــلــى مــفــهــومــيّ  ــال�عـ بـ

و�لكليّة  �لجانبيّة  �لمساحتين 

لمتو�زي �لمستطيلات.
١

�لكلية  �لمساحة  قانون  يستنتج  �أنْ   -

لمتو�زي �لمستطيلات.
١

�لجانبية  �لمِساحة  مفهوم  يتعرف  �أنْ   -

لمتو�زي �لمستطيلات. 
١

�لكلية  �لمساحة  مفهوم  يتعرف  �أنْ   -

لمتو�زي �لمستطيلات.
١

حياتية  مــشــكــلات  يــحــلّ  �أنْ   -

ــتـــمـــاد عــلــى مــفــهــومــيّ  ــال�عـ بـ

و�لكليّة  �لجانبيّة  �لمساحتين 

لمتو�زي �لمستطيلات.

١

مة
عا

ن 
اري

تم
 :

س
ساد

�ل

من  �لــمــســاحــة  قــيــاس  ــدة  وحـ يميز   -

وحد�ت قياس معطاة له
١

- يجد مساحة مثلث مرسوم
١

عرض  يجد   -

ــطــيــل  مــســت

طــــــــولــــــــه 

ــه  ومــســاحــت

معلومان

١

- يتعرف نوع �لمثلث �لمرسوم
١

�أطــو�ل  حسب  مثلثات  يصنف   -

�أضلاعها �أو زو�ياها
١

- يكتب قانون �لمساحة �لكلية لمتو�زي 

�لمستطيلات
١

مثلث حسب  مثال� على  يكتب   -

نوع زو�ياه �أو �أضلاعه
٢

على  بال�عتماد  �لمثلث  نوع  يكتب   -

قياس �أطو�ل �أضلاعه
١

-يميز �لشبكة �لمرسومة لمجسم ما
١

حسب  مستطيل   مساحة  -يجد 

�لمعطيات �لو�ردة في �لسؤ�ل
٢

- يحل مشكلات حياتية بال�عتماد 
على مساحة كل من �لمستطيل 

و�لمربع
٢

- يحسب �لمساحة �لكلية و�لجانبية 
شبكة  من  مستطيلات  لمتو�زي 

مرسومة
٢

على  حياتية  مــشــكــلات  يحل   -
مساحة �لمستطيل

١

٢٩٤١٥�لمجموع
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الوحدة
ال�أخطاء المفاهيمية، وصعوبات 

التعلم )المتوقعّة(
اإجراءات مقترحة

سة
ند

له
: ا

عة
راب

ال

�لزو�يا؛  حيث  من  �لمثلثّات  تصنيف   -

وذلك لعدم تمييزهم بين �أنو�ع �لزو�يا.

- رسم زو�يا عدة، وتحديد شكلّ كل ز�وية.

صحيحة  بطريقة  �لفرجار  �ستخد�م   -

و�لتحكّم به.

- ضرورة توضيح �لمعلم �لطريقة �لصحيحة ل�ستخد�م �لفرجار، ومسك وتثبيت 

�لقلم بالشكل �لصحيح، و�إعطاء فرصة لهم باستخد�مه قبل �لبدء بالدرس ) 

برسم �أشكال عشو�ئية بالفرجار على ورقة(.

- �لتدريب �لمكثف ل�ستخد�م �لفرجار و�لتركيز على �لعمل �لفردي في �لرسم.

- يخلط �لطلبة بين وحد�ت قياس �لطول 

ووحد�ت قياس �لمساحة.

ح مفهوم  يُوضَّ �لمساحة  قياس  �لطول ووحد�ت  قياس  بين وحد�ت  للتفريق   -

كلّ منهما من خلال ربطهما بالحياة، مثل: تحديد �أبعاد �لصف ومساحته، 

أبعاد  �ل� وتحديد  �لمربعات،  شبكة  على  متعددة  هندسية  �أشكال  وعرض 

و�لمساحة.

- �إظهار �لفرق بين �أبعاد �لشكل ومساحة نفس �لشكل.

- خلط بين خصائص كلّ من �لمستطيل  

و�لمربعّ.

- لعب �ل�أدو�ر لعرض تمثيلي بين �لمربع و�لمستطيل، حيث يُعرّف كلٌّ منهما 

على نفسه مع ذكر قانون �لمساحة لكلّ منهما.

- �لتركيز على �لخصائص �لتي تمييز �لمربع عن �لمستطيل.

ومتو�زي  �لمكعب  شبكة  بين  �لتمييز   -

�لمستطيلات.

- توظيف شبكة �لمربعات للتفريق بين كلٍّ من �لمفهومين. 

وتفكيكها  �لمستطيلات،  ومتو�زي  �لمكعب  من  لكلٍّ  مجسّمات  عرض   -

وملاحظة شبكة كلّ منهما، و�لفرق يبنهما.

على  يصعب  �إذ  �لكلاميّة،  �لمسائل   -

�لطلبة فهمها وتحديد �لمطلوب منها.

وتوظيف  بالحياة،  ربطها  �لطالب،  بلغة  صياغتها  و�إعــادة  �لمساألة  تبسيط   -

�لدر�ما، و�لتمثيل، و�لرسم مع �لتركيز على خطو�ت �لحل .  

�لشكل  �أنّ  خطاأً  �لطلبة  بعض  يعتقد   -

ــل، مــثــلــث،  ــي ــط ــســت �لــهــنــدســي )م

�لــذي  �لحيز  جميع  هــو  ــع....(  ــرب م

يشغله هذ� �لشكل.

- �لتركيز على تعريف �ل�أشكال �لهندسية على �أنها منحنيات مغلقة مع �لتركيز 

�لتي  للمنطقة  قياس  فهي  �لشكل  مساحة  �أمــا  منها.  كل  خصائص  على 

يحصرها هذ� �لمنحنى �لمغلق.

نشاء �لهندسي �لممثلّ لكلّ شكل. - عرض �أشكال هندسية عدة،  وتوضيح �ل�إ
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عدد �لحصص:3 مساحة المستطيل والمربع                                �لدرس �لثاني

 الاستعداد   
ة

: مرحل
ً

أولا

يستنتج �لعلاقة بين كل من طول �لمستطيل وعرضه، مع مساحته باستخد�م شبكة �لمربعات. ١- 
يتعرف قانون حساب مساحة �لمستطيل. ٢- 
يجد مساحة مستطيل �ذ� علم قياس كل من طوله وعرضه.٣- 
يحل تطبيقات حياتية باستخد�م قانون مساحة �لمستطيل. ٤- 
يتعرف �لعلاقة بين كل من طول ضلع �لمربع مع مساحته باستخد�م شبكة �لمربعات. ٥- 
يتعرف قانون حساب مساحة �لمربع. ٦- 
يجد مساحة مربع طول ضلعه معلوم. ٧- 
يجد طول ضلع مربع مساحته معلومة. ٨- 
يجد طول ضلع مستطيل مساحته و�أحد �أبعاده معلوم. ٩- 

    ال�أهداف:

�يجاد مساحة مستطيل عُلم طوله وعرضه.	   

توظيف مساحة �لمستطيل في حل مسائل حياتية.	   

�يجاد مساحة مربع عُلم طول ضلعه.	   

توظيف مساحة �لمربع في حل مسائل حياتية.	   

 المهارات:

-  �إيجاد مساحة شكل باستخد�م شبكة �لمربعات. مفهوم �لمساحة ووحد�ت قياسها )سم٢، م٢(.    -

- خصائص �لمستطيل و�لمربع. قياس �ل�أطو�ل.       -

- ضرب �لكسور �لعادية ضرب �ل�أعد�د �لصحيحة       -

          الخبرات السابقة:
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 المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:
قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

قياس  ووحــدة  �لمساحة  قياس  وحــدة  بين  �لخلط   -

�ل�أطو�ل.

يكون  �أن  ويمكن  �لمربعة  بالوحد�ت  تقاس  �لمساحة  �أن  �لتوضيح   -

طول ضلع هذه �لوحدة سم فتكون وحدة �لقياس للمساحة سم٢، �أو 

يكون طول ضلع هذه �لوحدة بالمتر فيكون وحدة �لقياس للمساحة 

ح مفهوم كل منهما من خلال ربطها بالحياة مثل تحديد  م٢، ويُوضَّ

�أبعاد �لصف مثلا ومساحته وعرض عدة �أشكال هندسية على شبكة 

أبعاد و�لمساحة. �لمربعات وتحديد �ل�

عددين  ضرب  من  �لناتجة  �لمساحة  بمفهوم  �لقياس  وحد�ت  ربط   -

ببعضهما �لبعض مما يقتضي ضرب وحد�ت �لبعدين.

- لعب �ل�أدو�ر لعرض تمثيلي بين �لمربع و�لمستطيل حيث يعرف كل - خلط بين خصائص كل من �لمستطيل و�لمربع.

منهما على نفسه ويذكر خصائصه مع ذكر قانون �لمساحة لكل منهما

كاشف - صعوبات تتعلق باجر�ء �لعمليات �لحسابية �للازمة.  نشاط  وتوظيف  �لخاصة  �لحسابية  للخبر�ت  مر�جعة  �إجر�ء   -

�لعمليات  مجال  في  �لطلبة  مستويات  تناسب  �أنشطة  وتصميم 

�لحسابية.

الصعوبات: تتنوّع �لصعوبات في �لمجال�ت �لمختلفة وفق مسبباتها، مثل:
- صعوبات تتعلق بالمفاهيم ويمكن �لوقوف عند بعضها من خلال �لجدول �لسابق، ويتم تنفيذ �لحلول �لمقترحة لها �أثناء تنفيذ �لدرس.

أمثلة �لتوضيحية وربطها ببيئة �لطالب، وتفعيل ذوي �لحركة �لز�ئدة في  - صعوبات تعلُّم، ويمكن �لتعامل معها من خلال �لمزيد من �ل�

�أنشطة عملية، مثل: �أنشطة مطابقة �ل�أشكال، و�لرسم، و�لقياس، و�لنشاط �لمقدم خلال �لعرض في ساحة �لمدرسة �لو�ردة في 

�ل�أنشطة )يقترح �لمعلم �أيةّ طرق �أخرى(.

اأصول التدريس:
 

المحتوى العلمي اأ ( 

قانون مساحة �لمستطيل بدل�لة طوله وعرضه.  -

قانون مساحة �لمربع بدل�لة بعده.  -

ب( استراتيجيات التدريس:

لعب �ل�أدو�ر و�لدر�ما )نشاط �لرسم في ساحة �لمدرسة(.  -

-  �ل�ستكشاف نشاط )٥( من �لكتاب �لمدرسي.

�لعمل �لتعاوني )مجموعات غير متجانسة( نشاط �للوحة �لمسمارية و�لشفافيات في بند �لعرض ونشاط )١(،   -

ونشاط )٢(، ونشاط �أفكر، ونشاط �لرسم في ساحة �لمدرسة.
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�لمناقشة و�لحو�ر )قبل كل نشاط وتوضيح �لمطلوب منه وبعده من خلال عرض �لطلبة لنتاج عملهم( .  -

�لعمل �لفردي �ل�أنشطة )٣(، )٤(، )٦(، )٧( من �لكتاب �لمدرسي.  -

اآليات التقويم:

أد�ء و�لعــروض �لطلابيــة و�لملاحظــة �لمســتمرة فــي  �أ ( ممكــن للمعلــم توظيــف �ســتر�تيجيات �لتقويــم �لبديــل وتوظيــف تقويــم �ل�

نشــاط �لرســم "ســاحة �لمدرســة" 

ب ( متابعة �ستجابات �لطلبة �لفردية في �ل�أنشطة )٣(، )٤(، )٦(، )٧(.

ــر عــن  ــة، �لتعبي ــة فــي �لمجموعــات مــن حيــث �لتعــاون، �لفعالي ج( يمكــن �ســتخد�م �أد�ة ملاحظــة تقيــس مســتويات �أد�ء �لطلب

ــوى �لعلمــي. ــذ�ت، و�لمحت �ل

د(  �لتقييم �لمستمر ل�ستجابات �لطلبة عن �ل�أسئلة �لمطروحة خلال فعاليات �لحصة و�أنشطتها.

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس 

    التهيئة
 

-  يذكرّ �لمعلم �لطلبة بمفهوم �لمساحة وقياسها باستخد�م شبكة �لمربعات، ووحد�ت قياس �لمساحة )�لدرس �لسابق(.

-  نشــاط مقتــرح: يحضــر �لمعلــم لوحــات مســمارية �أو شــفافيات مُصــوّر عليهــا شــبكة مربعــات ١سم×١ســم، و�أقــلام خاصــة للرســم 

آتــي:  علــى �لشــفافيات، وينفــذ �لنشــاط �لكاشــف �ل�

نشــاط مقتــرح يقسّــم �لطلبــة �لــى �أربعــة �أو ســتة مجموعــات غيــر متجانســة ويــوزع عليهــم �لشــفافيات �أو �للوحــات �لمســمارية 	 

حســب �لمتوفــر فــي �لمدرســة.

يطلب من كل مجموعة تشكيل �أشكال مختلفة )شكلين( باستخد�م شبكة �لمربعات �أو �للوحات �لمسمارية.	 

ــادل �أماكنهــم وتحســب كل مجموعــة مســاحة �لشــكلين 	  ــادل رســوماتهما �أو تب ــن تب ــن متجاورتي ــب مــن كل مجموعتي يطل

ــن شــكلّتهما �لمجموعــة �ل�آخــرى. �لذي

مناقشة عملهما وتقديم �لتعذية �لر�جعة.	 

-  يبحث �لمعلم عن مستطيلات من �لرسومات �لتي شكلتها �لمجموعات، ويوضّح للطلبة �أنه ليس من �لسهولة توظيف �للوحات 

�لمسمارية �أو شبكة �لمربعات في حساب مساحات مستطيلة �لشكل من �لبيئة مثل مساحة �لحد�ئق وغيرها، لذلك ل� بد من وجود 

طريقة �أخرى لحساب �لمستطيل، ويثبت عنو�ن �لدرس �لجديد و�أهد�فه، ويبين �أهميتها و�ستخد�ماتها.

العرض:
  

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

نشــاط مقتــرح: يُبقــي �لمعلــم علــى �لمجموعــات �لصفيــة �لتــي تمّ تشــكيلها، ويعود �لمعلم للنشــاط �لســابق ويطلب مــن كل مجموعة   -

�ل�حتفــاظ بــاأي شــكل مســتطيل شــكلته، و�أن علــى كل مجموعــة تشــكيل ثلاثــة  مســتطيلات مختلفــة علــى �للوحــة �لمســمارية �أو 

�لشــفافية �لتــي لديهــا.

آتيــة مطبوعــة بخــط مُكبّــر وو�ضــح علــى ورقــة A3 تمهيــد�ّ لعرضهــا �أمــام �لطلبــة بعــد  يعطــي كل مجموعــة ورقــة �لعمــل �لتعليميــة �ل�  -

�لحــل.



٨٢

ورقة عمل تعليمية )مجموعات(

اسم المجموعة:_________________________

الهدف: يستنتج الطلبة مساحة المستطيل بدل�لة بعديه. 

عزيزي �لطالب:

اأول�ً: قم برسم مخطط بسيط للثلاثة مستطيلات �لتي شكلتها في مجموعتك وثبت عليها �أبعادها
 

�لشكل �لثالث�لشكل �لثاني�لشكل �ل�أول

ثانياً: قم بتعبئة المعلومات المطلوبة في الجدول ال�آتي:

المساحة )بعد المربعات(الطول × العرضالعرضالطولالشكل

ال�أول

الثاني

الثالث

ثالثاً: قارن بين القيم في العمودين  في الجدول.

 نستنتج اأن مساحة المستطيل =  
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تناقش كل مجموعة عملها، ويثبت �لمعلم �لفكرة، بحيث يطلب من مجموعتين تنفيذ نشاط )١( و�لمجموعتين �ل�أخريين.تنفيذ   -

نشاط )٢(، وتناقش كل مجموعة حلها على �لسبورة، ثم تثبيت قانون مساحة �لمستطيل على �لسبورة.

- يبين �لمعلم �أن �لمجموعات �لتي �ستخدمت شبكة �لمربعات �لمرسومة على �لشفافيات حصلت على وحدة قياس للمساحة بوحدة 

أبعاد في �لمتر تكون  �لـ سم٢، و�أن وحدة قياس �لمساحة تكون حسب وحدة قياس �ل�أطو�ل في �لمستطيل، فاذ� �أعطي قياس �ل�

وحدة قياس �لمساحة �لناتجة عن حاصل ضربهما بالمتر �لمربع. يكلف �لمعلم �لطلبة بتنفيذ نشاط )٣(، ونشاط )٤( فردياً ويتابع 

حلولهم.

أبعاد على  - يعود �لمعلم للاأشكال �لتي �أنشاأها �لطلبة، ويبحث عن مربع في �ل�أشكال �لتي شكلتها �لمجموعات �أو يعدّل �أحد �ل�

�للوحة �لمسمارية ليصبح مربعاً، ويساأل هل يمكن �ستخد�م قانون مساحة �لمستطيل ل�يجاد مساحة �لمربع؟ ويطلب منهم �لتاأكد 

من ذلك من خلال �لعمل في مجموعاتهم بتنفيذ نشاط )٥(.

- يجري �لمعلم مسابقة بين �لمجموعات حيث يطلب من كل مجموعة �نشاء مربعان مساحتهما )٤٩سم٢، ٦٤سم٢( على �للوحة 

�لمسمارية �أو شبكة �لمربعات على �لشفافيات، ثم تعميم �لفكرة بشكل مجرد على بند �أفكر في �لكتاب �لمقرر، و�لتاأكد من ذلك 

بتمثيلها على �للوحة �لمسمارية.

- يعرض �لمعلم نشاط )٥( من خلال جهاز �لعرض �لر�أسي �أو �ل LCD  ويناقش ذلك مع �لمجموعات، ويثبت قانون مساحة �لمربع 

على �لسبورة ويقارن بينه وبين قانون مساحة �لمستطيل �لذي تم تثبيته سابقاً.

- يمكن للمعلم �ل�ستعانة بلوحة �لرسم �لبياني و�لمقسمة لمربعات لعرض �لرسومات �أمام �لطلبة بشكل �أوضح، �أو عرض �لخلفيات 

�لممثلة بشبكة �لمربعات على �للوح �لتفاعلي.

- تكليف �لطلبة بحل نشاط )٦(، و)٧( فردياً، ويتابع حلهم.

* نشاط مقترح: نشاط في ساحة �لمدرسة:

- يقوم �لمعلم بتمثيل دور )صاحب قطعة �أرض( ويطرح مشكلة �أمام �لطلبة و�أنه بحاجة لتشكيل �أحو�ض زر�عية مستطيلة �لشكل في 

قطعة �ل�أرض "ساحة �لمدرسة" ويريد تبليطها ببلاط ١م×١م قبل وضع �لتربة وزر�عة �ل�أشتال فيها ويطلب منهم تحديد ثمن �لبلاطة 

�لو�حدة )�لمتر �لمربع( من هذ� �لنوع من هذ� �لبلاط، وحساب تكلفة �لبلاط �للازم لتبليط �أرضية �لحوض من قبل كل مجموعة، 

أبعاد عليها بلون  يعطي �لمعلم طباشير ملونة لكل مجموعة ويطلب منهم رسم مستطيلاً بالطباشير على ساحة �لمدرسة وتثبيت �ل�

�آخر، ومن ثم تنفيذ ما تمّ �ل�تفاق عليه معهم؟

- تناقش �لمجموعات عملها وحساباتها لتكلفة �لبلاط. )يرشد �لمعلم طلبته �لى �أنه ل�يريد قص �لبلاط لذلك عليهم �أن يستخدمو� 

�ل�أطو�ل �لمترية �لصحيحة ١م، ٢م، ٣م، .... في تشكيلهم للحوض.

غلاق والتقويم: ال�إ
 

تثبيت  �لحلول وتقويمها، ومن ثم  �لطالب ومتابعة  للاأنشطة ٣، ٤، ٦، ٧ بشكل فردي على كتاب  �لطلبة  متابعة �ستجابات   -

جابات �لصحيحة. �ل�إ

جابات �لصحيحة على �لسبورة . تكليف �لطلبة بحل �أسئلة �لدرس ومتابعة �لحلول وتصحيحها ومن ثم تثبيت �ل�إ  -

آتيين: تكليف �لطلبة بحل �لسؤ�لين �ل�ثر�ئيين �ل�  -

سلك طوله ٣٦ سم تم تشكيله على شكل مربع، جد مساحته.  -

مســتطيل طولــه ٦ســم وعرضــه ٢ســم، قــام �أحمــد بفكــه و�إعــادة تشــكيله علــى شــكل مربــع، فمــا مســاحة هــذ� �لمربــع؟ هــل لهمــا   -

نفــس �لمســاحة؟  
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اسم الطالب
مستوى التقييم

المعايير
جيد)3(مرضي)٢(غير مرضي)١(

- �يجاد مساحة مستطيل عُلم 

طول قاعدته و�رتفاعه.

ول�  �لــقــانــون  يكتب   -

بالشكل  عليه   يطبق 

ل�  �أو  ــح،  ــصــحــي �ل

يكتب �لقانون.

ــون  ــان ــق �ل ــكــتــب  ي  -

ــشــكــل  ويــــحــــل ب

كانت  �ذ�  صحيح 

�لمستطيل  �أبـــعـــاد 

�أعد�د صحيحة.

بشكل  ويحل  �لقانون  يكتب   -

ــاد  ــع �أب ــت  ــان ك �ذ�  صــحــيــح 

�لمستطيل �أعد�د�ً صحيحة �أو 

كسور عادية �أو عشرية ويكتب 

وحدة �لقياس �لمناسبة.

عُلم  مربع  مساحة  �يجاد   -

طول ضلعه.

ول�  �لقانـون  يكتـب   -

بالشـكل  عليـه  يطبـق 

�لصحيح، �أو ل� يكتب 

�لقانـون.

ــون  ــان ــق �ل ــكــتــب  ي  -

ــشــكــل  ويــــحــــل ب

كــان  �ذ�  صــحــيــح 

�لمربع  ضلع  طــول 

�أعد�د صحيحة.

بشكل  ويحل  �لقانون  يكتب   -

طــول ضلع  كــان  �ذ�  صحيح 

�أو  صحيحة  ــد�د�ً  ــ �أع �لمربع 

كسور عادية �أو عشرية ويكتب 

وحدة �لقياس �لمناسبة.

مساحة  على  مسائل  حل   -

مساحته  عُــلــم  مستطيل 

و�أحد �أبعاد.

ول�  �لــقــانــون  يكتب   -

بالشكل  عليه   يطبق 

ل�  �أو  ــح،  ــصــحــي �ل

يكتب �لقانون.

ــون  ــان ــق �ل ــكــتــب  ي  -

ــشــكــل  ويــــحــــل ب

كانت  �ذ�  صحيح 

ــمــســاحــة و�أحـــد  �ل

أبـــعـــاد �أعــطــيــت  �ل�

كاأعد�د صحيحة

بشكل  ويحل  �لقانون  يكتب   -

�لمساحة  كانت  �ذ�  صحيح 

أبعاد �أعطيت ككسور  و�أحد �ل�

عادية �أو عشرية ويكتب وحدة 

�لقياس �لمناسبة.
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  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة الرابعة 

اأنواع المثلثالدرس ال�أوّل:

١( ما نوع مثلث فيه ز�ويتان، قياسهما ٥٠ ْ، ٣٠ ْ حسب زو�ياه؟

٢( ما نوع �لمثلث �لذي ينتج من تقسيم �لمربعّ �إلى ٤ مثلثات بو�سطة �أقطاره حسب 

زو�ياه مستعيناً بالرسم �لمجاور و�لمنقلة؟

٣( هل كلّ مثلث متساوي �ل�أضلاع حادّ �لزو�يا ؟لماذ� ؟

جابات  أنّ كلّ ز�وية من زو�ياه قياسها ٦٠ ْ.ال�إ ١-  مثلث منفرج �لز�وية.  ٢- مثلث قائم �لزو�يا.  ٣- نعم؛ ل�

وحدة المساحةالدرس الثاني:

١سم١سم

٥سم

٤سم
١سم

١سم

٥سم

٤سم

ورقة على شكل مستطيل كما في شكل 

)�أ(، تم قصّ مربع طول ضلعه ١سم، ثم 

)ب(،  �لشكل  في  كما  تشكيلها  �إعادة 

�لشكل  في  �لورقة  مساحةً:  �أكبر  �أيهّما 

)�أ(، �أم �ل�أجز�ء �لمشكّلة في �لشكل )ب(؟

جابة متساويان في �لمساحة.ال�إ

مساحة المستطيل والمربعالدرس الثالث:

�أوجد مساحة مستطيل طوله ٨ وحد�ت ومحيطه ٢٦ وحدة.- ١

قطعة �أرض مربعة �لشكل طول ضلعها ١٠٠ متر، كم مساحتها بالدونم؟- ٢

مساحة مستطيل ٥٤ سم٢، و�لفرق بين طوله وعرضه يساوي ٣ سم، ماطول �لمستطيل وعرضه؟- ٣

في �لشكل �لمقابل طول ضلع �لمربع �لكبير ٥سم، ومساحة �لجزء �لمظلل ١٦سم٢، - ٤

جد طول ضلع �لمربع �لصغير.

جابات ١- مساحة �لمستطيل= ٤٠ وحدة مربعة . ٢- مساحة قطعة �ل�أرض = ١٠٠٠٠ م ٢، وتعادل بالدونم  ال�إ

١٠٠٠٠÷١٠٠٠=١٠ دونمات.

٣- طول �لمستطيل = ٩ سم  ،  وعرضه = ٦ سم .  ٤- طول ضلع �لمربع �لصغير=٣ سم.
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الدرس الرابع 

والخامس:

شبكة المكعب ومتوازي المستطيلات والمساحة الجانبية والكلية لها

غرفــة علــى شــكل متــو�زي �لمســتطيلات، مســاحتها �لكليــة ٧٢ م٢ ، ومســاحة قاعدتهــا ١٤ م٢، �أر�د - ١

ــر  أربعــة و�لســقف، �حســب تكلفــة �لدهــان �إذ� علمــتَ �أنّ تكلفــة �لمت صاحبهــا دهــان �لجــدر�ن �ل�

�لمربــع �لو�حــد ٣ دنانيــر.

مكعب مجموع �أطو�ل �أحرفه ٤٨ سم، جد مساحته �لكلية.- ٢

مساحة �لشبكة �لمرسومة �أمامك ٥٤ سم٢ :- ٣

�أ ( �ذ� شكل منها مكعباً، ما مساحة �لوجه �لو�حد ؟

ب( ما طول ضلع �لمربع �لو�حد ؟        

ج ( ما محيط �لشبكة ؟ 

آتية متو�زي مستطيلات، ما �لمساحة �لكلية للمجسّم �لذي شكّلته - ٤ شكّلت ليلى من �لبطاقات �ل�

بالسنتمتر �لمربع؟

٢

٢
٥٢

١

٥

١١

١

٢

جابات ١( �لمساحة �لكلية – مساحة �لقاعدة  = ٧٢ – ١٤ = ٥٨ م٢ ال�إ

�لتكلفة = ٥٨ × ٣ = ١٧٤ دينار�.

 ٢( طول حرف �لمكعب = ٤٨ ÷ ١٢ = ٤ سم

�لمساحة �لكلية =  ٤ × ٤ × ٦ = ٩٦ سم٢ 

٣( �أ ( مساحة �لوجه �لو�حد = ٥٤ ÷ ٦ = ٩ سم٢ 

 ب( طول ضلع �لمربع = ٣ سم 

 ج( محيط �لشبكة = ٣ × ١٤ = ٤٢ سم

٤( �لمساحة �لكلية = ٣٤ سم٢.
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حصاء الوحدة الخامسة: ال�إ

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

يّة
رار

تك
 ال

ول
دا

ج
 ال

ل:
أو �

ال

- �أنْ يتعرف مفهوم كلّ من �لبيانات 

�لخام، و�لجدول �لتكر�ري

١

في  خام  بيانات  يمثلّ  �أنْ   -

جدول تكر�ري.
٢

- �أن يكتب �أسئلة 

بجدول  تتعلق 

بعد  تــكــر�ري 

بيانات  تمثيل 

معطاة.
1

- �أنْ يفسّر بيانات ممثلة في 

جدول تكر�ري.
٣

- �أنْ يمثل بيانات خام تتعلق 

بسياقات حياتية في جدول 

تكر�ري.

١

�أســئــلــة  عـــن  يــجــيــب  �أنْ   -

تتعلق بجدول تكر�ري قام 

بكتابتها بنفسه.

١

ل 
مثي

: ت
ث

ثال
وال

ي 
ثان

ال

ط
طو

خ
وال

ة 
مد

أع �
بال

ت 
انا

لبي
ا

بجدول  ممثلة  بيانات  يــقــر�أ  �أنْ   -

٢تكر�ري وبال�أعمدة.

مجدولة  بيانات  يمثل  �أنْ   -

�أو  أفـــقـــيـــة  �ل� ــدة  ــمـ أعـ ــال� بـ

�لر�أسية.

١

بيانات  تمثيل  طريقة  يتعرّف  �أنْ   -

أعــمــدة �لــر�أســيــة �أو  ــال� مــجــدولــة ب

أفقية.  �ل�

١

بيانات مجدولة  يمثلّ  �أنْ    -

٢بالخطوط.

- �أنْ يتعرف كيفيّة قر�ءة بيانات ممثلة 

بالخطوط.  
١

ممثلة  بــيــانــات  ــر�أ  ــق ي �أنْ   -

بالخطوط.
٢

مة
عا

ن 
ري

ما
: ت

بع
لرا

ا
ممثلة  بــيــانــات  ــر�أ  ــق ي �أنْ   -

بال�أعمدة.
١

في  خام  بيانات  يمثل  �أنْ   -

جدول تكر�ري.
١

في  مبوبة  بيانات  يمثل  �أنْ   -

جدول تكر�ري بال�أعمدة.
٣

في  مبوبة  بيانات  يمثل  �أنْ   -

جدول تكر�ري بالخطوط.
١

٥١٨١المجموع
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 المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:

اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيميّة وصعوبات التعلم)المتوقعّة(الوحدة 

اء
ص

ح
ال�إ

 :
سة

خام
ال

مثل:  تكر�رية،  بيانات خام في جد�ول  تنظيم  - صعوبة في 

ربط  ينسى  حيث  �لتكر�ري  �لجدول  في  شــار�ت  �ل�إ رسم 

�لحزمة بالعرض، �أو يرسم حزمة كاملة ويحصيها �أربعة.

- �لتنبيه �إلى ضرورة شطب �لبيانات �أثناء عدّها، وتذكيرهم 

باأنّ كلّ حزمة تساوي ٥. تطبيق بعض �ل�أنشطة د�خل 

�لصف، مثل: �نتخاب لجنة صفيّة.

- تقسيم �لمحور �لر�سي و�ختيار �لتدريج �لمناسب؛�أي كيفية 

كتابة �لتدريج �لر�أسي حيث يرتب �لطالب �ل�أعد�د حسب 

�لجدول.

- توجيه �لطلبة و�إرشادهم �إلى �لطريقة �لصحيحة، باأن يبد�أ 

�أعلى، وكيفية �ختيار �لتدرج �لمناسب  �إلى  �أسفل  من 

�أو   �ثنين،  �لعدد  مضاعفات  مثل:  أعـــد�د،  �ل� حسب 

�لخمسة، �أو �لعشرة ........

- �لتوضيح باأنّ �لتدرج من �لصفر و�لعد تصاعدياً حسب 

�ل�أعد�د �لموجودة في �لجدول.

- توصيل �لنقاط في تمثيل �لبيانات بالخطوط بدء�ً من �ل�أعلى 

وليس من �لنقطة �ل�أولى.

- تدريب �لطلبة على �لتوصيل بين كلّ نقطتين متتاليتين 

بعد تحديدهما مباشرة.
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 المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:

ة في �أخطاء، منها: ب  قد يقع �لطل

اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعّة(

في  �لقيم  تمثيل  محور  على  للقيم  �لمنتظم  غير  �لتدريج   -

�ل�أعمدة �لبيانية.

- �لتذكير بالتمثيل على خط �ل�أعد�د وضرورة تساوي �لتدرجات عليه، 

وطرح �أمثلة من نوع )�كتشف �لخطاأ وصوّبْه( ضمن هذه �لمهارة.

الصعوبات: تتنوّع �لصعوبات في �لمجال�ت �لمختلفة وفق مسبباتها، مثل:

- صعوبات تتعلق بالمفاهيم ويمكن �لوقوف عند بعضها من خلال �لجدول �لسابق، ويتم تنفيذ �لحلول �لمقترحة لها �أثناء تنفيذ 

�لدرس.

عدد الحصص:3 التمثيل بال�أعمدةالدرس الثاني

: مرحلة الاستعداد   
ً
أولا

أفقيّة. - ١ �أنْ يتعرّف طريقة تمثيل بيانات مجدولة بال�أعمدة �لر�أسيّة �أو �ل�

أفقيّة �أو �لر�أسيّة.- ٢ �أنْ يمثلّ بيانات مجدولة بال�أعمدة �ل�

أفقيّة �أو �لر�أسيّة. - ٣ �أنْ يمثلّ بيانات خام بال�أعمدة �ل�

�أنْ يقر�أ بيانات ممثلة بال�أعمدة ويفسّرها.- ٤

أفقيّة �أو �لر�أسيّة.- ٥ �أنْ يقارن بين �لبيانات �لممثلة بال�أعمدة �ل�

�أنْ يوظفّ بيانات ممثلة بال�أعمدة في �إيجاد قيمة معينة من جدول - ٦

تكر�ري.

    ال�أهداف:

 	
تمثيل �لبيانات �لخام بالجد�ول �لتكر�رية.

 	
أعد�د. �لتمثيل على خطّ �ل�

          الخبرات السابقة:

أفقيّة �أو �لر�أسيّة.	  تمثيل بيانات مجدولة بال�أعمدة �ل�

أفقيّة �أو �لر�أسيّة. 	  تمثيل بيانات خام بال�أعمدة �ل�

قر�ءة بيانات ممثلّة بال�أعمدة، وتفسيرها.	 

أفقيّة �أو �لر�أسيّة.	  مقارنة �لبيانات �لممثلة بال�أعمدة �ل�

 المهارات:
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أمثلة �لتوضيحية، وربطها ببيئة �لطالب، وتفعيل ذوي �لحركة �لز�ئدة  - صعوبات تعلمّ، ويمكن �لتعامل معها من خلال �لمزيد من �ل�

في �أنشطة عملية، مثل: نشاط جمع �لبيانات في تمثيل عدد طلاب �لمدرسة حسب �لصف، وتلوين �ل�أعمدة في �لشفافيات في 

بند �لعرض، و�إسناد دور معين �إليهم في نشاط �لدر�ما )مدير نادي �لوحدة �لرياضي(، وتمثيل �ل�أدو�ر في �لعرض )يقترح �لمعلم 

�أيةّ طرق �أخرى(.

اأصول التدريس:
 

اأ( المحتوى العلمي

أفقيّة �أو �لر�أسيّة ، وقر�ءتها وتفسيرها. 	  بيانات مجدولة �أو خام ممثلة بال�أعمدة �ل�

ب( استراتيجيّات التدريس:

لعب �ل�أدو�ر و�لدر�ما: )نشاط مقترح مدير نادي �لوحدة �لرياضي( في بند �لعرض.	 

 �ل�ستكشاف: نشاط مقترح )ترتيب �لبطاقات و�لبناء على هذ� �لترتيب للوصول �إلى �لتمثيل بال�أعمدة �لبيانية(.	 

�لعمل �لتعاوني )مجموعات غير متجانسة(: نشاط تمثيل �أعد�د �لطلاب في �لمدرسة حسب �لصفوف.	 

�لتعلم بالمشروع: نشاط مقترح تمثيل كميات �ل�أمطار حسب �لسنو�ت، �أو �ل�أشهر �لمطروح في بند �لعرض.	 

�لمناقشة و�لحو�ر: نشاط )٢(، ونشاط )٤( قبل كلّ نشاط وبعده، وتوضيح �لمطلوب منه من خلال عرض �لطلبة 	 

نتاج عملهم.

�لعمل �لفردي: نشاط )١(، )٣( من �لكتاب �لمدرسي.	 

اآليات التقويم:
 

ــة، و�لملاحظــة �لمســتمرة  ــروض �لطلابي أد�ء، و�لع ــم �ل� ــف تقوي ــل، وتوظي ــم �لبدي ــف �ســتر�تيجيات �لتقوي ــم توظي �أ( يمكــن للمعل

ــاس �لمطــر.  ــات مقي ــل بيان أنشــطة مشــروع تمثي ل�

ب( متابعة �ستجابات �لطلبة، وتصحيح �إجاباتهم نشاط ١، ونشاط ٣.      

ــر عــن  ــة، �لتعبي ــة فــي �لمجموعــات مــن حيــث �لتعــاون، �لفاعليّ ج( يمكــن �ســتخد�م �أد�ة ملاحظــة تقيــس مســتويات �أد�ء �لطلب

ــوى �لعلمــي. ــذ�ت، و�لمحت �ل

جابة عن �ل�أسئلة �لمطروحة خلال فعاليّات �لحصة، و�لتقييم �لمستمر ل�ستجاباتهم، وتقديم �لتغذية �لر�جعة. د( �ل�إ

هـ( متابعة �إجابات �لطلبة، وحلولهم �لفردية ل�أسئلة �لدرس، وتصحيحها.
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 ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس 

    التهيئة
 

استحضار الخبرات السابقة: يذكرّ �لطلاب بالدرس �لسابق، ويقترح �لنشاط �ل�آتي:

للدمج بين هدفيّ �لدرسين �لسابق و�لجديد: 

نشــاط مقتــرح: يلعــب �لمعلــم دور »مديــر نــادي �لوحــدة �لرياضــي«: يطــرح �لمعلــم �لمشــكلة » لــديّ طــلابٌ مــن �لصــف 	 

�لخامــس �ل�أساســي يتدرّبــون فــي �لنــادي �لــذي �أديــره »طــلاب شــعبته �لذيــن يعلمهــم«، وقــد قامــت وز�رة �لشــباب و�لرياضــة 

بال�تصــال بــي وطلبــت �إلــيّ تشــكيل فريقيــن فقــط لتمثيــل �لنــادي للمشــاركة فــي مباريــات كاأس �لشــهيد )�أبــو عمــار( �لــذي 

ســيقام للطــلاب ضمــن فئــة �لصــف �لخامــس �لعمريــة«، يطلــب مســاعدتهم لمعرفــة مــا �للعبتــان �للتــان سيشــكَّل لهمــا فريــق 

ليقــوم بتدريبهمــا، وياأخــذ �قتر�حاتهــم ويوجّههــم نحــو �ل�قتــر�ع وتعبيــر كلّ منهــم عــن رغبتــه، ولتنظيــم �ل�قتــر�ع يطــرح فكــرة 

آتيــة: �لعمــل �ل�

ــة �لمفضلــة لديــه �لتــي 	  يــوزّع �لمعلــم بطاقــات صغيــرة ل�صقــة علــى �لطلبــة، ويطلــب �إلــى  كلٍّ منهــم كتابــة �للعبــة �لرياضيّ

يرغــب �أن يكــون عضــو�ً فــي فريقهــا، و�أنّــه ســيقوم بتشــكيل �لفريقيــن �لحاصليــن علــى �أعلــى ترتيــب فقــط .

ــل  ــف يمكــن حصــر مث ــا مشــكلة �أخــرى �ل�آن، كي ــب، ويســاأل: لدين ــى �لترتي ــى �لســبورة دون توجيههــم �إل ــا عل ــب �إلصاقه ــم يطل - ث

هــذه �لبطاقــات؟ ويبيّــن لهــم صعوبــة �لتعامــل مــع بيانــات خــام بهــذ� �لشــكل، ويذكرّهــم بطريقــة �لتعبيــر عــن هــذه �لبيانــات بالجــد�ول 

�لتكر�ريــة �لتــي تــمّ عرضهــا فــي �لــدرس �لســابق.

آتــي علــى �لســبورة، ويكلّــف طالبيــن مســاعدته فــي تفريــغ �لجــدول، �أحدهــم يقــر�أ �للعبــة �لمكتوبــة علــى �لبطاقــة 	  يثبّــت �لجــدول �ل�

شــار�ت فــي �لجــدول: ويضعهــا جانبــاً علــى �لســبورة، و�ل�آخــر يثبّــت �ل�إ

شارات ) / (اللعبة المفضلة التكرارال�إ

كرة القدم

.

كرة الطائرة
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-  يستنتج �لطلبة �لفريقين �للذيْن سيشكلّهما مدير �لنادي لتدريبهما، من �لجدول �لتكر�ري.	

- يشير �لمعلم �إلى كونه رئيساً للنادي �لرياضي سيرسل تقرير�ً عن سير عملية �ختيار �لفريقين، و�أنهّ يرغب في تنظيمها بشكل 	

�أوضح و�أسهل للمقارنة و�ل�ستنتاج، ويثبّت عنو�ن �لدرس “�لتمثيل بال�أعمدة”، ويطلع �لطلبة على �أهد�ف �لدرس �لجديد.

العرض:
  

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

- باســتخد�م �لبيانــات و�لبطاقــات فــي �لنشــاط �لمقتــرح للتهيئــة، و�أنـّـه يقتــرح تنظيمهــا بشــكل �أوضــح، يطــرح فكــرة �إعــادة ترتيــب �لبطاقــات 

�لتــي لهــا �لفريــق نفســه متجــاور�تٍ دون تــرك فر�غــات فــي �لصــف �لو�حــد بيــن �لبطاقــات، كمــا فــي �لشــكل:

�لبطاقات

كرة �لقدم

كرة �لسلة

كرة �لطائرة

- ثــم يوضّــح �أنّ باإمكانــه كتابــة تدريــج علــى محــور ســفلي حســب عــدد �لبطاقــات، وعلــى �لعمــودي �ســم �للعبــة ر�بطــاً ذلــك بالتمثيــل 

علــى خــط �ل�أعــد�د.

كرة �لقدم

كرة �لسلة

كرة �لطائرة

٧    ٦    ٥    ٤    ٣    ٢    ١

ــات  ــلاً للبيان ــدُّ تمثي ــج يُعَ ــات، موضّحــاً �أنّ �لشــكل �لنات ــل �لبطاق ــاً بمســتطيل و�حــد، ويزي ــة �أفقي ــات �لمرتب ــم �لبطاق ــط �لمعل ــم يحي - ث

ــة: أفقي ــدة �ل� بال�أعم

كرة �لقدم

كرة �لسلة

كرة �لطائرة

٧    ٦    ٥    ٤    ٣    ٢    ١  

أفقيــة، و�إمكانيّــة �لبــدء بالتمثيــل مــن �لجــد�ول  - يربــط �لمعلــم بيــن �لقيــم فــي �لجــدول �لتكــر�ري و�لقيــم �لتــي تشــير �إليهــا �ل�أعمــدة �ل�

�لتكر�ريــة. 

- يوضــح �لمعلــم �أنــه مــن خــلال �لنشــاط �لمقتــرح يمكــن �ســتنتاج خطــو�ت بنــاء �ل�أعمــدة �لبيانيــة، ويناقــش �لمعلــم �لطلبــة بنشــاط )٢( 

لتثبيــت هــذه �لخطــو�ت.
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مــكان �لتعبيــر عــن �لرســم بشــكل عمــودي )يمكــن ذلــك بعــرض صــورة للنمــوذج �لممثـّـل للاأعمــدة �لســابقة  - يشــير �لمعلــم �إلــى �أنـّـه بال�إ

علــى شــفافيّة، وعرضهــا علــى جهــاز �لعــرض �لر�أســي، و�ســتد�رة �لشــفافية للحصــول علــى �لتمثيــل بال�أعمــدة �لر�أســية(، ويثبــت ذلــك 

بعــرض نشــاط )٤(، ومناقشــته مــن خــلال )LCD( �أو جهــاز �لعــرض �لر�أســي، ومناقشــة �أســئلة متعــددة علــى مقارنــة �لبيانــات فــي 

هــذه �ل�أعمــدة وتفســيرها.

ــر �لتدريــج حســب �لقيــم )�ثنينــات،  ــا فــي حاجــة لتغيي ــاً، ويناقشــهم فيــه، ويوضّــح �أننّ - يكلــف �لمعلــم �لطلبــة بحــل نشــاط )١( فردي

خمســات، عشــر�ت، ....(.

نشــاط مقتــرح يقسّــم �لمعلــم �لصــف �إلــى مجموعــات غيــر متجانســة، ويعطــي كلّ مجموعــة شــفافيّة تــم تصويــر عليهــا �لشــبكة فقــط 	 

مــن �لنشــاط )٣( ، و�أقــلام لــوح ويحضــر نســخة عــن �أعــد�د �لطلبــة حســب �لصفــوف فــي �لمدرســة، �أو يمكــن - �إن ســمح لــه �لوقــت 

و�لظــرف- تكليــف مَهمّــة جمــع �لبيانــات حــول عــدد �لطلبــة فــي �لصفــوف لفريــق مــن �لشــعبة فــي �لوقــت �لــذي يــر�ه �لمعلــم مناســباً، 

لتنميــة مهــارة جمــع �لبيانــات، ثــم يطلــب �إلــى  �لمجموعــات تمثيلهــا بال�أعمــدة علــى �لشــفافية �لخاصــة بهــم، مشــير�ً �إلــى �إمكانيّــة 

�ختــلاف �لتدريــج حســب مــا تتفّــق عليــه كلّ مجموعــة، وتناقــش كلّ مجموعــة تمثيــل �لبيانــات علــى جهــاز �لعــرض �لر�أســي، مشــير�ً 

�إلــى �ختــلاف �لتدريــج وضــرورة �ختيــار تدريــج مناســب للبيانــات، ويمكــن �أن يطلــب منهــم حــل نشــاط )٣( فرديــاً.

ــمّ تشــكيلها 	  ــة، طالــب و�حــد عــن كلّ مجموعــة مــن �لمجموعــات �لتــي ت نشــاط مقتــرح يطلــب �لمعلــم تشــكيل فريــق مــن �لطلب

فــي �لــدرس لمر�جعــة �لمعلــم �لمســؤول عــن تنظيــم بيانــات مقيــاس �لمطــر، و�لحصــول علــى كميّــة �ل�أمطــار �لســاقطة ل�آخــر عشــر 

ــي  ــات ف ــا بال�أعمــدة، و�إعــد�د عــرض للبيان ــرة( وتمثيله ــات �لمتوف ــرة حســب �لبيان ســنو�ت )�أو حســب �أشــهر �لشــتاء للســنة �ل�أخي

�لحصــة �لقادمــة. 

غلاق والتقويم: ال�إ
 

- جابــات 	 تنفيــذ )نشــاط ٢ ونشــاط ٣( بشــكلٍ فــرديّ فــي كتــاب �لطالــب، ومتابعــة �لحلــول وتقويمهــا، ومــن ثــمّ تثبيــت �ل�إ

�لصحيحة. 

- جابات �لصحيحة على �لسبورة.	 تكليف �لطلبة بحلّ �أسئلة �لدرس، ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثم تثبيت �ل�إ

- تكليف �لطلبة بحلّ �لسؤ�ل �ل�ثر�ئي �ل�آتي:	

- آتي �أعد�د طلاب صفوف مدرسة �لقدس �ل�أساسية �لمختلطة:	 يمثل �لجدول �ل�

الرابعالثالثالثانيال�أولالصف

؟؟؟٩٠؟؟؟١٢٠عدد الطلبة

�إذ� علمــتّ �أنّ عــدد طــلاب هــذه �لمدرســة ٣٨٠ طالبــاً، و�إذ� تــم تمثيــل �ل�أعمــدة حســب �لصفــوف )�ل�أول و�لثانــي و�لثالــث(، 

�رســم �لعمــود �لــذي يمثـّـل طلبــة �لصــف �لر�بــع.
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عدد طلاب المدرسة

�لر�بع�لثالث�لثاني�ل�أول

١٤٠

١٢٠

١٠٠

٨٠

٦٠

٤٠

٢٠

٠

اأداة التقويم: قوائم الرصد/الشطب

توظيف بيانات 
ممثلة بال�أعمدة في 
�إيجاد  قيمة معينة 
من جدول تكر�ري

�جر�ء مقارنة بين 
�لبيانات �لممثلة  
أفقية  بال�أعمدة �ل�

و�لر�أسية

قر�ءة بيانات ممثلة 
بال�أعمدة وتفسيرها

تمثيل بيانات خام 
أفقية �أو  بال�أعمدة �ل�

�لر�أسية

تمثيل بيانات 
مجدولة بال�أعمدة 
أفقية �أو �لر�أسية  �ل�

المهارة

اسم الطالب

ل� نعم ل� نعم ل� نعم ل� نعم ل� نعم
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  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة الخامسة 

التمثيل بال�أعمدةالدرس الثاني:

�لقرطاسية 
دد

�لع

١٥٠

١٠٠

٥٠

٠

�أقــلام  عــدد  �لمجــاور  �لبيانــي  �لرســم  يبيّــن   
و�لمســاطر،  �لرصــاص،  و�أقــلام  �لحبــر، 
و�لمماحــي )جمــع ممحــاة( �لتــي بيعــت فــي 
مكتبــة خــلال �أســبوع، �أســماء �لقرطاســية لــم 
ــر عــادة  تظهــر علــى �لرســم �لبيانــي، �أقــلام �لحب
ــلام  ــا، و�أق ــاً، و�لمماحــي �أقله ــو�د مبيع ــر �لم �أكث

ــلام �لرصــاص �لمباعــة؟ ــل عــدد �أق ــي يمكــن �أن تمث ــاأي ممــا ياأت ــن �لمســاطر، ف ــر م ــة �أكث �لرصــاص �لمبيع

      �أ(٤٠        ب( ٨٠          ج( ١٢٠              د( ١٤٠

جابات  ج( ١٢٠ قلماًال�إ

ت
اقا

ط
الب

د 
عد

٨٠
٧٠
٦٠
٥٠
٤٠
٣٠
٢٠
١٠
٠

بدرليلىطارقكريمة

 بــاع كلٌّ مــن ليلــى وكريمــة وطــارق وبدر تذ�كر 
لمبــار�ة  كــرة ســلة، يوضّــح �لرســم �لبيانــي عــدد 
ــه  ــا باع ــا، مجمــوع م ــمّ بيعه ــي ت ــات �لت �لبطاق
شــخصان معــاً يســاوي عــدد �لتذ�كــر نفســها 

�لــذي باعتــه كريمــة، مــن همــا �لشــخصان؟

جابة   الشخصان هما: طارق وبدر.ال�إ
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الفصل الدراسي الثاني 

الفصل الدراسيّ الثاّني  الصف الخامس                خطة زمنيّة مقترحة          

الشهرال�أسبوععدد الحصصالدرس الوحدة

ة:
س

اد
س

ال

ها
مت

س
 وق

ية
سر

لك
د ا

دا
أع �

 ال
ب

ضر

كانون ثاني�لر�بع٣ضرب عدد كسري في عدد صحيح

كانون ثاني + شباط�لر�بع + �ل�أول٣ضرب عدد كسري في كسر عادي

شباط�ل�أول  ٣ضرب عددين كسرييّن

شباط�لثاني  ٣قسمة كسر عادي على عدد كسري

شباط�لثاني+ �لثالث٣قسمة عدد كسري على كسر عادي

شباط�لر�بع٣قسمة عددين كسرييّن

شباط�لر�بع٢تمارين عامّة

٢٠

د 
دا

أع �
 ال

ب
ضر

 :
عة

ساب
 ال

ها
مت

س
 وق

ية
شر

لع
ا

�آذ�ر  �ل�أول٣ضرب عدد عشري في عدد صحيح

�آذ�ر�ل�أول + �لثاني٣ضرب عدد عشري في كسر عشري

�آذ�ر�لثاني٣ضرب عددين عشرييّن

�آذ�ر�لثالث٣قسمة �ل�أعد�د �لعشرية

�آذ�ر�لثالث  ٣قسمة عدد عشري على كسر عشري

�آذ�ر�لر�بع٣قسمة عدد عشري على عدد عشري

�آذ�ر�لر�بع٢ تمارين عامة 

٢٠

ة:
من

لثا
ا

س
قيا

وال
ة 

س
ند

له
ا

نيسان�ل�أول٢�لشكل �لرباعي

نيسان�ل�أول ٣�لمستطيل و�لمربع

نيسان  �لثاني٣�لمعين

نيسان�لثاني +�لثالث٣حجم متو�زي �لمستطيلات و�لمكعب

نيسان�لثالث٣وحد�ت �لقياس

نيسان�لر�بع٢ تمارين عامة

١٨

 :
عة

س
لتا

ا
ت

ال�
تم

ح
ال�

نيسان + �أيار�لر�بع  + �ل�أول٢�لتجربة �لعشو�ئية

�أيار�ل�أول٢�لفضاء �لعيني

�أيار�لثاني٢�لحادث

�أيار�لثاني + �لثالث٢تمارين عامة

٨
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الوحدة السادسة: ضرب ال�أعداد الكسرية وقسمتها

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ح 
حي

ص
د 

عد
ي 

ي ف
سر

 ك
دد

 ع
ب

ضر
 :

ول
أ �ل�

عــدد�ً  يكتب  �أنْ   -
كسرياً على صورة 
كسر غير حقيقي.

١

- �أنْ يستنتج �آليّة ضرب عدد صحيح في 
عدد كسري.

١
-�أنْ يكمل عبارة 

رياضية)ضرب 

�لكسرية(  �ل�أعد�د 

لتصبح صحيحة.  
1

- �أنْ يكمل خطو�ت ضرب عدد صحيح 
في عدد كسري.

١

- �أنْ يستنتج �آليّة ضرب عدد كسري في 
عدد صحيح موظفّاً خاصيّة �لتبديل.

١

عــدد�ً  يضرب  �أنْ   -
صحيحاً في كسر 

عادي.

١

- �أنْ يوظفّ �آليّة ضرب عدد كسري في 
عدد صحيح في حل مشكلات حياتيّة.

٢

ناتج ضرب عدد كسري في  �أنْ يجد   -
عدد صحيح �أو �لعكس بشكل مجرد.

١
-  �أنْ يكمـــل نمطـــاً 

بتوظيـــف  معطـــى 

ضرب عدد كسري 

1فـــي عـــدد صحيح.

- �أنْ يحلّ مشكلات حياتية تتعلق بمحيط 
كسري  عدد  ضرب  موظفّاً  �لمستطيل 

في عدد صحيح.
١

- �أنْ يحل جملة حسابية من ثلاث حدود 
)موظفاً خاصيّة �لتجميع(.

١

ي
عاد

سر 
 ك

في
ي 

سر
 ك

دد
 ع

ب
ضر

 :
ني

لثا
يستنتج طريقة ضرب عدد كسري � �أنْ   -

حياتي،  ســيــاق  مــن  عـــادي  فــي كسر 
من  �أجــز�ء  لتلوين  عملي  نشاط  بتنفيذ 

شكل قُسّم بالتساوي.  

١

- �أنْ يوظفّ �ل�أشـــكال 

ناتج  عـــن  للتعبيـــر 

ضرب عدد كسري 

في كســـر عـــادي.
1 عدد  بضرب  رياضية  عبارة  يكمل  �أنْ   -

كسري في كسر عادي �أو �لعكس.
٣

بال�عتماد  حياتية  مشكلات  يحل  �أنْ   -
ــدد كــســري فــي كسر  على ضــرب ع

عادي. 
٣

ناتج ضرب عدد كسري في  �أنْ يجد   -
كسر عادي باأبسط صورة.

١
- �أنْ  يحلّ مشكلات 

حياتية على ضرب 

عدد كسري في 

1كسر عادي.

تتضمن  ضرب  جملتيّ  بين  يقارن  �أنْ   -
كلٌّ منهما ضرب عدد كسري في كسر 

عادي.
١

- �أنْ يستنتج �آليّة ضرب عدد كسري في 
كسر عادي، وفي عدد صحيح.

١
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مصفوفة ال�أهداف
التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ين
سري

 ك
ين

دد
 ع

ب
ضر

 :
ث

ثال
�ل

- �أنْ يقرب عدد�ً 

ل�أقرب  كسرياً 

عدد صحيح.

١

من  كسرييّن  عددين  ضرب  طريقة  يستنتج  �أنْ   -

سياق حياتي. 
١

يكتشف  �أنْ   -
في  �لـــخـــطـــاأ 
ضرب  جملة 
عـــــــدديـــــــن 
كـــســـريـــيـــن، 

ويصوّبه.

1

٢- �أنْ يكمل عبارة رياضية بضرب عددين كسرييّن. 

بتقريبهما  ناتج ضرب عددين كسريين  يجد  �أنْ   -

ل�أقرب عدد صحيح. 
٢

أعـــد�د  �ل� ضــرب  عن  رياضية  عبارة  يكمل  �أنْ   -

�لكسرية باستخد�م خاصيّة �لتوزيع.
١

- �أنْ يحل مشكلات حياتية موظفّاً ضرب عددين 

كسريين.
١

باأبسط  كسريين  عددين  ضرب  ناتج  يجد  �أنْ    -

صورة . 
١

حل  فــي  كسريين  عــدديــن  ضــرب  يــوظــف  �أنْ   -

مشكلات حياتية ترتبط بمساحة �لمستطيل.
١

ي
سر

 ك
دد

 ع
لى

 ع
ي

عاد
سر 

 ك
مة

قس
 :

بع
لر�

من � كسرييّن  عددين  قسمة  طريقة  يستنتج  �أنْ   -

سياق حياتي. 
١

-يوظفّ قسمة كسر عادي على عدد كسري في 

حلّ مشكلات حياتية.
١

٢- �أنْ يكمل عبارة رياضية بقسمة عددين كسريين.

باأبسط  كسريين  عددين  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ    -

صورة . 
١

- �أنْ يوظف قسمة عدد كسري على كسر عادي في 

حلّ مشكلات حياتية على مساحة �لمستطيل.
١

ي
عاد

سر 
 ك

لى
 ع

ي
سر

 ك
دد

 ع
مة

قس
 :

س
خام

-  �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد كسري على كسر �ل

عادي من سياق حياتي. 
١

يــحــل  �أنْ   -
مـــشـــكـــلات 
�أو  ــة  ــي ــات ــي ح
مسائل عددية 
حلهّا  يتطلب 
�أكثر  توظيف 
ــن عــمــلــيــة  ــ م
حسابية  منها 
قــســمــة عــدد 
على  كسري 
كسر عادي.

1

يجاد ناتج قسمة عدد  - �أنْ يكمل عبارة رياضية ل�إ

كسري على كسر عادي باأبسط صورة. 
٢

قسمة عدد كسري  ناتج جملتيّ  بين  يقارن  �أنْ   -

على كسر عادي. 
١

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد كسري على كسر عادي 

باأبسط صورة.
١

عدد  قسمة  على  حياتية  مشكلات  يحل  �أنْ   -

كسري على كسر عادي.
١
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مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ين
سري

 ك
ين

دد
 ع

مة
قس

 :
س

ساد
- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدديين كسريين من �ل

سياق حياتي.  
١

مشكلات  يحل  �أنْ   -

ــتــعــلــق  ــة ت ــيـ ــاتـ ــيـ حـ

ــل  ــ ــي ــ ــط ــ ــت ــ ــس ــ ــم ــ ب

ــد  ــ مــســاحــتــه و�أحـ

معلومان،  �أضــلاعــه 

معرفة  و�لــمــطــلــوب 

�لضلع �ل�آخر.

1

عبارة قسمة  لتصبح  مناسبا؛ً  يكتب عدد�ً  �أنْ   -

٢عددين كسريين  صحيحة.

-  �أنْ يجد ناتج قسمة عددين كسريين باأبسط 

١صورة .

ناتج  ــجــاد  ي ل�إ كسريين  عــدديــن  يــقــرب  �أنْ   -

١قسمتهما

مة
عا

ن 
اري

تم
ع 

ساب
عدد �ل في  عــادي  كسر  ضــرب  ناتج  يجد  �أنْ   -

كسري، �أو �لعكس.
٢

مشكلات  يحلّ  �أنْ   -

حــيــاتــيــة يــتــطــلــب 

�أكثر  �جـــر�ء  حلها 

حسابية  عملية  من 

ضرب  على  �حدها 

�لكسرية  ــد�د  ــ أعـ �ل�

1وقسمتها.

ناتج قسمة كسر عادي على عدد  �أنْ يجد    -

٢كسري، �أو �لعكس

١-  �أنْ يجد ناتج ضرب عددين كسريين.

مركبّة  عمليّات حسابية  في  �لناتج  يجد  �أنْ    -

١من عمليتين.

- �أنْ يحل مشكلات حياتية على ضرب �ل�أعد�د 

١�لكسرية وقسمتها.

٣٥٣٨�لمجموع
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  المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:

ال�أخطاء المفاهيمية وصعوبات الوحدة 
التعلم )المتوقعّة(

اإجراءات مقترحة

�لسادسة: 
ضرب �ل�أعد�د 

�لكسرية 
وقسمتها 

ألعاب، - حفظ حقائق �لضرب �ل�أساسية. - �ل�أسئلة �لشفوية في بد�ية كلّ حصة، �أو من خلال بعض �ل�

مثل: لعبة �لمكعبات )مكعب مكتوب على �أوجهه حقائق ضرب، 

حيث يرمي �أحد �لطلبة �لمكعب ويجيب عن �لسؤ�ل �لذي يظهر 

على وجه �لمكعب(.

ينسى  حيث  �لضرب،  عملية  �إجــر�ء  عند   -

كسر  �إلى  �لكسري  �لعدد  تحويل  �لطالب 

غير حقيقي، ويجري عملية �لضرب بضرب 

�ل�أعد�د �لصحيحة وبقاء �لكسر كما هو.

 ٦ ١
٢  = ٢ × ٣ ١

٢ مثال: 

- توضيح �أنّ عملية �لضرب هي عملية جمع متكرر، مثل:

) ١ ٢
٢  + ١ ٢

٢  + ١ ٢
٢  = ١ ٢ × ٣

٢ (

- �لتركيز على �آليّة تحويل �لعدد �لكسري �إلى كسرغير حقيقي، من 

ألعاب، مثل: لعبة �لمطابقة)عدة بطاقات مكتوب  �ل� خلال تفعيل 

ويتم  تكافئها،  �لتي  �لحقيقية  غير  و�لكسور  كسرية  �أعــد�د  عليها 

سحب بطاقة من قبل �لطالب، و�ختيار �لجو�ب �لصحيح(.

- �إعطاء مزيد من �ل�أسئلة حيث يتمكن  �لطالب من �إتقان �لمهارة، 

قد تكون على شكل �ألعاب ومسابقات.

- �لتركيز على قاعدة �لضرب وتثبيت �لقاعدة على لوحة جد�رية .

تحويل  بعد  �ل�ختصار  عملية  �إجــر�ء  عند   -

�لطالب  يختصر  حيث  �لكسري،   �لعدد 

�لبسط مع �لبسط، �أو �لمقام مع �لمقام.

- توضيح �أن �ل�ختصار يكون بين بسط ومقام  من خلال �أمثلة محلولة 

)�أكتشف �لخطاأ و�أصوبه(، �أومن خلال شكل �لفر�شة للمساعدة في 

�ختصار �لكسور �لعادية.

- تطبيق عملية �لضرب �أمام �لطلبة من خلال �لشفافيات، و�إشر�كهم - صعوبة في تمثيل عمليّة  �لضرب بالرسم.

في �إعد�د �لشفافيّات �لمستخدمة في �لعملية.

- ضرب عدد كسري في كسر عادي، حيث 

يقوم �لطالب بعملية �ل�ختصار قبل تحويل 

حقيقي،  غير  كسر  ــى  �إل �لكسري  �لعدد 

مثال:

١ ٢
٥  = ١ × ١ ٢

٥  = ١
٤
٥

 × ١ 
٢
٤
٥

 

فيضرب  �لضرب  عملية  في  �لطلبة  يخطئ   -

�ل�أعد�د �لصحيحة معاً و�لكسور معاً.

- �لتذكير بضرورة �لتحويل �إلى كسور غير حقيقية، ومن ثم �إجر�ء عملية 

ألعاب، و�لمسابقات. �لضرب، من خلال �أنشطة �لكتاب، و�ل�

- عمل تلخيص لخطو�ت �لحل بنقاط محددة، مثل: تحويل �ل�أعد�د 

�لكسرية �إلى كسور غير حقيقية.

معاً  �لبسوط  ضــرب  عملية  قبل  �ل�ختصار  عملية  ــر�ء  �إج يفضل 

و�لمقامات معاً.
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- توضيح �أنّ خاصيّة �لتوزيع تتضمن عمليتين مختلفتين يتم فيها توزيع - �لتمييز بين خاصيتيّ �لتوزيع و�لتجميع.

عملية �لضرب على عملية �لجمع �أو �لطرح.

- �أما �لتجميع فالعملية  نفسها مكررة �أكثر من مرة.

�إلى كسور  �لكسرية  �ل�أعــد�د  تحويل  عدم   -

غير حقيقية،  وتحويل �لقسمة �إلى ضرب 

وقلب �لكسر �لثاني، فيقوم بقسمة �ل�أعد�د 

�لصحيحة معاً و�لكسور معاً.

)تحويل  �لحل  خطو�ت  على  �لطلبة  لتدريب  متعددة  �أمثلة  حل   -

تحويل  من  �لتاأكدّ  بعد  �لثاني  �لكسر  وقلب  �إلى ضرب،  �لقسمة 

�ل�أعد�د �لكسرية  �إلى كسور غير حقيقية(. و�لتاأكيد على خطو�ت 

�لحل)تحويل �ل�أعد�د �لكسرية �إلى كسور غير حقيقية، ثم تحويل 

�لقسمة �إلى ضرب وقلب �لكسر �لثاني(.

- عند �لقسمة على عدد كسري يقلب �لطلبة 

حقيقي   غير  كسر  �إلى  تحويله  قبل  �لكسر 

مثل:

.)٢ ٤
٣  × ١

٥  = ٢ ٣
٤ ÷ ١

٥ (

- �لتاأكيد على �آليّة �إيجاد �لمقلوب بتحويله �أول�ً �إلى كسر غير حقيقي، 

١١  ومنه مقلوب �لعدد �لكسري 
٤  = ٢ ٣

٤ ثم �إيجاد مقلوبه: 

  ٤
١١ هو 

- فهم �لمسائل �لكلاميّة حيت ل� يميّز �لطالب 

جــر�ء  �ل�إ �أو  عليه،  �لمقسوم  من  �لمقسوم 

�لمطلوب للحل) ضرب �أو قسمة(.

لفهم  بالرسم  تمثيلها  �أو  �لطلبة،  بلغة  و�إعادتها  �لمساألة  تحليل   -

�لمطلوب منها.

- حل تطبيقات عمليّة بالتمثيل لبعض �لمسائل، وربطها ببيئة �لطالب 

�ل�أعد�د �لصحيحة لتصل فكرة  �أو من خلال تطبيق �لمساألة على 

�لحل لذهن �لطالب، ويطبقها على �ل�أعد�د �لكسرية.



1٠٢

عدد �لحصص:3 ضرب عددين كسرييّنالدرس الثالث

  المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:
قد يقع �لطلبة في �أخطاء، منها:

اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعّة(

- بعض �لطلبة يعتقدون �أنّ ناتج ضرب �لعددين �لصحيحين 

قيمة  يساوي  �لكسريين د�ئماً  �لعددين  �لمقربين لكلٍّ من 

�لتقريب لناتج ضرب �لعددين �لكسريين.

مثال:

٣  ٦ × ٤ = ٢٤، فيعتقدون �أنّ تقريب  ٣
٤  × ٥ ١

٢    

حاصل ضرب �لعددين: 

٣ كذلك ٢٤. ٣
٤  × ٥ ١

٢  

٣(  �لذي تمّ  ١
٢  × ٢ ١

٢ - يمكن توظيف �لنشاط في �لتهيئة: )

حله بتوظيف �لتمثيل في �لتهيئة، وطريقة ضرب �لعددين �لكسريين 

�لضرب،  �إجــر�ء  ثم  حقيقية،   غير  كسور  �إلى  )�لتحويل  �لتقليديةّ 

وتحويل �لناتج �إلى عدد كسري( عدم صحة هذ� �ل�جر�ء في جميع 

�لحال�ت، ويوضح �إجابة �لسؤ�ل في �لعمود �لمقابل:

. ٥ ٢٠  ٢٤
٨  =  ٣ ٣

٤  × ٥ ١
٢

- �أن يتعرف �آليةّ ضرب عددين كسريين بالتمثيل بالرسومات. 

�لعددين  بتحويل كلّ من  �آليةّ ضرب عددين كسريين  يتعرف  �أن   -
�لكسريين �إلى كسرين غير حقيقيّين. 

�لعددين  من  كلّ  بتحويل  كسريين  عددين  ناتج ضرب  يجد  �أن   -
�لكسريين �إلى كسرين غير حقيقيين.

- �أن يقدّر ناتج ضرب عددين كسرييّن. 

- �أن يوظف توزيع �لضرب على �لجمع في �إيجاد ناتج ضرب عددين 
كسريين.  

- �أن يوظف ضرب عددين كسريين في حلّ مشكلات حياتية. 

    ال�أهداف:
- مفهوم �لضرب وحقائقه.

- تمثيل �لكسور بالرسم.

- تقريب كسر عادي �إلى �أقرب عدد صحيح.

- تحويل عدد كسري �إلى كسر غير حقيقي.

- ضرب كسرين عاديين.

- خاصية توزيع �لضرب على �لجمع.

          الخبرات السابقة:

: مرحلة الاستعداد   
ً
أولا

- �إيجاد ناتج ضرب عددين كسريين.

- حلّ مشكلات حياتيّة على ضرب عددين كسريين.

 المهارات:
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ضرب  �إيجاد  في  �لجمع  على  �لضرب  توزيع  من  ــدل�ً  ب  -

عددين كسريين يعكس عمليّات �لجمع و�لضرب.

) يوزّع �لجمع على �لضرب(.

- �لتوضيح باستخد�م طريقة ضرب �لعددين �لكسريين عدم صحة هذ� 

�ل�أعد�د  �لجمع في  �لضرب على  توزيع  وتوظيف طريقة  جــر�ء،  �ل�إ

�لضرب على  توزيع  بالطريقتين:  �لصحيحة، وطرح سؤ�ل محلول 

�أيّ  �كتشاف  �إليهم  ويطلب  �لضرب،  على  �لجمع  وتوزيع  �لجمع 

منها حُلَّ بالطريقة �لصحيحة. 

الصعوبات: تتنوع الصعوبات في المجال�ت المختلفة وفق مسبباتها، مثل:
- صعوبات في حفظ حقائق �لضرب و�لمهار�ت �للازمة �لسابقة، ويمكن �لوقوف عليها من خلال �ل�أنشطة �لكاشفة، وتنفيذ 

�أنشطة علاجية.

أمثلة �لتوضيحيّة وربطها ببيئة �لطلبة، وتفعيل ذوي �لحركة �لز�ئدة  - صعوبات تعلمّ، ويمكن �لتعامل معها من خلال �لمزيد من �ل�

في نشاط �لتعلم باللعب و�لموسيقا في بند �لعرض، و�إسناد دور معين �إليهم)يقترح �لمعلم �أيةّ طرق �أخرى(.

اأصول التدريس:   

اأ( المحتوى العلمي
ضرب عددين كسريين.	 

خاصيّة توزيع �لضرب على �لجمع على �ل�أعد�د �لكسرية و�لكسور �لعادية.	 

ب( استراتيجيّات التدريس:
�لتعلم باللعب و�لموسيقا: )نشاط �ختيار عددين كسريين وضربهما( نشاط )٢(.	 

 �ل�ستكشاف و�لعصف �لذهني: نشاط �لمز�رع �لفلسطيني، وتمثيل �ل�أعد�د �لكسرية في بند �لعرض.	 

�لتعلم �لمعكوس: �لنشاط �لمقترح )خاصية توزيع �لضرب على �لجمع( ونشاط )٤(.	 

�لمناقشة و�لحو�ر: )قبل كلّ نشاط وبعده، وتوضيح �لمطلوب منه من خلال عرض �لطلبة نتاج عملهم(.	 

�لعمل �لفردي: نشاط )١(، ونشاط )٣(، نشاط )٥( من �لكتاب �لمدرسي.	 

اآليات التقويم:
 

أد�ء، و�لعروض �لطلابيّة، و�لملاحظة �لمستمرة في نشاط  �أ( يمكن للمعلم توظيف �ستر�تيجيات �لتقويم �لبديل، وتوظيف تقويم �ل�

�لتعلم �لمعكوس، يمكن �ستخد�م �أد�ة ملاحظة تقيس مستويات �أد�ء �لطلبة في �لمجموعات من حيث: �لتعاون، �لفاعليّة، �لتعبير 

عن �لذ�ت، و�لمحتوى �لعلمي.

ب( متابعة �ستجابات �لطلبة �لفردية في نشاط )١(، نشاط )٣(، نشاط )٥(، وملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها.

ج(  ملاحظة �إجابات �لطلبة عن �أسئلة �لتمارين و�لمسائل وتصحيحها.

د( �لتقويم �لتكويني ل�ستجابات �لطلبة للاأسئلة �لمطروحة خلال فعاليّات �لحصة.
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 ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس 

    التهيئة
 

آتــي ثمــن منتجــات �لزيتــون وزيتــه،  آتــي: يمثـّـل �لجــدول �ل� نشــاط مقتــرح: �ســتحضار �لخبــر�ت �لســابقة: يطــرح �لمعلــم �لمثــال �ل�

وكميــة مــا باعــه مــز�رع  فلســطيني منهــا:

الثمن الكليثمن الكيلو بالدينارالكمية بالكيلوغرامالمنتج

٣٢مخلل الزيتون

١الصابون
٢٣ ١

٢

٢زيت الزيتون ١
٢٣ ١

٢

يطرح �لمعلم �لسؤ�ل �ل�آتي: ما ثمن ما باعه �لمز�رع من: مخلل �لزيتون، �لصابون، زيت �لزيتون؟

ينطلــق �لمعلــم مــن مفهــوم �لضــرب - �لعمليــة �للازمــة للحــل - كجمــع متكــرر لحــلّ �لفــرع �ل�أول ثمــن مخلــل �لزيتــون )٣×٢(، 

ــج �ل�أول ليســتنتج  ــي �لمنت ــم �لحــل ف ــث، يحاكــي �لمعل ــي �لعمــود �لثال ــة ف جاب ــت �ل�إ ــم تثبي ــن، يمكــن للمعل ــلاث �أضعــاف �لعــدد �إثني ث

٣، ويوظــف �لتمثيــل بالرســومات  ١
٢ ٣(، ويحاكــي �لتعبيــر �لســابق نصــف �لـــ  ١

٢  × ١
٢ �لعمليــة �للازمــة لحســاب �لمنتــج �لثانــي )

ل�ســتنتاج �لناتــج كمــا ياأتــي: 

شكل )١(

ألــو�ح �لذكيــة و�إدر�ج حــركات مخصّصــة  ملحوظــة: يمكــن للمعلــم �إعــد�د �لتمثيــل نفســه فــي �إعــد�د عــرض power point، �أو �ل�

لتوضيــح ذلــك، ويمكــن لــه �ســتخد�م �لتمثيــل بشــكل رســومات وقصهــا مناصفــة، وتنفيــذ �لمطلــوب عمليــاً.

ــث  ــج �لثال ــع مــن �لمنت ــا بي ــة م ــة �للازمــة لحســاب ثمــن كمي نّ �لعملي ــاإ ــن �لســابقيْن نفســها ف وبفكــرة حســاب ثمــن �لمنتجيْ

٣( ، وهــو ضــرب عدديــن كســريين، ويقــود ذلــك �لمعلــم �إلــى عنــو�ن �لــدرس ويثبتــه، ويثبــت �أهــد�ف �لــدرس  ١
٢  × ٢ ١

٢ هــي )

�لجديــد علــى �لســبورة.
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العرض:
  

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

نّ  ٣(، مــن خــلال �لمحــاكاة لحســاب ثمــن �لمنتجيــن �لســابقين فــاإ ١
٢  × ٢ ١

٢ يعــود �لمعلــم �إلــى �لمثــال فــي �لتهيئــة )

�لمطلــوب تكــر�ر  »مرتيــن ونصــف مــرة«، 

      

١» من حساب �لمنتج �لشكل )١(« ٣
٤ ٣ هو  ١

٢  ونصف �لـ  

مرتان

٣ ١
٢  + ٣ ١

٢

٨ دينار. ٣
٤  = ١ ٣

٤ ٧ )جمع �أعد�د كسرية( + 

يحتفــظ �لمعلــم بالعمليــة و�لناتــج علــى هامــش �لســبورة لتوظيفهــا فــي نشــاط �إيجــاد ناتــج ضــرب عدديــن كســريين، مــن خــلال 

توزيــع �لضــرب علــى �لجمــع نشــاط ل�حــق.

ــة بــدرس ضــرب كســرين عادييــن فــي �لفصــل �ل�أول، ويطلــب �إلــى كلّ طالــب  تحويــل كلٍّ مــن �لعدديــن  ــر �لمعلــم �لطلب يذكّ

٣ علــى صــورة كســر غيــر حقيقــي، وضربهمــا كمــا فــي ضــرب �لكســور �لعاديــة، و�لمقارنــة فــي �لناتــج �لســابق  ١
٢  ،٢ ١

٢ �لكســريين

ــا  ــم م ــت �لمعل ــة �إن �أمكــن، �أو �أور�ق A4، يثبّ ــة �لفردي ــو�ح �لطلب ــى �أل ــر حقيقــي، وحــلّ �لســؤ�ل عل ــى كســر غي ــه �إل ــد تحويل ٨ بع ٣
٤

�ســتنتجه �لطلبــة مــن خــلال بنــد )�أتعلّــم(.

- يتم تكليف �لطلبة بتنفيذ نشاط )١( فردياً لتثبيت هذه �لمهارة ويتابع �لمعلم حلهم.

آتي للتدريب على هذه �لمهارة، من خلال توظيف �للعب و�لموسيقا: حيث يوضّح  - نشاط )٢(: يمكن للمعلم �أن يجري �لنشاط �ل�

للطلبة �أنهّ سيشرك ٥ طلاب مثلاً في �إيجاد ناتج ضرب عددين كسريين، ويوضح لهم �أنّ �لعددين سيحصل عليهما �لطالب من 

خلال �للعبة �لتالية، حيث يقسّم �لسبورة خمسة �أقسام، قسم لكلّ طالب مشارك، ويرتبّ ٥ كر�سي بشكلٍ د�ئريّ، ويضع على 

كلّ كرسي بطاقتين كتب على كلٍّ منها عدد�ً كسرياً، ويشغّل نغمة معينة، ويطلب �إليهم �لدور�ن حول �لكر�سي �إلى حين توقُّف 

هذه �لنغمة. يجلس كلٌّ منهم على �لكرسي، وياأخذ بطاقة و�حدة من �لبطاقتين �للتين على �لكرسي، ويكرر �لمعلم �لنغمة مرة ثانية 

ليتحرك �لطلبة حول �لكر�سي، وعند �نتهاء �لنغمة ياأخذ كلٌّ منهم �لسؤ�ل �لمتبقي على �لكرسي �لمقابل له، ويخرج �إلى �لسّبورة 

في منطقته ليحل سؤ�ل �لضرب �لناتج من �لعددين �لكسريين على �لبطاقتين �لتي حصل عليهما، ويناقش كلّ طالب حلهّ بعد 

�ل�نتهاء. يثبّت �لمعلم عملية �لضرب �لتي كوّنها �لطلاب �لخمسة، وناتج �لضرب على يسار �لسبورة تحت بعضهما �لبعض تاركاً 

سطر�ً بين كلّ سؤ�ل و�لتالي له »سيوظفّ �لمعلم ذلك في تقريب �ل�أعد�د �لكسرية« في �لنشاط �لتالي.

- يمكن للمعلم تثبيت �ل�أعد�د في نشاط )٢( من �لكتاب على بطاقات في هذ� �لنشاط �لمقترح، وتنفيذ جزء منها مع �لطلبة و�لجزء 

�لباقي فردياً ويتابع �لمعلم �إجابات �لطلبة.

 تقريب ال�أعداد الكسرية ل�أقرب عدد صحيح:
- يمكن للمعلم �لبدء بتقريب �لكسور �لعادية ل�أقرب عدد صحيح من خلال �لوسائل �لمحسوسة، مثل: تحضير وسيلة تعليمية 

كاأس، �أو قنينة شفّافة، ويقوم �لمعلم بتمثيل كسور عادية من خلال سكب �لماء فيهما وتوضيح فكرة �لتقريب ل�أقرب عدد 

كاأس، ....(، ومن ثم �لتدرج �لى فكرة تقريب �لعدد �لكسري. ٣
٤ ١ كاأس، 

٣ صحيح )

:١ ٣
٤ - يمكن للمعلم كذلك توظيف خطّ �ل�أعد�د �لمدرّج و�لمظللّ كما يلي؛ لتقريب �لفكرة �لمجردة، مثال تقريب �لكسر 
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...١ ٣

٤  ٣ ٣٢
٤  ٢ ٢

٤  ١ ٢
٤  ٣ ٢١

٤  ٢ ١
٤  ١ ١

٤  ١٣
٤  ٢

٤  ١
٤  ٠

- يثبّت �لمعلم طريقة �لتقريب بمقارنة �لجزء �لكسري من �لعدد �لكسري بالكسر نصف، ويثبت ذلك بتكليف �لطلبة بتنفيذ فرع )١( 

نشاط )٣( على سبورتهم �لفردية، ويتابع �لمعلم حلهم ويقدم تغذية ر�جعة مناسبة.

- يوضّح �لمعلم �أهميّة تقريب �لكسور في �لحياة �لعمليّة، وتوظيف �لتقريب في ضرب �ل�أعد�د �لكسرية في �ل�أسئلة �لخمسة �لتي 

حلهّا �لطلبة في �لنشاط �لسابق )نشاط �لتعلم باللعب و�لموسيقا( و�لتي ثبّتها �لمعلم على �لسبورة، بحيث يشارك خمسة طلاب 

�آخرون، ويثبّت ذلك بتكليف �لطلبة بتنفيذ فرع )٢( نشاط )٣( فردياً ويتابع حلهم. 

 �ستخد�م خاصية توزيع �لضرب على �لجمع في �إيجاد عددين كسريين نشاط مقترح: )�لتعلم �لمعكوس(، يمكن للمعلم �أنْ يطلب 

�إلى طالب، �أو مجموعة من �لطلبة في �ليوم �لدر�سي �لسابق تحضير خاصية توزيع �لضرب على �لجمع على �ل�أعد�د �لصحيحة 

�لتي  مرّت مع �لطلبة في �لصف �لر�بع، ويطلب منهم عرض �لفكرة في هذه �لحصة، ويطوّر �لمعلم �لمعطيات �لعددية �لصحيحة  

 ،) ١
٢ + ٣( × ) ١

٢ للكسور �لعادية و�ل�أعد�د �لصحيحة بالطلب �إلى هذه �لمجموعة تطبيق ما عرضته في �لعملية: )٢ + 

كما ياأتي:

توزيع الضرب على الجمع )ال�أعداد الصحيحة(

عرض الطلبة

توزيع الضرب على الجمع، استبدال بعض 

ال�أعداد الصحيحة  بالكسور العادية

(مثلا )٢ + ٧ ( × ) ٣ + ٧( ١
٢ + ٣( × ) ١

٢  + ٢(

وبعد �ل�نتهاء من شرحهم يلفت �نتباه �لطلبة �إلى �أنّ:

٨، وهي �لنتيجة نفسها في نشاط �لتهيئة )�لذي ثبّت �لمعلم عمليته ونتيجته على هامش  ٣
٤   = ) ١

٢ + ٣( × ) ١
٢  + ٢( -

�لسبورة(.  يثبّت �لمعلم �آليّة ضرب عددين كسريين بتوظيف توزيع �لضرب على �لجمع من خلال نشاط )٤( يطلب �لمعلم من 

طالب �أو مجموعة من �لطلبة �لذين شاركو� بالعرض باختيار �أحد زملائهم لتنفيذ نشاط )٤(، ويكلف �لمعلم �لطلبة بمتابعة حل 

زميلهم وتصحيح �لخطاأ �إن وجد.

- يوجه �لمعلم �لسؤ�ل �ل�آتي: )�أيهّما �أسهل بر�أيك: طريقة �لضرب بتحويل �لعددين �لكسريين �إلى كسرين غير حقيقيين و�إجر�ء �لضرب، 

�أم طريقة توزيع �لضرب على �لجمع؟(. 

- يكلف �لمعلم �لطلبة بتنفيذ نشاط )٥( فردياً ويتابع حلولهم.

غلاق والتقويم: ال�إ
 

تنفيــذ نشــاط )١(، ونشــاط )٣(، ونشــاط )٥( بشــكل فــردي فــي كتــاب �لطالــب، ومتابعــة �لحلــول وتقويمهــا، ومــن ثــم ثبيــت 	 

جابــات �لصحيحــة. �ل�إ



1٠٧

جابات �لصحيحة على �لسبورة.	  تكليف �لطلبة بحلّ �أسئلة �لدرس، ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثم تثبيت �ل�إ

ثر�ئي �ل�آتي:	  تكليف �لطلبة بحل �لسؤ�ل �ل�إ

 ٥٦
٦   = ٣ ١

٢ × ٢ ٣ آتية صحيحة:   ١( �كتب �لعدد �لمناسب في �لمربع؛ لتكون �لعبارة �ل�

٩ ٤(؟
١٠ ٥(  �أم )نفس �لعدد ×  ١

٢ ٢( �أيهّما �أكبر: )عدد ×

اأداة التقويم: سلالم التقدير اللفظي

المعيار

داء مستوى ال�إ
جيدمرضٍغير مرضٍ

- تــمــثــيــل عــمــلــيــة ضــرب 

عـــــدديـــــن كــســريــيــن 

بالرسوم.

- يستطيع تمثيل �لكسور بالرسوم، 

عملية   تمثيل  من  تمكنه  دون 

�لكسريين  ــن  ــددي ــع �ل ــرب  ضـ

بالرسوم.

في  عدد كسري  يمثل ضرب   -

ضرب  ويمثل  صحيح،  عــدد 

عدد كسري في كسر عادي، 

توظيف  من  يتمكّن  ل�  ولكنه 

ذلــــك فـــي ضــــرب عــدديــن 

كسريين.

عددين  ضرب  عملية  يمثلّ   -

بالشكل  بالرسوم  كسريين 

�لصحيح.

- �إيجاد ناتج ضرب عددين 

كسريين بتحويل كلٍّ من 

�إلى  �لكسريين  �لعددين 

كسرين غير حقيقيين.

- يخطئ في �إحدى �لخطو�ت:�إمّا 

تحويل �لعدد �لكسري �إلى كسر 

غير حقيقي، �أو يجري �لتحويل  

ولكنه يخطئ في �إيجاد �لناتج.

�إلى  �لكسريين  �لعددين  يحول   -

ولكنه  حقيقيين،  غير  كسرين 

ل� يتمكن من مهارة �ل�ختصار 

�أو  �لــضــرب،  قــبــل  وجـــد  �إن 

تبسيط �لناتج ل�أبسط صورة.

ضــــرب  نـــــاتـــــج  يــــجــــد   -

ويــجــري  كسريين  ــن  عــددي

و�لتبسيطات  �ل�خــتــصــار�ت 

بين طرق  ويــربــط  ــة،  ــلازم �ل

�لحل �لمختلفة.

�لضرب  توزيع  توظيف   -

�إيجاد  في  �لجمع  على 

ــن  ــددي ــرب ع نـــاتـــج ضــ

كسريين.

تــوزيــع  تــوظــيــف  يستطيع  ل�   -

في  حتى  �لجمع  على  �لضرب 

�أو قد يعبّر  �ل�أعد�د �لصحيحة، 

عن �لعدد �لكسري على صورة 

كسر + عدد صحيح، لكنه ل� 

بالشكل  �لتوزيع  عملية  يجري 

�لصحيح.

- يستطيع توظيف توزيع �لضرب 

على �لجمع  في )كسر عادي 

يتمكن  ول�  × عدد كسري(، 

مــن ضــرب عــدد كسري في 

توزيع  باستخد�م  كسري  عدد 

�لضرب على �لجمع.

توزيع  توظيف  مــن  يتمكن   -

ــضــرب عــلــى �لــجــمــع في  �ل

عددين  ضــرب  ناتج  �إيــجــاد 

صحيح،  بشكل  كسريين 

ذلك  ر�بطاً  �لناتج  تفسير  مع 

�لمعتادة  �لــضــرب  بطريقة 

للاأعد�د �لكسرية.

- تقدير ناتج ضرب عددين 

كسريين.

ضرب  ناتج  تقدير  يستطيع  ل�   -

قد  �أو  ــن،  ــي كــســري ــن  ــدديـ عـ

�أحياناً  �لــعــادي  �لكسر  يقرّب 

�لعدد  تقريب  من  تمكّنه  دون 

�لكسري ل�أقرب عدد صحيح.

ناتج ضرب  تقدير  يتمكن من   -

ــه  �أد�ئ ويطور  عاديين  كسرين 

عددين  ناتج ضرب  تقدير  في 

كسريين.

نــاتــج ضــرب عددين  يــقــدّر   -

�لصحيح،  بالشكل  كسريين 

�لضرب،  بناتج  ذلك  ويربط 

ويفسره.
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  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة السادسة 

ضرب عدد كسري في عدد صحيحالدرس ال�أوّل:

١( ما �لعدد �لمناسب في �لمربع لتصبح �لعبارة صحيحة؟

٣ × ٨ = ٣٠
٨

�أ(  

٨ = ٣٥٦
٧  × ٣٥٦ × 

٨
ب(

جابات  ٢( ٧ال�إ     ١( ٦

ضرب عدد كسري في كسر عاديالدرس الثاني:

٤ دينار، �أعطى صديقه حسناً نصف �لمبلغ، كم دينار�ً بقي معه؟ ١
٢ ١( يمتلك خليل

 ١ ٢ × ٨
٤  × ١

٢ ٢( جد �لناتج:

؟ آتية تعبّر عن �ل�أجز�ء �لمظللة باللون  ٣( �أيّ من �لعمليات �ل�

١ ١
٢ × ٣

٥ ١     د( 
٢ × ٢

٥ ج(   ١ ١
٢ × ٢

٥ ١      ب(  ١
٢ × ١

٢   �أ( 

جابة ٣( بال�إ    ٢( ٩ ٢  دينار      ١
٤ )١

ضرب عددين كسريينالدرس الثالث:

٢م ؟ ٢
٣ ٤م، وعرضه  ١

٢ ١(  ما مساحة مستطيل طوله 

جابة �لمساحة = ١٢ م٢ال�إ
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قسمة كسر عادي على عدد كسريالدرس الرابع:

آتيين هو �ل�أكبر؟ مع ذكر �لسبب. دون �إجر�ء �لعملية �لحسابية، �أيّ �لمقد�رين �ل�

١ ٣
٢  ÷ ٣

٤ ٥  �أم   ١
٢  ÷ ٣

٤

جابة أنهّ كلمّا قلّ �لمقسوم عليه ز�د ناتج �لقسمة.ال�إ ٣  �أكبر؛ ل� ١
٢ ÷ ٣

٤ �لمقد�ر 

قسمة عدد كسري على كسر عاديالدرس الخامس:

٣ كيلو متر؟ ٣
٤ ٥ كيلو متر، فكم دورة يدور عد�ء حوله ليقطع مسافة 

٨ ١( ملعب محيطه 

  ١
٤  ÷ ١ ١

٢ ٢( مثلّ بالرسم ناتج 

جابة ١ وهو ٦ال�إ ١
٢ أرباع في ٢( رسم يمثل عدد �ل� ١(  ٦ دور�ت    

قسمة عددين كسريينالدرس السادس:

  ،  ١ ١
٥ ÷ )٤ ١

٢ ÷٢ ١
٤ ١( �أوجد :  )

١ ١
٢ ÷٤ ١

٢ ٢( مثل بالرسم ناتج قسمة  

٣( دون �إجر�ء عملية �لقسمة حدّد �لعملية �لتي ناتج �لقسمة فيها �أكبر من �لو�حد �لصحيح :

 ٢ ٣
٣ ÷١ ٦

٧ ٢              ج(  ٢
٥  ÷ ٣ ١

٨ ٥             ب(  ١
٤ ÷٤ ١

٢       �أ( 

جابة ٥ال�إ
١٢  )١

٢( ٣

نّ �لعدد  ٣( ناتج �لعملية في )ب(؛ ل�أن �لعدد �لصحيح في �لمقسوم �أكبر منه في �لمقسوم عليه، �أما �لباقي فاإ

�لصحيح في �لمقسوم عليه �أكبر منه في �لمقسوم.
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الوحدة السابعة: ضرب ال�أعداد العشرية وقسمتها

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ح
حي

ص
د 

عد
ي 

ي ف
شر

 ع
دد

 ع
ب

ضر
ل 

أو �
ال

-�أنْ يستنتج طريقة ضرب عدد عشري في عدد صحيح 

من سياق حياتي موظفّاً �لجمع �لمتكرر للعدد �لعشري.
٢

- �أنْ يضع �لفاصلة �لعشرية في مكانها �لمناسب ليصبح 

ناتج �لضرب صحيحاً. 
٢

صحيح  عدد  في  عشري  عدد  ضرب  ناتج  يجد  �أنْ   -

آلة �لحاسبة. متحقّقاً من حلهّ باستخد�م �ل�
٢

- �أنْ يستنتج طريقة ضرب عدد عشري في �ل�أعد�د: ١٠، 

١٠٠، ١٠٠٠،....  من سياق حياتي. 
١

�أنْ يجد ناتج ضرب عدد عشري في �ل�أعــد�د: ١٠،   -

... ،١٠٠، ١٠٠٠
١

- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد صحيح في عدد عشري بعد 

�إكماله خطو�ت �لحل بطرق مختلفة. 
١

- �أنْ يكتشف �لخطاأ في جمل ضرب عدد كسري في 

عدد صحيح، ويصوّبه مفسّر�ً حلهّ.
١

- �أنْ يحل مشكلات حياتية على ضرب عدد عشري في 

عدد صحيح )سياقات حياتية، �أفكّر،...(.
٢

ي
شر

 ع
سر

 ك
ي

ي ف
شر

 ع
دد

 ع
ب

ضر
 :

ي
ثان

ال

- �أنْ يستنتج طريقة ضرب عدد عشري في عدد صحيح 

كلا  في  �لعشرية  �لمنازل  عدد  بين  �لعلاقة  ملاحظاً 

�لكسرين، وفي ناتج �لضرب. 

١

عشري  كسر  في  عشري  عدد  ضرب  ناتج  يجد  �أنْ   -

بطريقتين: )�لضرب �لعمودي، و�لتوزيع(، مناقشاً حلهّ.
١

عشري  كسر  في  عشري  عدد  ضرب  ناتج  يجد  �أنْ   -

بالضرب �لعمودي.
٢

- �أنْ يضع �لفاصلة �لعشرية في مكانها �لمناسب ليصبح 

ناتج �لضرب صحيحاً.
١

- �أنْ يحل مشكلات حياتية على ضرب عدد عشري في 

كسر عشري )سياقات حياتية،...(.
١
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مصفوفة ال�أهداف
التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ن  
ريي

ش
 ع

ين
دد

 ع
ب

ضر
 :

ث
ثال

ال

- �أنْ يستنتج طريقة ضرب عددين عشريين ملاحظاً �لعلاقة 

ناتج  وفي  �لعددين  كلا  في  �لعشرية  �لمنازل  عدد  بين 

�لضرب.
١

- �أنْ يكتشف �لعلاقة بين ناتج ضرب عدد عشري في كسر 

عشري، وكلا �لعددين )�أكبر،�أصغر(.
١

ضرب  ناتج  يجاد  ل�إ مناسبة  باأعد�د  �لفر�غ  يكمل  �أنْ   -

١عددين عشريين  بالضرب �لعمودي.

�لضرب  بطريقة  عشريين  عددين  ضرب  ناتج  يجد  �أنْ   -

٢�لعمودي. 

مشكلات  حل  في  عشريين  عددين  يوظفّ ضرب  �أنْ   -

حياتية .
٥

يجاد ناتج ضربهما.  ٢- �أنْ يقرب عددين عشريين ل�إ
ليصبح  �لمناسب  �لعشرية في مكانها  �لفاصلة  �أنْ يضع   -

١ناتج �لضرب صحيحاً.  

- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد عشري في كسر عشري متحققاً 

آلة �لحاسبة. من حلهّ باستخد�م �ل�
١

يح
ح

ص
د 

عد
ى 

عل
ي 

شر
 ع

دد
 ع

مة
قس

 )
أ �( 

بع
لر�

�
ي

شر
 ع

دد
 ع

لى
 ع

يح
ح

ص
د 

عد
ة 

سم
( ق

ب
(

- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد عشري على �ل�أعد�د: ١٠، 

...، ١٠٠
١

- �أنْ يوظف 

ــة  ــمـ ــسـ قـ

عـــــــــــدد 

صــحــيــح 

على عدد 

ــري  ــشـ عـ

ــي حل  ــ ف

مشكلات 

حــيــاتــيــة. 

يــتــطــلــب 

حلهّا عدة 

خــطــو�ت 

ــدة  ع �أو 

ت  عمليا

حسابية. 

1

�ل�أعــد�د: ١٠،  ناتج قسمة عدد عشري على  �أنْ يجد   -

  .... ،١٠٠
٢

- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد عشري على عدد صحيح، 

باستخد�م �لقسمة �لطويلة. 
٢

عدد صحيح،  على  عشري  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -

باإكمال خطو�ت �لقسمة �لطويلة.  
٢

- �أنْ يوظف قسمة عدد عشري على عدد صحيح في حل 

مشكلات حياتية.
١

١- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد  صحيح على عدد عشري.

عشري،  عدد  على  عدد صحيح  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -

باإكمال خطو�ت �لقسمة �لطويلة.
١

١- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد صحيح على عدد عشري.

- �أنْ يوظفّ قسمة عدد صحيح على عدد عشري في حلّ 

مشكلات حياتية .
٢

س
خام

�ل

١- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد عشري على كسر عشري .

عشري،  كسر  على  عشري  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -
باإكمال خطو�ت �لحل مفسّر�ً حلهّ.

١
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التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس
عشري  كسر  على  عشري  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -

بطرقٍ عدة. 
٣

ــة  �أحــجــي ــحــل  ي  -

على قسمة عدد 

ــري عــلــى  ــ ــش ــ ع

كسر عشري.

١ - �أنْ يحل مشكلات حياتية على قسمة عدد عشري على 
٣كسر عشري.

ي 
شر

 ع
دد

 ع
مة

س
: ق

س
اد

س
ال

ي
شر

 ع
دد

 ع
ى

عل

قسمة ٢- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد عشري على عدد عشري يوظف  �أنْ   -
عدد عشري على 
�آخر  عشري  عدد 
في حل مشكلات 
تطلب  حــيــاتــيــة. 
حلهّا �أكثر من �إجر�ء  

�أو عملية حسابية.

1

عشري،  عدد  على  عشري  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -
باإكمال خطو�ت �لحل. 

١

عشري  عدد  على  عشري  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -
٢بطرق عدة. 

- �أنْ يوظف قسمة عدد عشري على عدد عشري �آخر في 
٢حل مشكلات حياتية.

مة
عا

ن 
ري

ما
: ت

بع
سا

ال

-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لضرب عدد عشري في عدد 

صحيح.
١

-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لضرب عدد عشري في كسر 

عشري.
١

-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لضرب عدد عشري بالعدد 

١٠٠
١

على  عشري  عدد  لقسمة  �لصحيح  �لناتج  يختار  �أنْ    -

عدد صحيح.
١

على  عشري  عدد  لقسمة  �لصحيح  �لناتج  يختار  �أنْ    -

عدد عشري.
١

- �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لقسمة عدد عشري على �لعدد 

١٠
١

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على عدد صحيح مقرّباً 

ل�أقرب عدد صحيح.
١

١- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد عشري في عدد صحيح.

١- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد عشري في كسر عشري.
١- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد عشري في �لعدد ١٠٠

١- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على عدد صحيح.
١- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على عدد عشري.

١- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على �لعدد ١٠
-  �أنْ يقارن بين ناتج عمليتيّ ضرب وقسمة على �ل�أعد�د 

آلة �لحاسبة. �لعشرية باستخد�م �ل�
١

- �أنْ يحل مشكلات حياتية على ضرب �ل�أعد�د �لعشرية 

وقسمتها.
٤

٧٩3المجموع
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  المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:

الوحدة 
ال�أخطاء   المفاهيمية وصعوبات التعلم 

)المتوقعّة(
اإجراءات مقترحة

ها 
مت

س
وق

ة 
ري

ش
لع

د ا
دا

أع �
 ال

ب
ضر

 :
عة

ساب
ال

- �إجر�ء عملية �لضرب، وحقائق �لضرب، وينسى بعضهم 

وضع �لصفر تحت منزلة �ل�آحاد عند �لضرب بمنزلتين.

- �أسئلة شفوية عن حقائق �لضرب  و�لمر�جعة �لمستمرة لها.

عملية ضرب  �إجر�ء  عند  للعدد  �لمنزلية  �لقيمة  على  �لتاأكيد   -

عددين. 

- �لتركيز على �لقاعدة من خلال �لتدريبات ذ�ت �لصلة.- وضع �لفاصلة �لعشرية في مكانها �لصحيح في �لناتج.

- �لتنبيه على �أنّ �لفاصلة �لعشرية تظهر لظهور �ل�أجز�ء �لعشرية، 

تحريك  وعند  �أجز�ء عشرية،  وجود  عدم  حالة  في  تلزم  ول� 

عدد  حسب  لليمين  �لمنازل  من  ــدد�ً  ع �لعشرية  �لفاصلة 

تمام  �ل�أصفار، ولم تكف �لمنازل �لموجودة نضيف �أصفار�ً ل�إ

�لعملية. مثل:

)٦‚٢ × ١٠٠ = ٠‚٢٦٠ (

وضع  دون  ضرب  عمليات  عليها  مكتوب  بطاقات  عرض   -

�لطالب  قبل  من  بطاقة  سحب  ويتم  �لناتج،  في  �لفاصلة 

ويكلف بوضع �لفاصلة في مكانها �لصحيح.

 ،....  ،١٠٠  ،١٠ على  عشري  كسر  قسمة  عند   -

بتحريك �لفاصلة �لعشرية �إلى �ليمين بدل�ً من �ليسار.

نّ �لعدد يزيد  - توضيح �أنهّ عند �لضرب في ١٠، ١٠٠، ... فاإ

قيمته، وتصبح منازل �ل�أعد�د �لصحيحة �أكبر من �لعدد �ل�آخر 

�لمضروب، و�لعكس في �لقسمة على ١٠، ١٠٠، ..

- ويمكن تثبيت لوحة توضح �تجاه تحرّك �لفاصلة في �لحالتين.

- �لتخلص من �لفاصلة �لعشرية، حيث يضرب �لمقسوم 

�لمقسوم  وينسى ضرب  عليه في ١٠، ١٠٠، ....، 

خاصة �إذ� كان عدد�ً صحيحاً. 

عددٍ  �إلــى  يحول  �أن  يجب  عليه  �لمقسوم  �أنّ  على  �لتنبيه   -

صحيح، وتوضيح ذلك من خلال �لضرب في: ١٠، ١٠٠، 

١٠٠٠ لكلٍّ من �لبسط و�لمقام، و�أنّ ضربه في �أحدهما فقط 

ل�يؤدّي �إلى �لحصول على كسر مكافئ، و�أنّ للعدد �لصحيح 

فاصلة مخفيّة تظهر عند �لحاجة �إليها.
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على  لعدد عشري  �لطويلة  �لقسمة  عملية  �إجــر�ء  عند   -

عدد صحيح، تتركز �لصعوبات في موضع �لفاصلة في 

�لناتج، وفي توقُّف �لطلبة عن خطو�ت �لقسمة �لطويلة 

عند �نتهاء منازل �لمقسوم. 

�لفاصلة  �إخــر�ج  وضــرورة  �لقسمة  عملية  خطو�ت  توضيح   -

�لعشرية في ناتج �لقسمة.

�لمنازل خلال عملية  �نتهت  �إذ�  �أصفار�ً  �أننا نضيف  - توضيح 

�لقسمة حتى نحصل على �لباقي صفر، ونكرر �لقسمة مثل: 

 .)٧‚٩٢÷٣٠(

- تدريبات �إضافية من خلال �للعب، مثل: ) لوحة فلين توضع 

�لسّهم  �لطالب  يرمي  متنوعة،  �أسئلة  تتضمّن  بطاقات  عليها 

ويجيب عن �لسؤ�ل �لذي وقع عليه �لسّهم(.

- تمثيل �لمسائل وتبسيطها، و�إعادتها بلغة �لطالب �لخاصة.- تحديد �لمقسوم و�لمقسوم عليه في �لمسائل �للفظية.
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عدد �لحصص:3  قسمة عدد عشري على كسر عشري      الدرس الخامس

- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد عشري على كسر عشري.

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على كسر عشري بالتمثيل بالرسومات.

�لمقام  بضرب  عشري  كسر  على  عشري  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -
�لمقام  في  لعدد صحيح  للوصول    .)...  ،١٠٠  ،١٠( في  و�لبسط 

و�إجر�ء عملية �لقسمة �لطويلة.  

- �أنْ يحل مشكلات حياتية على قسمة عدد عشري على كسر عشري.

- �أنْ يحل �أحاجيَ على قسمة عدد عشري على كسر عشري.

    ال�أهداف:

و�لقسمة  وحقائقهما،  و�لضرب  �لقسمة  مفهوم   -
�لطويلة.

- تحويل �لعدد �لعشري �إلى عدد كسري.
- قسمة �ل�أعد�د �لكسرية.

- قسمة عدد عشري على عدد صحيح.

قسمة عدد صحيح على عدد عشري.

          الخبرات السابقة:

- �إيجاد قسمة عدد عشري على كسر عشري باستخد�م �لتمثيل بالرسوم.

- �إيجاد قسمة عدد عشري على كسر عشري بتوظيف �لقسمة �لطويلة.

- حلّ مشكلات حياتية على قسمة عدد عشري على كسر عشري.

- حل �ل�أحاجي على قسمة عدد عشري على كسر عشري.

 المهارات:

  المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:
قد يقع الطلبة في اأخطاء منها:

اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

�لذي  �لعدد  �ختيار  في  �لطلبة  بعض  يخطئ  �إجر�ئي:  خطاأ   -

يضربون فيه �لمقام و�لبسط من �ل�أعد�د )١٠، ١٠٠، ...(، 

فيختار من هذه �ل�أعد�د حسب �لمنازل �لعشرية في �لمقسوم 

)�لبسط( بدل�ً من عددها في �لمقسوم عليه )�لمقام(. 

 ١,٢٥× ١٠٠  �أو
٠,١٢٥× ١٠٠  = ١,٢٥

٠,١٢٥ مثال١: 

  ١,٢٥× ١٠٠ 
١,٢× ١٠٠  = ١,٢٥

١,٢٥ مثال٢: = 

�لخطو�ت  من  �أنّ  ويوضح  �لحل،  خطو�ت  �لمعلم  يستحضر   -

�ل�أساسية تحويل �لمقام �إلى عدد صحيح لتوظيف مهارة قسمة عدد 

عشري على عدد صحيح، وطرح �أمثلة متعددة لتثبيت �آليّة قسمة 

عدد عشري على كسر عشري، وللمعلم �أنْ يبيّن �لخطاأ من خلال 

�لسؤ�ل في �لعمود �لمقابل، و�أنّ في مثال١ لم نحصل على عدد 

صحيح في �لمقام لنتمكن من �إجر�ء �لقسمة �لطويلة، وفي �لمثال 

٢ �أدت هذه �لخطوة �لى تعقيد خطو�ت حل هذه �لجملة ...  

: مرحلة الاستعداد   
ً
أولا
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الصعوبات: تتنوع الصعوبات في المجال�ت المختلفة وفق مسبباتها، مثل:
أمثلــة �لتوضيحيــة وربطهــا ببيئــة �لطلبــة، وتفعيــل ذوي �لحركــة 	  صعوبــات تعلــم، ويمكــن �لتعامــل معهــا مــن خــلال �لمزيــد مــن �ل�

�لز�ئــدة فــي �أنشــطة عمليــة، مثــل: نشــاط »�لتعلــم بالمشــروع« تمثيــل زر�عــة �ل�أشــجار �لمثمــرة فــي بنــد �لعــرض، و�إســناد دور 

معيــن �إليهــم )يقتــرح �لمعلــم �أيــة طــرق �أخــرى(.

اأصول التدريس:   

اأ( المحتوى العلمي
قسمة عدد عشري على كسر عشري باستخد�م �لتمثيل بالرسوم.	 

قسمة عدد عشري على كسر عشري بتوظيف �لقسمة �لطويلة.	 

ب( استراتيجيّات التدريس:
�لتعلم بالمشروع: تمثيل زر�عة �ل�أشجار �لمثمرة في بند �لعرض.	 

أعــد�د 	  �ل�ستكشــاف و�لعصــف �لذهنــي فــي �ســتنتاج طريقــة قســمة عــدد عشــري علــى كســر عشــري مــن تمثيــل �ل�

�لعشــرية: »�لجــدول فــي بنــد �لعــرض«.

�لعمل �لتعاوني )مجموعات غير متجانسة(: نشاط )لوحة �ل�أعد�د �لعشرية(.	 

ــاج 	  ــة نت ــرض �لطلب ــن خــلال ع ــه م ــوب من ــح �لمطل ــده، وتوضي ــل كلّ نشــاط وبع �لمناقشــة و�لحــو�ر: نشــاط )١( و)قب

عملهــم(.

�لعمل �لفردي: نشاط )٢(، ونشاط )٣( من �لكتاب �لمدرسي.	 

اآليات التقويم:
 

أد�ء، و�لعروض �لطلابية، و�لملاحظة �لمستمرة ل�أنشطة  �أ( يمكن للمعلم توظيف �ستر�تيجيّات �لتقويم �لبديل، وتوظيف تقويم �ل�

�لمجموعات. 

ب( متابعة �ستجابات �لطلبة �لفردية في نشاط )٣(، وملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها.

ج( ملاحظة �ستجابة �لطلبة في �أنشطة �لمجموعات �لتعاونية نشاط »�لتعلم بالمشروع« )يمكن �ستخد�م �أد�ة ملاحظة تقيس 

مستويات �أد�ء �لطلبة في �لمجموعات من حيث: �لتعاون، �لفاعلية، �لتعبير عن �لذ�ت، و�لمحتوى �لعلمي(.

د(  �لتقييم �لمستمر ل�ستجابات �لطلبة للاأسئلة �لمطروحة خلال فعاليات �لحصة.

هـ- ملاحظة حلول �لطلبة �لفردية للتمارين و�لمسائل، وتصحيحها. 

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس 

    التهيئة
 

 استحضار الخبرات السابقة:

اآليات التقويم:
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وسيلة تعليمية: )لوحة �لكسور �لعشرية(

ــح  ــل �لعــدد �لصحي ــى تمثي ــن فيحصــل عل ــن متجاورتي ــة، ويضــع لوحتي ــم لوحــة �لكســور �لعادي ــرح: يحاكــي �لمعل نشــاط مفت

)٢( وتقســيماته �لكســرية »يمكــن للمعلــم تصويــر �للوحــة �لكســرية للعــدد ٢ علــى شــفافية، وقــصّ كلّ ١ صحيــح وحــده، ودمجهــا �أمــام 

�لطلبــة«.
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ــة �لحاســبة  آل ــف �ل� ــي: )يمكــن توظي ــا ياأت ــدد )٢(، كم ــل �للوحــة �لســابقة للوحــة كســور عشــرية للع ــه يمكــن تحوي ــم �أنّ ويوضــح �لمعل

ــة �لكســور �لعشــرية(. ــى صيغ ــل �لســريع �إل للتحوي
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٠,٥٠,٥٠,٥٠,٥

٠,٢٥٠,٢٥٠,٢٥٠,٢٥٠,٢٥٠,٢٥٠,٢٥٠,٢٥

٠,٢٠,٢٠,٢٠,٢٠,٢٠,٢٠,٢٠,٢٠,٢٠,٢

٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥٠,١٢٥

 ،)١÷٠,٢( مثل:  �أسئلة  طرح  للمعلم  ويمكن  �لسابق(،  )�لــدرس  عشري  كسر  على  صحيح  عدد  قسمة  بمهارة  �لطلاب  يذكرّ   -

)٢÷٠,١٢٥(، ويوضّح �لناتج من خلال لوحة �لعدد ٢ �لكسرية، ويربط ذلك بطريقة �لحل في �لدرس �لسابق.

- يذكرّ �لطلاب بمهارة قسمة كسر عشري على عدد صحيح )�لدرس �لسابق(، ويمكن للمعلم طرح ذلك من خلال مثال يحضّره مسبقاً 

على لوحة، �أو على جهاز عرض �ل Lcd: ينتج مصنع حيفا علب عصير بسعة ١,٢٥ لتر، ويرغب مدير �لمصنع في �إنتاج علب عصير 

�أصغر حجماً، بحيث يمكن تفريغ �لعلبة �لكبيرة في خمس علب صغيرة، فما سعة �لعلبة �لصغيرة؟ يساأل: ما �لعملية �لتي نحتاج �أن 

نجريها لمعرفة ذلك؟ ويذكرهم بطريقة قسمة كسر عشري على عدد صحيح يوضّح �لعملية، ويمثل ذلك على لوحة �لكسور �لعشرية 

للعدد ٢ لتثبيت �لفكرة.

- في �لمثال �لسابق �إذ� طلبت �إحدى �لمؤسسات كميّة من علب �لعصير �لتي سعتها ٠,١٢٥ لتر�ً، كم علبة صغيرة ممّا طلبته �لمؤسسة 

)٠,١٢٥ لتر�ً(، يحتاجها �لمصنع لتفريغ علبة كبيرة سعتها )١,٢٥ لتر( فيها؟ يساأل ما �لعملية �لتي نحتاج �أن نجريها لمعرفة ذلك؟ ويثبتها 

)١,٢٥÷٠,١٢٥(، ويقوده ذلك �إلى عنو�ن �لدرس )قسمة عدد عشري على كسر عشري( ويثبته، ويعرض لوحة ثُبّت عليها �أهد�ف 

�لدرس �لجديد، موضّحاً �أهمية ذلك بذكر �أمثلة على قسمة عدد عشري على كسر عشري من بيئة �لطالب �لمحيطة.
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العرض:
  

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

ــان كــم 	  ــة )١,٢٥÷٠,١٢٥(، ويوظــف لوحــة �لكســور �لعشــرية للعــدد )٢( �لســابقة، لبي يعــود �لمعلــم �إلــى �لســؤ�ل فــي �لتهيئ

ــي �لعــدد �لعشــري ١,٢٥ ٠,١٢٥ ف

يقسّــم �لمعلــم �لصــف �إلــى مجموعــات غيــر متجانســة، ويحضّــر �لمعلــم مســبقاً وســيلة لوحــة �لكســور �لعشــرية للعــدد )٢( بعــدد 	 

�لمجموعــات »يمكــن تصويرهــا مــن �لدليــل«، ويطلــب �إلــى كلّ مجموعــة تمثيــل عمليــات �لقســمة فــي �لجــدول علــى لوحــة 

ــل كلّ  ــى  ممث ــب �إل ــى ورق �ل A3، ويطل ــم عل ــذي يصــوره �لمعل ــي �ل آت ــة �لجــدول �ل� ــدد )٢(، وتكمل �لكســور �لعشــرية للع

مجموعــة عرضهــا �أمــام �لطلبــة بعــد �ل�نتهــاء مــن �لنشــاط.

آتية على �لمجموعات:	  يوزع �لمعلم ورقة �لعمل �ل�

 عملية قسمة عدد 

 عشري على كسر

عشري

جابة  ال�إ

 لوحة الكسور(

)العشرية

 تحويل الكسرين العشريين اإلى صورة بسط ومقام 

وضرب المقام في )١٠،١٠٠،١٠٠( ليصبح عدداً 

صحيحاً.

اإجراء عملية القسمة 

الطويلة.

١٠١٢٥٠ ١,٢٥÷٠,١٢٥
١٢٥  = ١,٢٥× ١٠٠٠ 

٠,١٢٥× ١٠٠٠ = ١,٢٥
٠,١٢٥ فكل 

 �إجر�ء �لقسمة �لطويلة 
)للعملية (١٢٥٠÷١٢٥

١,٧٥÷٠,١٢٥

١,٥÷٠,٢٥

٠,١٢٥÷ ٠,٢٥ 

يمكــن للمعلــم �أنْ يــوزّع �ل�أســئلة، بحيــث تحــلّ كلّ مجموعــة ســؤ�ل�ً، ولــه �أن يزيــد �ل�أســئلة بمقــد�ر عــدد �لمجموعــات، يقــارن 

ــد �أتعلــم ولتطبيقــه يعــرض  ــت طريقــة قســمة عــدد عشــري  علــى كســر عشــري بعــرض بن ــر، ويثبّ �لمعلــم بيــن �لعموديــن: �لثانــي و�ل�أخي

�لمعلــم نشــاط )١( علــى جهــاز �لعــرض �لر�أســي )LCD(، ومناقشــة مــع �لطلبــة علــى �لســبورة، ثــم يكلــف �لطلبــة بحــل نشــاط )٢( فرديــاً 

ويتابــع حلولهــم.

يوضّــح �لمعلــم �أنّ �لعمليــات فــي �لعمــود �لثالــث يمكــن تنفيذهــا دون صــورة �لبســط و�لمقــام باســتخد�م �إشــارة ÷ وتحويلهــا 	 

آتــي: كال�

١٢٥٠
١٢٥ = ١,٢٥× ١٠٠٠ 

١,٢٥ = ٠,١٢٥× ١٠٠٠
٠,١٢٥  

١,٢٥÷٠,١٢٥=

١٠٠٠×١٠٠٠×
١٢٥٠ ÷ ١٢٥

يكلف �لمعلم طلبته بحل نشاط )٣( فردياً ويتابع حلولهم.	 

آتــي: حيــث يخــرج �لطلبــة �إلــى ســاحة �لمدرســة، ويوزعهــم �إلــى مجموعــات عمــل 	  يمكــن للمعلــم طــرح نشــاط �لتعلــم بالمشــروع �ل�
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أمتــار، وتدوينهــا بوضــوح علــى ورق A4، ويقتــرح زر�عــة �أشــجار محيطــة  ويطلــب �إلــى كل مجموعــة قيــاس بُعــد مــن �أبعــاد �لســاحة بال�

آتــي: بالســاحة، بحيــث تكــون �لمســافة بيــن كلّ شــجرة و�لشــجرة �لتاليــة لهــا كمــا فــي �لجــدول �ل�

المسافة بين ال�أشجارال�أشجار 

٥,٥ �لزيتون 

٤,٨�لليمون 

٣,٢٥ �لرّمان 

٥,٢٥ �لجو�فة 

ويطلــب �إلــى كلّ مجموعــة حســاب عــدد �ل�أشــجار حســب �لجــدول �لمعطــى، يصــور �لمعلــم حــلّ �لطلبــة علــى شــفافيّات، وتعــرض 	 

كلّ مجموعــة حلهــا د�خــل غرفــة �لصــف علــى جهــاز �لعــرض �لر�أســي.

آلة �لحاسبة للتحقق من عمل �لمجموعات �لحسابيّة.-	 يشكل �لمعلم لجنة تحكيم من �لطلبة يوظفّون �ل�

غلاق والتقويم: ال�إ
 

- ــات 	 جاب ــت �ل�إ ــم تثبي ــن ث ــا، وم ــول وتقويمه ــة �لحل ــب، ومتابع ــاب �لطال ــي كت ــردي ف ــذ نشــاط )٢(، ونشــاط )٣( بشــكل ف تنفي

�لصحيحــة.

- جابات �لصحيحة على �لسبورة.	 تكليف �لطلبة بحل �أسئلة �لدرس، ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثم تثبيت �ل�إ

- ثر�ئي �ل�آتي:	 تكليف �لطلبة بحل �لسؤ�ل �ل�إ

٢٥ ٢٠  = ٣
٥ آتية صحيحة:  ١٥,١٢÷ ضع �لعدد �لمناسب في �لمربع؛ لتصبح �لعبارة �ل�

سلم تقدير عددي 

مؤشرات ال�أداءالرقم
التقدير

١٢3٤
�إيجاد ناتج قسمة عدد عشري على كسر عشري بالتمثيل بالرسومات.١

٢
�إيجاد ناتج قسمة عدد عشري على كسر عشري بضرب �لمقام و�لبسط في 

  .)... ،١٠، ١٠٠(

حلّ مشكلات حياتية على قسمة عدد عشري على كسر عشري.٣

حل �أحاجٍ على قسمة عدد عشري على كسر عشري.٤
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  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة السابعة 

ضرب عدد كسري في عدد صحيحالدرس ال�أوّل:

١( تعمل مربيّة �أطفال ٤ �أيام في �ل�أسبوع من �لساعة �لثامنة صباحاً حتى �لو�حدة ظهر�ً، مقابل ٥‚٢ دينار  

في �لساعة، كم دينار�ً دخْلُ �لمربيّة خلال �ل�أسبوع ؟

٢( ضع في �لفر�غ )عدد صحيح �أو كسر عشري �أو عدد عشري( مناسب:

�أ( ٢٥ × ٤ × ... = ٥٢٣

ب( )٥٠٠ × ٢( × ..  =  ٥‚٣٠٠٠

ج( )...÷ ٥( × ٢٤٧‚٥= ٤٧‚٥٢

جابات  ١( دَخْلُ �لمربية في �ل�أسبوع = ٥٠ دينار�ًال�إ

٢( �أ(  ٢٣‚٥                          ب(  ٠٠٠٥ ‚٣                ج( ٥٠ 

ضرب عدد عشري في كسر عشريالدرس الثاني:

ما نصف �لعدد   ٣‚٦ ؟ 

جابة ١٥‚٣   ال�إ

ضرب عددين عشريّينالدرس الثالث:

١( يُر�د بناء غرفة صفيّة طولها ٥‚٦م، وعرضها ٥‚٥م، هل تتسع �لغرفة لـ ٣٥ طالباً، علما باأنّ �لمساحة 

�لمخصّصة لكل طالب هي٢ ‚١م٢؟

٢( لدى عامل دهان ٢٥ لتر�ً من �لطلاء لدهان حائط، فاستعمل كل ساعة ٥‚٢ لتر، و�أنهى �لعمل خلال 

٥‚٥ ساعة، كم لتر�ً من كمية �لطلاء �لمتبقية لديه ؟

جابة ١( ل� تكفي؛ ل�أن �لمساحة �لتي يجب �أن تُخصّص لجميع �لطلبة هي  ٢‚١× ٣٥=٤٢ م٢ بينما مساحة ال�إ

�لغرفة  =٧٥ ‚٣٥م٢

٢( �لكمية �لمتبقية =٢٥ ‚١١  لتر.
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قسمة ال�أعداد العشريةالدرس الرابع:

١( رزمة من �لورقة فيها ٢٠٠ ورقة متماثلة، �إذ� كان سُمك �لرزمة ٥‚٢سم، فما سُمك �لورقة �لو�حدة منها؟ 

٢( قام كلٌّ من �أحمد وسعيد قسمة عدد على ١٠٠، ولم ينتبه �أحمد فاأجرى عملية �لضرب بدل �لقسمة 

جابة ٤٥٠، بينما �أجرى سعيد عملية �لقسمة �لصحيحة، فما �لعدد؟ بطريقة صحيحة؛ فحصل على �ل�إ

٣( قاعة �جتماعات مستطيلة �لشكل مساحتها ٤٥ م٢، وطولها ٥‚٧ م �أوجد محيطها؟

جابة ٣( ٢٧ متر�ً.ال�إ ١( سُمك �لورقة �لو�حدة = ٠١٢٥‚٠ سم.    ٢( �لعدد هو ٥‚٤      

قسمة عددين عشريينالدرس الخامس:

أرباع في ٢٥‚٦؟ ١( كم عدد �ل�

٢( �شترى عليٌّ  در�جة بمبلغ ٥‚٨٨ دينار، بحيث يدفع نصف �لمبلغ فور�ً، ويقسّط �لباقي على شهرين، 

كم قيمة �لمبلغ �لذي دفعه مقدما؟ً

جابة ١( ٢٥ ‚٦ ÷ ٢٥ ‚٠= ٢٥ال�إ

٢( �لمبلغ =  ٥‚٠ × ٥‚٨٨ = ٢٥‚٤٤ دينار.

قسمة عدد عشري على كسر عشريالدرس الخامس:

١( �إذ� كان سُمك كتاب ٤ ‚٢ سم، فكم كتاباً يوضع �لو�حد منها فوق �ل�آخر حتى يبلغ �رتفاعها جميعاً 

٢‚٣١ سم؟

٢( �شترى محمد ٣,٦ كغم من �لتفاح، ودفع للبائع ٥,٤ دينار، فما ثمن �لكيلو غر�م �لو�حد من �لتفاح؟

جابة ١( عدد �لكتب = ١٣ كتاباً.ال�إ

٢( ثمن �لكيلو غر�م من �لتفاح = ١,٥ دينار.
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الوحدة الثامنة: الهندسة والقياس

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

عي
ربا

 �ل
كل

لش
� :

ول
أ -�أنْ يسمّي �أشكال�ً هندسية �ل�

مــن صـــورة �لـــدرس �أو 
صور �أخرى. 

١- �أنْ يستنتج مفهوم �لشكل �لرباعي. ١

- �أنْ يميّز �لشكل �لذي  له 
�أربعة �أضلاع.

١
- �أنْ يستنتج �أنّ مجموع زو�يا �لشكل �لرباعي 

يساوي ٣٦٠ ْ
١

�أشــكــال�ً  يــســمّــي  �أنْ    -
ــة من  ــي ــاع هــنــدســيــة رب

بيئته. 
١

زو�يا  مجموع  يجاد  ل�إ �لمنقلة  يستخدم  �أنْ   -
شكل رباعي معطى.

١

- �أنْ يتعرّف مفهوم �لزو�يا 
�لمتقابلة في  و�ل�أضلاع 

�لشكل �لرباعي.
١

أنْ  -  �أنْ يبين �أيّ مجموعةٍ من �لزو�يا تصلح ل�
تكون زو�يا لشكلٍ رباعي. 

١

- يتعرّف �إلى �أقطار �لشكل 
�لرباعي وعددها.

١
�لشكل  في  مجهولة  ز�ويــة  قياس  يجد  �أنْ    -

�لرباعي دون �ستخد�م �لمنقلة. 
٣

مجموع  يتعرف  �أنْ    -
١زو�يا �لشكل �لرباعي.

شكل  في  مجهولة  ز�ويــة  قياس  يجد  �أنْ    -
رباعي، مجموع ز�ويتين منه معلوم، و�لز�وية 

�لثالثة معطاة . 
١

- �أنْ يجد قياس ثلاث زو�يا متساوية في شكل 
رباعي، �إذ� عرف قياس �لز�وية �لر�بعة. 

١

بع
مر

و�ل
ل 

طي
ست

لم
� :

ني
لثا

خصائص � يــتــذكــر  �أنْ   -
)�أضــلاعــه،   �لمستطيل 
و�أنــــــــــــو�ع زو�يـــــــــاه( 

ومساحته.

يحسب ١- �أنْ يستنتج �لعلاقة بين قطريّ �لمربع. ١ �أنْ   -
مربع  مساحة 
طول  علم  �إذ� 

قطره.

1

١- �أنْ يستنتج متى يتعامد قطر� �لمستطيل. 

خصائص  يــتــذكــر  �أنْ   -
�لمربع )�أضلاعه، و�أنو�ع 

زو�ياه( ومساحته.

�أو قطع مستقيمة ١ �أضــلاع،  �أطــو�ل  �أنْ يجد   -
من شكل هندسي، بال�عتماد على خصائص 

�لمربع و�لمستطيل.
١

هندسي  شكل  من  مربع  مساحة  يجد  �أنْ   -
معطى. 

١

هندسي  شكل  مــن  مربع  محيط  يجد  �أنْ   -
معطى، بال�عتماد على خصائص �لمربع. 

١

�أطــو�ل �أضــلاع مستطيل من شكل  �أنْ يجد   -
خصائص  على  بال�عتماد  معطى،  هندسي 

�لمستطيل. 
١
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- �أنْ يجد مساحة مستطيل من شكل هندسي 
١معطى. 

يوظف  �أنْ    -
خـــصـــائـــص 
�لــمــســتــطــيــل 
ــع  ــ ــربـ ــ ــمـ ــ و�لـ
فـــــــــي حـــل 
مـــشـــكـــلات 

حياتية. 

1

�أنْ يجد محيط مستطيل من شكل هندسي   -
١معطى، بال�عتماد على خصائص �لمستطيل. 

مربع من شكل هندسي  قطر  �أنْ يجد طول   -
معطى، بال�عتماد على خصائص �لمربع. 

١

من  مربع  في  مجهولة  ز�ويــة  قياس  يجد  �أنْ   -
شــكــل هــنــدســي مــعــطــى، بــال�عــتــمــاد على 

خصائص �أقطار �لمربع.
١

ين
مع

 �ل
ث:

ثال
- �أنْ يتعرف �إلى �لمعين�ل

١
١- �أنْ يستنتج خصائص �لمعين. 

١- �أنْ يستنتج �لعلاقة بين قطريّ �لمعين. 

من  �لمعين  يميّز  �أنْ    -

عدة  رباعية  �أشــكــال 

معطاة.

١- �أنْ يستنتج  متى يتساوى قطر� �لمعين .١

مرسوم  معين  ــا  زو�يـ قياسات  يجد  �أنْ   -
بال�عتماد على خصائصه. 

٣

عــبــار�ت  يصنف  �أنْ   -

صحيحة  �إلى  رياضية 

بال�عتماد  خاطئة،  �أو 

ــص  ــائـ ــصـ عــــلــــى خـ

�لمعين.

مرسوم ١ معين  ــلاع  �أضـ ــو�ل  �أطـ يجد  �أنْ   -
بال�عتماد على خصائصه.

٣

- �أنْ يجد �أطو�ل �أنصاف �أقطار معين مرسوم، 
بال�عتماد على خصائصه.

١

- �أنْ يقترح تعديلاً على رسم هندسي لمعين 
بحيث تصبح �أقطاره متساوية.

١

ب
كع

لم
 وا

ت
لا

طي
ست

لم
ي ا

واز
مت

م 
ج

ح
 :

بع
لرا

ا

- �أنْ يجد حجم مجسّم، 

عدد  على  بال�عتماد 

�لمكعبة  �لـــوحـــد�ت 

�للازمة لتعبئته. 

١

- �أنْ يستنتج �لعلاقة بين �لمكعب ومتو�زي 
�لمستطيلات. 

١

حــجــم  ــد  ــجـ يـ �أنْ   -

معطاة،  مــجــســمــات 

عدد  على  بال�عتماد 

�لمكعبة  �لـــوحـــد�ت 

�لمكوّنة لها.

١

�لمكعب  مــن  ــلٍّ  ك حجم  يستنتج  �أنْ   -
ومتو�زي �لمستطيلات.  

١

مفهوم  يــتــعــرف  �أنْ   -

ــدة �لــمــكــعــبــة  ــ ــوح ــ �ل

وعـــلاقـــتـــهـــا بــوحــدة 

�لقياس �لمستخدمة.

١

�إذ�  مستطيلات  متو�زي  حجم  يجد  �أنْ   -
عُرفت �أبعاده. 

٢

وحـــدة  يــخــتــار  �أنْ    -

�لـــقـــيـــاس �لــمــنــاســبــة 

�أشياء  �أحجام  لقياس 

من �لحياة.

١

�إذ� عرف طول  يجد حجم مكعب  �أنْ    -
حرفه.

١
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- �أنْ يحوّل بين وحد�ت 

قياس �لطول )م، كم( 

من سياق حياة.

١
بين  �لمطلوبة  �لــتــحــويــلات  يــجــري  �أنْ   -

وحد�ت قياس �لطول.

يوظف ١ �أنْ   -

ــيـــات  ــلـ ــمـ عـ

وطرح  جمع 

أزمـــــــنـــــــة  �ل�

ــل  فــــــــي حـ

مــشــكــلات 

ــة  ــ ــي ــ ــات ــ ــي ــ ح

�أكثر  تتطلب 

عملية  ــن  مـ

حسابيّة.

1

- �أنْ يتعرف �لعلاقة بين 
�لطول  قياس  وحد�ت 

) كم، م، سم(.  

١
بين  �لمطلوبة  �لــتــحــويــلات  يــجــري  �أنْ   -

وحد�ت قياس �لكتلة.

٣

- �أنْ يختار وحدة �لقياس 
�لمناسبة لقياس �أطو�ل 

من سياق حياتي.

بسياقات ١ تتعلق  مشكلات  يحل  �أنْ    -
حياتية، موظفّاً �لتحويل بين وحد�ت قياس 

�لكتلة.

١

- �أنْ يختار وحدة �لقياس 
كتلة  لقياس  �لمناسبة 

�أشياء من �لحياة.

بين ١ �لمطلوبة  �لتحويلات  يجري  �أنْ    -
وحد�ت قياس �لزمن.

١

- �أنْ يحل مشكلات تتعلق بسياقات حياتية، 
موظفّاً �لتحويل بين وحد�ت قياس �لزمن. 

٢

وحــد�ت  يتعرف  �أنْ    -
)طــن،  �لكتلة  قــيــاس 
و�لعلاقة  غــم(  كغم، 

بينها.

أزمنة في حلّ مشكلات ١ - �أنْ يوظفّ جمع �ل�
حياتية.

٢

أزمنة في حلّ مشكلات  - �أنْ يوظفّ طرح �ل�
حياتيّة.

٢

-يتعرف وحد�ت �لقياس 
�لدقيقة،  ــســاعــة،  )�ل
�لثانية( و�لعلاقة بينها.

قياس ١ وحــد�ت  بين  �لتحويل  يوظف  �أنْ   -
مشكلات  حلّ  في  كغم(  غم،  �لكتلة) 

حياتيّة.

٢

٢- �أنْ يجد ناتج طرح زمنين.

مة
عا

ن 
ري

ما
: ت

س
اد

س
ال

�لــقــيــاس  ــار  ــخــت ي �أنْ   -
ــلـــز�ويـــة  �لـــصـــحـــيـــح لـ
شكل  فــي  �لمجهولة 
زو�ياه  رباعي، مجموع 

�ل�أخرى معلوم.

١
في  �لمناسبة   �لتحويلات  يجري  �أنْ    -
�لقياس  وحــد�ت  على  حسابية  عمليات 

�لمختلفة .

ــحــل ١ ي �أنْ   -

ــلات  ــ ــك ــ ــش ــ م

على  ــة  ــي ــات حــي

متو�زي  حجم 

�لمستطيلات.
�لشكل  يــخــتــار  �أنْ   -
قطر�ه  �لــذي  �لرباعي 
متعامد�ن ومتساويان.

١

-  �أنْ يجد ناتج جمع زمنين.

١

- �أنْ يختار وحدة قياس 
أنـــســـب من  ــزمــن �ل� �ل
وحد�ت قياس معطاة.

١

من  ــلّاً  ك يسمّي  �أنْ    -
�أضــلاع مربع وزو�يــاه 

من شكل معطى.

١

جمع  على  حياتية  مشكلات  يحل  �أنْ   -
أزمنة. �ل�

١

بــيــن  يــــقــــارن  �أنْ   -
)�لمربع،  خصائص: 

�لمعين(

١

٢٦٥٤4�لمجموع
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  المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:

ال�أخطاءالمفاهيميّة وصعوبات التعلمّ الوحدة

)المتوقعّة(

اإجراءات مقترحة

�لثامنة  

�لهندسة

- مفهوم �لتقابل و�لتجاور ل�أضلاع �لشكل 

�لرباعي، و�لتقابل لزو�ياه.

�لصف،  في  �لطلبة  جلوس  طريقة  مع  بالربط  ذلك  معالجة  يمكن   -

�أمثلة من  �أو ذكر  �لتجاور و�لتقابل على مجموعة من �لطلبة،  وتمثيل 

�لبيئة �لصفية توضّح مفهوم �لتقابل و�لتجاور )حو�ف �لسبورة، �لباب، 

�لشباك، �لطاولة ...(.

- �ستخد�م �للوحة �لمسمارية لتكوين �أشكال رباعية عدّة  من قبل �لطلبة، 

وتحديد �لزو�يا و�ل�أضلاع �لمتقابلة و�لمتجاورة.

في  �لمجهولة  ــة  ــز�وي �ل قياس  �إيــجــاد   -

قياس  �إيــجــاد  عند  �لــربــاعــي،  �لشكل 

�لز�وية �لمجهولة يجمع �لزو�يا �لمعلومة 

ثم يطرح  �لمجموع من ١٨٠ بدل�ً من 

٣٦٠، خالطاً بذلك بين مجموع زو�يا 

�لشكل �لرباعي و�لمثلث.

- تنفيذ �أنشطة متعددة بقصّ ولصق زو�يا �لشكل �لرباعي، �أو �ستخد�م 

�لمنقلة للتاأكيد على �أنّ مجموع قياس زو�يا �لشكل �لرباعي ٣٦٠ ْ.

�لمربع  من  كــلٍّ  خــو�ص  بين  �لتمييز   -

و�لمستطيل.

�لتاأكيد على مفهوم وتعريف كلٍّ منهما من خلال �إجر�ء�ت عدّة، منها:

١- تقمُّص �ل�أدو�ر: حيث يقوم طالبان بتقمّص شخصية كلّ من �لمربع 

و�لمستطيل، و�إجر�ء حو�ر بينهما يوضّح خو�ص كلٍّ منهما.

٢- كتابة �لخو�ص على لوحات حائطيّة، مع ذكر بعض �ل�أشياء من �لبيئة 

على كلٍّ منهما، مثل: �إطار كلٍّ من: ) �لسبورة، �لباب، صورة ... (

٣- لعبة )�لكرسي �لساخن( حيث يتطوّع طالب متميز بالجلوس على 

�لكرسي �لساخن، ويجيب عن �أسئلة �لطلاب �لمتعلقة بالشكل.

٤- �لتاأكيد على خاصية تساوي �أضلاع �لمربع.

�لحجم  من  كــلٍّ  مفهوم  بين  �لخلط   -

و�لمِساحة.

يكتب  حيث  �لحجم؛  وحــدة  تمييز   -

�لطلبة وحدة قياس �لطول بدل وحدة 

�أو  �ل�أسئلة،  حــلّ  عند  �لحجم  قياس 

عدم كتابة �لوحدة نهائيّاً.

- �لتاأكيد على مفهوم �لحجم من خلال �لمكعبات �لصغيرة )�لموجودة 

وحساب  منها  مجسّمات  تكوين  يتم  حيث  �لتعليميّة(،  �لحقيبة  في 

حجمها.

- توضيح �لفرق بين �لحجم و�لمساحة، حيث �لمساحة تتعلق بال�أشكال 

�لهندسية �لمستوية بينما �لحجم يتعلق بالمجسّمات و�لحيّز؛ من خلال 

عرض مجسّمٍ وشكلٍ هندسيّ، مثل: عرض �لمكعب و�لمربع.

و�لحل من  �لحل،  و�أنها جزء من  �لوحدة،  باأهميّة كتابة  �لطلبة  تنبيه   -

دونها غير كامل. 
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�لطول  وحــد�ت  بين  �لعلاقة  تحديد   -

�لمختلفة، وتحديد �لعملية �لمستخدمة 

في �لتحويل بين �لوحد�ت.

�أخـــرى من  ــى  �إل ــدة  مــن وح �لتحويل   -

وحد�ت قياس �لكتلة.

- �ستخد�م مخططّ �لدرج كتبسيط لعملية �لتحويل، و�آليّة �لتحويل من 

�لمستوى �ل�أعلى �إلى �ل�أدنى وبالعكس.

-توضيح �لعلاقة بين وحد�ت قياس �لكتلة من خلال رسم �لدرج �لخاص 

و�أثناء  �لضرب،  عمليّة  نستخدم  �لنزول  �أثناء  �أنّ  على  و�لتنبيه  بهما، 

�لصعود نستخدم عملية �لقسمة.

ألعاب في حلّ �لتدريبات، مثل لعبة �لمصافحة؛ حيث يُقسّم  -توظيف �ل�

�إلى مجموعتين: �إحد�هما تحمل بطاقات عليها �أسئلة،  بعض �لطلبة 

و�ل�أخرى تحمل بطاقات عليها �ل�أجوبة حيث يتم حلّ �لسؤ�ل، و�ختيار 

جابة من �لمجموعة. �ل�إ

توضيح �لعلاقة بين وحد�ت قياس �لزمن من خلال �لدرج �لخاص بها.- �لتحويل بين وحد�ت قياس �لزمن.

- عملية جمع �لفتر�ت �لزمنية وطرحها.

�لنظام  بدل  �لعشري  �لنظام  �ستخد�م   -

�لستيني، فيحمل ١٠ بدل من ٦٠ في 

عملية �لجمع، ويستلف ١٠ بدل من 

٦٠ في عملية �لطرح.

�أنهّ عند  �لنظام �لساعاتي ) �لستيني (،من خلال توضيح  -�لتاأكيد على 

�لحمل في �لجمع يتم حزم ٦٠ دقيقة �أو ثانية لتصبح ١ ساعة �أو دقيقة، 

وفي عملية �لطرح يتم �ستلاف ١ ساعة �أو دقيقة، وتفكيكها لتصبح 

٦٠ دقيقة �أو ثانية.
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عدد �لحصص:3  حجم متوازي المستطيلات والمكعب       الدرس الرابع

: مرحلة الاستعداد
ً
- أولا

١- يستنتج حجم كلٍّ من �لمكعب ومتو�زي �لمستطيلات. 
٢- يتعرف مفهوم �لوحدة �لمكعبة وعلاقتها بوحدة �لقياس 

�لمستخدمة.
٣- يجد حجم متو�زي �لمستطيلات �إذ�عُرفت �أبعاده.

٤- يختار وحدة �لقياس �لمناسبة لقياس �أحجام �أشياء من �لبيئة. 
٥- يجد حجم مكعب �إذ�عرف طول حرفه. 

٦- يوظف حجم �لمكعب ومتو�زي �لمستطيلات في حلّ 
مشكلات حياتية.

    ال�أهداف:

- مفهوم �لمكعب.

- مفهوم متو�زي �لمستطيلات.

- مفهوم �لحجم.
على  بال�عتماد  مجسم  حجم  �إيجاد   -

عدد �لوحد�ت �لمكعبة.

          الخبرات السابقة:

- �إيجاد حجم متو�زي مستطيلات �إذ� عُرفت �أبعاده. 

- تمييز وحدة �لقياس �لمناسبة لقياس �أحجام �أشياء من �لحياة. 

- �إيجاد حجم مكعب �إذ� عرف طول حرفه. 

 المهارات:

  المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:
قد يقع الطلبة في اأخطاء منها:

اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعّة(

- �إعادة ترتيب �لمكعبات �لمكونة لمجسم معين يغيّر من 

حجم ذلك �لمجسم.

- �لتاأكيد على ذلك من خلال عدّ �لمكعبات في �لمجسم قبل �إعادة 
�لترتيب وبعده،و�ستخد�م �لمخبار �لمدرج لتوضيح هذ� �لخطاأ. 

)نشاط في �لعرض(

قياس  ووحـــد�ت  �لحجم  قياس  وحــد�ت  بين  �لخلط   -

ويجد  بالسم،  �لمكعب  �أبعاد  تكون  كــاأن  ــو�ل،  �ل�أطـ

أبعاد ثم يكتب سم٣. �لطالب �لحجم بضرب �ل�

- �لتذكير في وحد�ت قياس حجم مجسّمٍ ما، وربطها بوحدة قياس 

�أبعاده، وطرح �أسئلة من نوع تصحيح �لخطاأ في هذ� �لمجال.

)يمكن �ل�ستفادة من سلم تحويلات �لمسافات و�لحجوم( 
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أوّل من نشاط )٢( من �لدرس، �أو �أنشطة مشابهة على �لنمط نفسه،  - يشكّل �لمعلم مجسّمات عدة، كما في نشاط )١(، �لشكل �ل�

ومجسّم يتكون من ٢٧ مكعباً يُصمّم بحيث ل� يكوّن مكعباً،  يثبت هذه �ل�أشكال على �لسّبورة باللاصق، �أو »ملتينة خاصة«، 

�أو حافة �لسبورة، �أو لوحات �لجيوب ويكتب حجمها من خلال عدد �لمكعبات �لمكوّنة لها بجو�رها، يُحضر �لمعلم مقياس 

�لحجم "�لمِخبار �لمدرّج سم٣"، ويوضّح �آليّة �لقياس بملء �لمِخبار �لمدرّج �إلى حدٍّ معيّن، مثلاً:  حتى �لتدريج ٥٠، ويثبت 

�لتدريج على �لسبورة ويضع فيه مكعّبات و�حد تلو �ل�آخر، ويلفت �نتباههم �إلى زيادة �لتدريج وهي ما تمثلّ حجم �لمكعّبات، 

ويبيّن �أنّ كلّ مكعب يوضع يرفع مستوى �لماء تدريجاً و�حد�ً، ويشرك بعض �لطلبة في �لتاأكُّد من �لحجوم �لسابقة للمجسّمات 

�لتي تمّ تثبيتها على �لسبورة، باستخد�م �لمخبار �لمدرّج.  
- يساأل �لمعلم: هل يتغيّر �لحجم بتغير ترتيب وتصميم �لمجسّم �إذ� �حتفظ بعدد �لمكعبات نفسها؟ يوضّح ذلك باستخد�م �لمخبار 

�لمدرّج.

- يختار �لمعلم �لمجسّم �لسابق )٢٧ مكعباً صغير�ً(، ويعيد ترتيبه بحيث يصبح مكعباً، ويقدّم عنو�ن �لدرس )حجم �لمكعب ومتو�زي 

�لمستطيلات( ويثبّته، ويعرض لوحة ثُبّت عليها �أهد�ف �لدرس �لجديد، موضّحاً �أهميّة ذلك بذكر �أمثلة من بيئة �لطالب �لمحيطة.

- �لصورة من موضوع قياس 

منهاج  ــل  ــســائ �ل حــجــم 

للصف  و�لــحــيــاة  �لــعــلــوم 

�لثالث �لفصل �لثاني.

العرض:
  

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس:

- نشاط )٣(: يُقترح على �لمعلم تطويره ليشمل توظيف �لمخبار �لمدرّج بحيث يقسّم �لمعلم �لصف �إلى مجموعات غير متجانسة، 

ويزوّد كلّ مجموعة بمجموعة مكعبات صغيرة )١سم×١سم×١سم(، ويطلب �إلى كلّ مجموعة تشكيل متو�زي مستطيلات �أو 

مكعبات من هذه �لمكعبات �لصغيرة، ويطلب عدَّ �لمكعبات �لصغيرة �لمشكّلة لها، وكتابة عددها في �لجدول �لمرفق �لذي 

يُحضّره �لمعلم مسبقاً، )نسخة لكل مجموعة(، وكذلك �ستخد�م مقياس �لحجم "�لمخبار �لمدرج سم٣"، وتثبيت �لحجم، 

وحساب �لحجم بالقانون �لمرفق على �لجدول، كما ياأتي:

المجموعة
طول متوازي 

المستطيلات

عرض متوازي 

المستطيلات

ارتفاع متوازي 

المستطيلات

الطول × العرض × 

ال�رتفاع

عدد الوحدات

المكعبة

الحجم “المقياس 

المدرجّ” 

ال�أولى

الثانية

الثالثة

الرابعة

الصعوبات: تتنوّع �لصعوبات في �لمجال�ت �لمختلفة وفق مسبباتها، مثل:

أمثلــة �لتوضيحيّــة، وربطهــا فــي بيئــة �لطلبــة، وتفعيــل ذوي �لحركــة 	  صعوبــات تعلـّـم، ويمكــن �لتعامــل معهــا مــن خــلال �لمزيــد مــن �ل�

ــة، مثــل: لعــب �ل�أدو�ر، و�لدر�مــا )نشــاط خــز�ن �لمــاء(، و�إســناد �أدو�ر �إليهــم، ومشــاركتهم فــي مشــروع  ــدة فــي �أنشــطة عملي �لز�ئ

تصميــم مقيــاس �لحجــوم )يقتــرح �لمعلــم �أيّــة طــرق �أخــرى(.

اأصول التدريس:   

اأ( المحتوى العلمي
- مفهوم متو�زي �لمستطيلات. - مفهوم �لمكعب.     - حجم �لمجسم.  

- قانون حجم متو�زي مستطيلات.  - قانون حجم �لمكعب.  

ب( استراتيجيّات التدريس:
- حلّ �لمشكلات:)نشاط خز�ن �لماء(.

- �ل�ستكشاف: نشاط �ستنتاج قانون متو�زي �لمستطيلات و�لمكعب )بند �لعرض(.

- �لعمل �لتعاوني )مجموعات غير متجانسة(: نشاط �إيجاد �لحجم عن طريق �لمخبار �لمدرج )بند �لتهيئة(، ونشاط )٣(.

- �لتعلم بالمشروع: نشاط تصميم مخبار مدرّج )بند �لعرض(.

- �لمناقشة و�لحو�ر: نشاط )١(، ونشاط )٢( )وقبل كلّ نشاط وبعده، وتوضيح �لمطلوب منه من خلال عرض �لطلبة نتاج 

عملهم( .

- �لعمل �لفردي: نشاط )٤( من �لكتاب �لمدرسي.

اآليات التقويم:
 

أد�ء، و�لعروض �لطلابية، و�لملاحظة �لمستمرة في �أنشطة  �أ( يمكن للمعلم توظيف �ستر�تيجيّات �لتقويم �لبديل، وتوظيف تقويم �ل�

�لتعلم بالمشروع، و�لدر�ما، و�لعمل �لتعاوني في بنود �لتهيئة و�لعرض، ويمكن �ستخد�م �أد�ة ملاحظة تقيس مستويات �أد�ء �لطلبة 

في �لمجموعات من حيث: �لتعاون، �لفاعليّة، �لتعبير عن �لذ�ت، و�لمحتوى �لعلمي(.

ب( متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفيّة في نشاط )٢(، ونشاط )٤(.

ج( �لتقييم �لمستمر ل�ستجابات �لطلبة للاأسئلة �لمطروحة خلال فعاليات �لحصة و�أنشطتها.

د( ملاحظة ومتابعة حلول �لطلبة �لفردية ل�أسئلة �لدرس )تمارن ومسائل(.

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس 

    التهيئة
 

ــن  ــوم حجــم �لمجســم �لمكــون م ــمات وبمفه ــر بالمجسّ ــن خــلال �لتذكي ــر�ت �لســابقة، م ــرح: �ســتحضار �لخب ــاط مقت نش

�لوحــد�ت �لمكعبــة، ويوظـّـف لهــذ� �لغــرض مكعبــات )١سم×١سم×١ســم(، ويُفضّــل �أن تكــون قابلــة للتركيــب، ويمكــن توظيــف 

ــات. ــن �لمكتب ــة م ــل �لمدرس ــن قب ــا م ــات، �أو طلبه ــم �لرياضي ــة تعلي ــي حقيب ــرة ف ــات �لصغي �لمكعب
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أوّل من نشاط )٢( من �لدرس، �أو �أنشطة مشابهة على �لنمط نفسه،  - يشكّل �لمعلم مجسّمات عدة، كما في نشاط )١(، �لشكل �ل�

ومجسّم يتكون من ٢٧ مكعباً يُصمّم بحيث ل� يكوّن مكعباً،  يثبت هذه �ل�أشكال على �لسّبورة باللاصق، �أو »ملتينة خاصة«، 

�أو حافة �لسبورة، �أو لوحات �لجيوب ويكتب حجمها من خلال عدد �لمكعبات �لمكوّنة لها بجو�رها، يُحضر �لمعلم مقياس 

�لحجم "�لمِخبار �لمدرّج سم٣"، ويوضّح �آليّة �لقياس بملء �لمِخبار �لمدرّج �إلى حدٍّ معيّن، مثلاً:  حتى �لتدريج ٥٠، ويثبت 

�لتدريج على �لسبورة ويضع فيه مكعّبات و�حد تلو �ل�آخر، ويلفت �نتباههم �إلى زيادة �لتدريج وهي ما تمثلّ حجم �لمكعّبات، 

ويبيّن �أنّ كلّ مكعب يوضع يرفع مستوى �لماء تدريجاً و�حد�ً، ويشرك بعض �لطلبة في �لتاأكُّد من �لحجوم �لسابقة للمجسّمات 

�لتي تمّ تثبيتها على �لسبورة، باستخد�م �لمخبار �لمدرّج.  
- يساأل �لمعلم: هل يتغيّر �لحجم بتغير ترتيب وتصميم �لمجسّم �إذ� �حتفظ بعدد �لمكعبات نفسها؟ يوضّح ذلك باستخد�م �لمخبار 

�لمدرّج.

- يختار �لمعلم �لمجسّم �لسابق )٢٧ مكعباً صغير�ً(، ويعيد ترتيبه بحيث يصبح مكعباً، ويقدّم عنو�ن �لدرس )حجم �لمكعب ومتو�زي 

�لمستطيلات( ويثبّته، ويعرض لوحة ثُبّت عليها �أهد�ف �لدرس �لجديد، موضّحاً �أهميّة ذلك بذكر �أمثلة من بيئة �لطالب �لمحيطة.

- �لصورة من موضوع قياس 

منهاج  ــل  ــســائ �ل حــجــم 

للصف  و�لــحــيــاة  �لــعــلــوم 

�لثالث �لفصل �لثاني.

العرض:
  

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس:

- نشاط )٣(: يُقترح على �لمعلم تطويره ليشمل توظيف �لمخبار �لمدرّج بحيث يقسّم �لمعلم �لصف �إلى مجموعات غير متجانسة، 

ويزوّد كلّ مجموعة بمجموعة مكعبات صغيرة )١سم×١سم×١سم(، ويطلب �إلى كلّ مجموعة تشكيل متو�زي مستطيلات �أو 

مكعبات من هذه �لمكعبات �لصغيرة، ويطلب عدَّ �لمكعبات �لصغيرة �لمشكّلة لها، وكتابة عددها في �لجدول �لمرفق �لذي 

يُحضّره �لمعلم مسبقاً، )نسخة لكل مجموعة(، وكذلك �ستخد�م مقياس �لحجم "�لمخبار �لمدرج سم٣"، وتثبيت �لحجم، 

وحساب �لحجم بالقانون �لمرفق على �لجدول، كما ياأتي:

المجموعة
طول متوازي 

المستطيلات

عرض متوازي 

المستطيلات

ارتفاع متوازي 

المستطيلات

الطول × العرض × 

ال�رتفاع

عدد الوحدات

المكعبة

الحجم “المقياس 

المدرجّ” 

ال�أولى

الثانية

الثالثة

الرابعة
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- يساأل �لمعلم عن علاقة �لقيم في �ل�أعمدة: )٥، ٦، ٧(.

- يثبّت �لمعلم ذلك من خلال )�أتعلمّ( �لمر�فق لهذ� �لنشاط، ويثبت قانون حجم متو�زي �لمستطيلات ويوظفّه في �ستنتاج قانون 

حجم �لمكعب، ويثبت �لمعلم قانون حجم �لمكعب من خلال مناقشته وحساب �أحجام �لمكعبات �لمرسومه في نشاط )٢(.

جابات موضّحاً �أنّ وحدة  - يطلب �لمعلم �إلى كلّ مجموعة قياس �أبعاد مكعب من �لمكعبات �لصغيرة وحساب حجمها، وياأخذ �ل�إ

�لقياس هي سم٣، ويلفت �نتباههم �إلى �أنّ كل مكعب يوضع في �لمخبار يرفع مستوى �لماء تدريجاً و�حد�ً، ويستنتج �لطلبة �أنّ 

شارة �إلى �أنّ هذ� �لتدريج هو جزء من �ألف من �للتر(.  ثر�ء ممكن �ل�إ �لتدريج �لو�حد منه هو )١سم٣(. )للاإ

- يساأل �لمعلم: ماذ� لو كان لدينا خزّ�ن مكعب مليء بالماء طول ضلعه ١م، فما حجم �لماء في هذ� �لخزّ�ن؟ يطلب من �لمجموعات 

حسابه، ويساأل ماذ� تتوقعّون �أن تكون وحدة �لحجم، موظفاً محاكاة نشاط )سم٣( سابقاً، يستنتج �لطلبة وحدة قياس �لحجم 

�لجديدة )م٣(. 

- يوضّح �لمعلم �ستخد�مات كلّ منها حسب �لحجم �لمر�د قياسه، ويطرح �أمثلة من �لبيئة، ويطلب تحديد وحدة قياس �لحجم 

�ل�أكثر مناسبة لها.

- يكلف �لمعلم �لطلبة بتنفيذ نشاط )٤( فردياً ويتابع حلهم.   

نشاط مقترح - التعلم بالمشروع:

ز�حــة  ــس بوحــدة �ل »ســم٣«، باســتخد�م فكــرة �ل�إ ــاس حجــم يقي ــد�د مقي ــي �إع ــى �لمجموعــات �لتشــارك ف ــم �إل ــب �لمعل يطل

ــة �لمــاء �لمز�حــة فــي �لوعــاء �لشــفّاف، وتحديــد  ــة وعــاء كامــلاً ووضــع ١٠ مكعبــات قياســات )١سم×١سم×١ســم(، ووضــع كمي تعبئ

�أول ١٠ســم٣، ويســتخدم �لمِســطرة فــي تدريــج بقيــة �لمخبــار �لــذي يجــب �أن يكــون عموديــاً علــى �ســتقامة و�حــدة، وقاعــدة مســطحّة.

�لمدرسة �لذي �ستدعاه  و�أنهّ خلال �جتماعه مع مدير  للبلدية،  �لمعلم دور مهندسٍ معماريّ  - الدراما وحل المشكلات: يمثلّ 

كمهندس للبلدية �قترح عليه بناء غرفة صفية غير غرفة هذه �لشعبة، وتحويل هذه �لغرفة �إلى خزّ�ن ماء، ويقول: �إنّ رئيس 

شر�ف على �لمشروع، و�أنهّ �أعدّ خطة عمل كال�آتي: )حلّ �لمشكلات( �لبلدية كلفّه بال�إ

- �لمشكلة: تحويل غرفة �لصف �إلى خز�ن ماء، وتجهيزها وكذلك معرفة كم حجمها بالمتر �لمكعب. 

- �لفرضيات: يطلب �إلى �لطلبة كخبر�ء في هذ� �لمجال حلّاً لهذه �لمشكلة، وياأخذ فرضيّاتهم ويرصدها على �لسبورة. يوجّه �إحدى 

�لفرضيات بشكل غير مباشر �إلى فرضيّة عزل �لغرفة بمادة عازلة للماء.

- �لتنفيذ: 

يقول �لمعلم: �إذ� �أنا في حاجة �إلى مؤسّسة لعمل ذلك، فاأيّ منكم يريد �أنْ يكون رئيساً لمجموعة �لعمل �ل�أولى من �لمؤسسة؟ 	 

ويختار طالباً �آخر رئيساً لمجموعة ثانية.

يقول �لمعلم: لكنني في حاجة �إلى شركة توريد مياه لحساب حجم �لماء بالمتر �لمكعب، ويختار �آخر مسؤول�ً لمجموعة ثالثة.	 

- يوزّع �لمعلم طلبة �لصف �إلى ثلاث مجموعات عمل حسب �هتمامات �لطلبة:

�ل�أولى: ل�أخذ �لقياسات بالمتر.	 

�لثانية: توظفّ �لقياسات لحساب �لمساحة �للازمة من �لمادة �لعازلة بالمتر �لمربع ) يُذكرّ �لمعلم بالمِساحة �لكلية لمتو�زي 	 

�لمستطيلات(.
�لثالثة: توظفّ �لقياسات لحساب حجم �لماء لتعبئة �لخز�ن بالمتر �لمكعب.	 

تكتب �لمجموعات �لثلاث حلولها على شفافيّات، ويتم عرضها على جهاز �لعرض �لر�أسي لتمرير �لخبر�ت لبقية �لطلبة.
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غلاق والتقويم: ال�إ
 

جابات �لصحيحة. - تنفيذ نشاط )٤( بشكل فردي في كتاب �لطالب، ومتابعة �لحلول وتقويمها، ومن ثم تثبيت �ل�إ

جابات �لصحيحة على �لسبورة. - تكليف �لطلبة بحل �أسئلة �لدرس ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثم تثبيت �ل�إ

ثر�ئي �ل�آتي: - تكليف �لطلبة بحلّ �لسؤ�ل �ل�إ

- حوض ماء على شكل متو�زي مستطيلات، بُعد�ه �ل�ثنان معروفان )٢٠سم، ١٠سم(، و�لبعد �لثالث مجهول، مملوء بالكامل بالماء، 

فرُّغ �لماء في مكعب طول ضلعه ٢٠سم، فامتلاأ تماماً بالكمية نفسها، فما �لبعد �لمجهول للحوض �لذي على شكل متو�زي 

مستطيلات؟

�لمهارة

�سم �لطالب

�لتعرف 
�إلى  قانون 
متو�زي 

�لمستطيلات

�لتعرف 
�إلى  قانون 
�لمكعب

مفهوم 
�لوحدة 
�لمكعبة 
وعلاقتها 
بوحدة 
�لقياس 

�لمستخدمة

�إيجاد حجم 
متو�زي 

�لمستطيلات 
�إذ� عرفت 

�أبعاده

�إيجاد 
حجم 

�لمكعب 
�إذ� عرف 

بعده

لديه حس 
عددي 

في تقدير 
�لحجوم 

يختار وحدة 
�لقياس 
�لمناسبة 
لقياس 

�أحجام �أشياء 
من �لبيئة

توظيف حجم 
�لمكعب 
ومتو�زي 

�لمستطيلات 
في حل 

مشكلات 
حياتية

ل�نعمل�نعمل�نعمل�نعمل�نعمل�نعمل�نعم
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  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة الثامنة 

الشكل الرباعيالدرس ال�أوّل:

�أوجد قياس �لز�وية �لمجهولة في �لشكل �لمجاور و�لمشار �إليها بـ )؟؟( 
ْ ٨٠

ْ ٢٠
ْ ٧٠

؟؟

جابات  �لز�وية �لمجهولة ٢٠ درجة.ال�إ

المستطيل والمربعالدرس الثاني:

١- �أنا مستطيل �إذ� �أصبحت  �أضلاعي متساوية، وقطر�ي متعامدين، فماذ� �أصبح؟
٨٠م

٤٥م ٢- قام خالد بالجري حول �لملعب �لمرسوم �أمامك خمس مر�ت، كم �لمسافة �لتي 

قطعها خالد؟

٣- �لشكل �لمجاور يتكون من �أربعة مربعات مظللّة، طول ضلع كلٍّ منها ٥ سم، �أوجدْ 

محيط �لشكل.

٤- �أوجد محيط مربع مِساحته ٣٦ سم٢.

جابة ٣( ٤٠سم       ٤( ٢٤ سمال�إ ١( مربع.                 ٢( ١٢٥٠ م      

المعينالدرس الثالث:

١( �إذ� تساوت �أقطار �لمعين يصبح �لشكل ...........    

٢(  �أوجد محيط �لمعين في �لشكل �لمجاور  

س

ص

ع

ل

٣٠سم

جابة ٢( ١٢٠ سم.ال�إ ١( مربع.        
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حجم متوازي مستطيلات والمكعبالدرس الرابع:

متو�زي مستطيلات حجمه ٧٥سم٣، وطوله مساوٍ عرضَه ويساوي ٥سم، �أوجد �رتفاعه؟- ١

مكعــب حجمــه يســاوي حجــم متــو�زي مســتطيلات، �أبعــاده: ٢ســم، ٤ ســم، ٨ ســم، مــا طــول - ٢

حــرف �لمكعــب؟

�أوجــدْ عــدد �لمكعبــات �لتــي طــول حــرف كلٍّ منهــا ٥‚١ســم، و�لتــي يمكــن صنعهــا مــن مكعــب - ٣

مــن �لصلصــال طــول حرفــه ١٢ ســم.

متــو�زي مســتطيلات �أبعــاده: ٤ ســم، ٨ ســم، ١٢ ســم، كــم مكعبــاً حجمــه ٦٤ ســم٣ يمكــن تكوينــه - ٤

مــن هذ� �لمجســم؟

ــو�زي مســتطيلات،�أبعاده: )١٢ســم، - ٥ مجسّــم خشــبي علــى شــكل مت

٧ســم، ٥ســم(، قــام �لنجــار بنشــر مكعــب صغيــر طــول ضلعــه ٢ ســم 

مــن �أحــد رؤوســه، كمــا فــي �لشــكل �لمجــاور، فمــا حجــم �لمجســم 

�لمتبقــي؟

جابة   ١(  �ل�رتفاع = ٣ سم .         ٢(  طول حرف �لمكعب = ٤ سم .ال�إ

٣( عدد �لمكعبات = ٥١٢ مكعباً.           ٤( ٦ مكعبات.                      ٥( ٤١٢ سم٣.  

وحدات القياسالدرس الخامس:

لــدى صيّــاد حبــل، طولــه ٣ �أمتــار، قطــع منــه نصــف متــر، وتــمّ قطــع قطعــة �أخــرى طولهــا ٧٠ ســم، ( ١

فمــا طــول �لجــزء �لمتبقــي مــن �لحبــل بالســنتمتر؟

٣ �لكيلومتر =  ........ م.( ٢
٥

�أكمل �لفر�غ: 

ــة كلٍّ منهــم  ( ٣ ــه �لصعــود بســتة �أشــخاص كتل ــه �لمقــررة ٨‚٠ طــن، هــل يمكن ــي حمولت مصعــد كهربائ

ــةُ �أمتعــةٍ كتلتهــا ٥٠ كغــم ؟ ٧٥كغــم، ومــع كلِّ شــخص منهــم حقيب

فــي �إحــدى مســابقات �لجــري قطــع بــلال ومحمــد �لمســافة نفســها، بــد�أ بــلال �لســاعة �لســابعة ( ٤

وعشــرين دقيقــة صباحــاً و�نتهــى عنــد �لســاعة �لثامنــة و٥٠ دقيقــة صباحــاً، فــي حيــن بــد�أ محمــد عنــد 

�لســاعة �لتاســعة و١٧ دقيقــة صباحــاً و�نتهــى عنــد �لســاعة �لعاشــرة و ٣٥ دقيقــة صباحــاً، �أيهّمــا كان 

�أســرع؟

�أوجد ناتج ٥ ساعات - )ساعتين و١٥ دقيقة و٣٠ ثانية(؟( ٥

جابة ١( ١٨٠ سم.ال�إ

٢( ٦٠٠ م.

٣( كتلة �ل�أشخاص و�ل�أمتعة=٦×٧٥+٦×٥٠=٧٥٠كغم ، �أقلّ من ٨٠٠ كغم )٠,٨ طن(. نعم يمكنه.

أنهّ �أنهى �لمسابقة خلال ساعة و١٨ دقيقة، بينما �أنهى بلال �لمسابقة خلال  ٤( محمد هو �ل�أسرع؛ ل�

ساعة ونصف.

٥( ساعتان و ٤٤ دقيقة و٣٠ ثانية.
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الوحدة التاسعة: ال�حتمال�ت

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ة 
رب

ج
الت

 :
ول

أ ل�
ا

يّة
وائ

ش
لع

ا

١- �أنْ يتذكر مفهوم �لتجربة �لعشو�ئية. 
�لممكنة  �لــنــو�تــج  يكتب  �أنْ   -

لتجربة عشو�ئية. 
٣

�لتجربة  مفهوم  �إلى  يتعرّف   �أنْ    -

غير �لعشو�ئيّة.
١

- �أنْ يصنفّ �لتجارب �إلى عشو�ئية 

وغير عشو�ئية.
٣

ي
عين

 ال
اء

ض
لف

: ا
ي

ثان
�لفضاء ال مفهوم  �إلى  يتعرّف   �أنْ    -

�لعيني.
١

- �أنْ يكتب �لفضاء �لعيني لتجربة 

عشو�ئيّة.
٦

في  �لممكنة  �لنو�تج  يكتب  �أنْ   -

تجربة عشو�ئيّة.  
١

ث
اد

ح
 ال

ث:
ثال

ال

-  �أنْ يتعرّف �إلى مفهوم �لحادث. 

١

-  �أنْ يكتب نو�تج حادثٍ ما في 

لتحديد  معينة،  عشو�ئية  تجربة 

نوعه.

٢

- �أنْ  يعبر بلغته 

عن  �لخاصة 

حـــــــــــو�دث 

ــةٍ  ــي تــجــرب فـ

ــة  ــيـ ــو�ئـ ــشـ عـ

1معينة.

�لحادث  مفهوم  �إلى  يتعرّف  �أنْ    -

�لبسيط. 
١

حــادث  على  مــثــال�ً  يكتب  �أنْ   -

بسيط في تجربةٍ ما.
١

�لحادث  مفهوم  �إلى  يتعرّف  �أنْ    -

١�لمستحيل. 

في  ما  نو�تج حادثٍ  يكتب  �أنْ   -

لتحديد  معينة  عشو�ئيّة  تجربة 

نوعه. 

٢

�لحادث  مفهوم  �إلى  يتعرّف  �أنْ    -

١�ل�أكيد. 
�أنْ يحل مشكلات حياتية على   -

�لحو�دث.
١

مّة
عا

ن 
ري

ما
: ت

بع
لرا

ا

من  �لعشو�ئيّة  �لتجربة  يميّز  �أنْ   -

تجارب معطاة .
١

- �أنْ يكتب �لفضاء �لعيني لتجربة 

عشو�ئية.
٣

- �أنْ يعرّف �لحادث �لبسيط حسب 

عدد نو�تجه.
١

�لمستحيل  �لحادث  يعرّف  �أنْ     -

حسب عدد نو�تجه.
١

في  ما  نو�نج حادثٍ  يكتب  �أنْ   -

تجربة عشو�ئيّة.
٣

�لفضاء  نــو�تــج  عــدد  يذكر  �أنْ    -

�لعيني لتجربةٍ ما.
١

١٢٢٤1
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  المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:

ال�أخطاءالمفاهيميّة وصعوبات التعلمّ الوحدة

)المتوقعّة(

اإجراءات مقترحة

التاسعة

ال�حتمال�ت

- توضيح مفهوم كلٍّ منها من خلال �أمثلة من و�قع �لحياة:- �لتمييز بين �لتجربة �لعشو�ئية وغير �لعشو�ئية.

وملاحظة  نرد  �أو حجر  نقد،  قطعة  )رمي  مثلاً  �لعشو�ئية:  �لتجربة 

�لوجه �لعلوي(، وغير �لعشو�ئية: مثلاً )سحب قلم رصاص من 

مقلمة تحتوي على مجموعة �أقلام من �لنوع نفسه(.

عشو�ئية،  لتجربة  �لــنــو�تــج  جميع  كتابة   -

�لفضاء  كتابة  بكيفية  تتعلق  وصــعــوبــات 

�لنو�تج  بعض  �لطالب  يكرر  حيث  �لعيني، 

�لمتشابهة، مثل: تجربة �إلقاء حجر نرد غير 

أرقام: ١، ٢، ٢ ،١،  عادي مكتوب عليه �ل�

٣، ٢ فيكتب �لفضاء �لعيني على �لصورة :   

 }١، ٢، ٢، ١، ٣، ٢{

�لمتوقعّ  �لنو�تج  جميع  هو  �لعيني:  �لفضاء  مفهوم  على  �لتاأكيد   -

حدوثها من �لتجربة �لعشو�ئية، مثل: �لفضاء �لعيني لتجربة سحب 

حرف من حروف كلمة فلسطيني.

ألعاب �لتي يلعبها �لطلبة، مثل رمي  - ربط مفهوم �لفضاء �لعيني بال�

حجر �لنرد في لعبة �لحية و�لسلم.

�لفضاء  �لمتشابهة في  �لنو�تج  تُكرّر  �ألّ�  باأنهّ يجب  �لطلبة  - تذكير 

�لعيني، وكتابته على �لصورة }١ ، ٢ ، ٣{ 

- من �لصعوبات �لتي تو�جه �لطلبة �لتمييز بين 

�أنو�ع �لحادث.

تجارب،  بتطبيق  �لحادث،  �أنــو�ع  من  نوع  كلّ  مفهوم  توضيح   -

وتحديد نوع �لحو�دث في كلٍّ منها، مثل: تجربة �إلقاء حجر نرد، 

وحادث ظهور: عدد فردي، عدد �أولي، عدد زوجي، عدد �أولي 

زوجي، عدد �أصغر من ١، عدد �أقل من ٨
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عدد �لحصص:3 الحادثالدرس الثالث

: مرحلة الاستعداد
ً
- أولا

�أنْ يتعرّف �إلى مفهوم �لحادث.   )١
�أنْ يتعرّف �إلى مفهوم �لحادث �لبسيط.   )٢

�أنْ يتعرّف �إلى مفهوم �لحادث �لمستحيل.  )٣
�أنْ يتعرّف �إلى مفهوم �لحادث �ل�أكيد.   )٤

�أنْ يكتب نو�تج حادثٍ ما في تجربة عشو�ئية.  )٥
�أنْ يكتب �أمثلة على �أنو�ع �لحو�دث.   )٦

�أنْ يعبرّ بلغته �لخاصة عن حو�دث في تجربةٍ ما.  )٧
�أنْ يحل مشكلات حياتية على �لحو�دث.  )٨

    ال�أهداف:

- مفهوم �لتجربة �لعشو�ئية.

- مفهوم �لفرصة.
- مفهوم �لفضاء �لعيني

          الخبرات السابقة:

كتابة نو�تج حادث في تجربة عشو�ئية.	 

كتابة �أمثلة على �أنو�ع حو�دث.	 

 المهارات:

  المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم:
قد يقع الطلبة في اأخطاء منها:

اإجراءات مقترحةال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعّة(

صفر  �لعدد  نتيجته  �لــذي  �لحادث  بين  �لطلبة  يخلط   -

و�لحادث �لمستحيل.

مثال: سُحبت بطاقة عشو�ئيّاً من كيس، فيه بطاقات كُتب 

أرقــام: )٠، ١، ٢(، فما  على كلٍّ منها رقم من �ل�

نو�تج حادث ظهور عدد �أقلّ من ١، وما نوع هذ� 

�لحادث؟ فيجيب �لطالب: �لنو�تج صفر، ويُصنفّ 

�لحادث على �أنهّ حادث مستحيل.

- يذكرّ �لمعلم �لطلبة بمفهوم �لحادث �لمستحيل، و�أنّ عدد عناصره 

�لمقابل  �لعمود  في  �لمثال  يناقش  صفر�ً.  نتائجه  وليست  صفر 

ويعطي  ويصحّحه،  �لو�رد  �لخطاأ  ويوضّح  �لمفاهيميّة(  )�ل�أخطاء 

�أمثلة لنوعٍ �كتشف فيه �لخطاأ وصحّحه.
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اأصول التدريس:   

اأ( المحتوى العلمي
- مفهوم �لحادث.   - مفهوم �لحادث �لبسيط.  - مفهوم �لحادث �لمستحيل.   - مفهوم �لحادث �ل�أكيد.   -نو�تج �لحادث.

ب( استراتيجيّات التدريس:
- �لتعلُّم باللعب: )نشاط محاكاة �لقرص و�لنشّاب(، نشاط في بند �لعرض.

جابات عن �لمدن �لفلسطينية( بند �لعرض - �لعمل �لتعاوني )مجموعات غير متجانسة(: �لمجموعات �لدوّ�رة )�ل�أسئلة و�ل�إ

نشاط )١(، و�لنشاط �لمقترح.

- �لمناقشة و�لحو�ر: )قبل كلّ نشاط وبعده، وتوضيح �لمطلوب منه من خلال عرض �لطلبة نتاج عملهم( .

- �لعمل �لفردي: نشاط )٢(، ونشاط)٣( من �لكتاب �لمدرسي.

اآليات التقويم:
 

أد�ء، و�لعروض �لطلابية، و�لملاحظة �لمستمرة ل�أنشطة  �أ( يمكن للمعلم توظيف �ستر�تيجيّات �لتقويم �لبديل، وتوظيف تقويم �ل�

�لمجموعات و�لعمل �لتعاوني في بنود �لتهيئة و�لعرض، ويمكن �ستخد�م �أد�ة ملاحظة تقيس مستويات �أد�ء �لطلبة في �لمجموعات 

من حيث: �لتعاون، �لفاعليّة، �لتعبير عن �لذ�ت، و�لمحتوى �لعلمي.

ب( متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية في نشاط )٢(، ونشاط )٣(.

ج( �لتقييم �لمستمر ل�ستجابات �لطلبة للاأسئلة �لمطروحة خلال فعاليّات �لحصة و�أنشطتها.

د( ملاحظة ومتابعة حلول �لطلبة �لفردية ل�أسئلة �لدرس )تمارن ومسائل(.

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس 

    التهيئة
 

نشاط )١( يقترح تنفيذه كما ياأتي:

- يُحضر �لمعلم خريطة فلسطين، �أو يعرضها على جهاز �لعرض، ويعطي كلّ طالبين على مقعد بطاقةً ورقية، ويطلب �إليهم كتابة 

مدينة فلسطينيّة و�حدة من �لخريطة، ويطلب �إلى �أحدهم قر�ءة �لبطاقة، وزميله �لذي على �لمقعد نفسه يعيّنها على �لخريطة.

- يطلب �إلى �أحد �لطلاب �لذين يتقنون �لكتابة -ل�ختصار �لوقت- كتابة هذه �لمدينة على �لسبورة، وفي حال تكر�ر �سم �لمدينة 

يضع مقابلها )/(، كما مرّ معهم سابقاً في �لجد�ول �لتكر�رية، ويضع �لطالب بطاقته مطويةّ في �لصندوق.

- يساأل �لمعلم: �إذ� �أردتُ �أنْ �أختارَ طالباً عشو�ئياً من �لصف ماذ� نسمّي هذه �لتجربة؟ ويذكرّهم بالتجربة �لعشو�ئية، ويمكن له 

�أنْ ياأخذ �قتر�حات �لطلبة عن �لطريقة �لتي يمكن �أنْ يختار فيها هذ� �لطالب عشو�ئيّاً. وما �لفضاء �لعيني لهذه �لتجربة؟ يمكن 

للمعلم �أن يطلب �إلى طالب �إعطاءه عدد�ً )�أقلّ من عدد طلاب �لصف(، وياأخذ �لطالب �لذي له هذ� �لترقيم في سجل �لعلامات 
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ليسحب بطاقة من �لصندوق، ويوضّح �أنّ هذه �لتجربة عشو�ئية، باعتبار �أنّ �لطالب لم يعلم لماذ� �أخذنا هذ� �لعدد منه، ولم 

يعرف مسبقاً ترقيم �لطالب �لذي �خترناه في �لسجلّ.

- يطلب �إلى �لطالب �لذي تمً �ختياره سحب بطاقة من �لصندوق، ويساأل قبل ذلك: ما �سم هذه �لتجربة؟ وما �لفضاء �لعيني لها؟ 

ويكتب �لفضاء �لعيني للتجربة "�لمدن �لتي ذكرها �لطلبة دون تكر�ر".

- �إذ� ل�حظ �لمعلم �أنّ هنالك مدينة مكررة �أكثر من غيرها بشكلٍ ل�فت، يساأل: �إذ� �أردنا �أن نعطيَ جائزة للطالب �لذي يخمّن 

�سم �لمدينة �لتي ستظهر معه على �لبطاقة قبل �أن يسحبها، فماذ� تنصحونه �أن يخمّن؟ ويذكرّهم بمفهوم �لفرصة �لذي مرّ 

معهم في �لصف �لرّ�بع.

- يساأل �لمعلم عن مدن تبد�أ بحرف معين مثلا، �أو مدن ساحليّة وياأخذ �إجابات �لطلبة، ويقود ذلك �لمعلم �إلى عنو�ن �لدرس 

ويثبّته، ويثبّت �أهد�ف �لدرس �لجديد على �لسبورة.

العرض:
  

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس:

- يعود �لمعلم �إلى �لسؤ�ل �ل�أخير في �لتمهيد: ما �لمدن �لتي تبد�أ بحرف معين مثلا، �أو �لمدن �لساحلية، ويذكر �أنهّ باإمكاننا طرح 

�أسئلة كثيرة غير هذه �ل�أسئلة عن هذه �لمدن، ويقسّم �لطلبة �إلى �أربع مجموعات غير متجانسة، �أو ست مجموعات حسب عدد 

�لصف. يلصق �لمعلم �أور�ق A3، ورقة لكلّ مجموعة على �لمقعد، ويعطي كلّ مجموعة قلماً لونه مختلف يميّز عمل �لمجموعة 

من غيرها، ويطلب �إلى كلّ مجموعة �ل�تفّاق على سؤ�ل تكون �إجابته من �أسماء �لمدن في �لفضاء �لعيني، وكتابتها على ورقة 

A3 بخطٍّ و�ضح، يعطي وقتاً معيناً ويتفّق معهم على �إشارة تبديل للمجموعات، بحيث تنتقل كلّ مجموعة مكان �لمجموعة 

�لمجاورة لها، وتجيب �لمجموعة عن �لسؤ�ل �لمذكور )�أسماء �لمدن �لمطلوبة في �لسؤ�ل(، وتكتب سؤ�ل�ً �آخر تكون �إجابته من 

�أسماء �لمدن في �لفضاء �لعيني، يكرّر �لعمليّة عدد�ً من �لمرّ�ت )٣ مرّ�ت في حال ٤ مجموعات(.

- يعرض �لمعلم بعد �نتهاء �لنشاط عمل �لمجموعات، ويشير �إلى �أن �إجابات �لطلبة عن �ل�أسئلة كانت جميعها مدن من �لفضاء 

�لعيني، وتسمى حو�دثاً ضمن تجربة �ختيار مدينة عشو�ئية من �لفضاء �لعيني �لمذكور، ويثبت مفهوم �لحادث على �لسبورة، 

يعيد �لمعلم كتابة �ل�أسئلة على شكل جدول، ويلغي صيغة �لسؤ�ل، كاأن يحوّل مثلاً سؤ�ل: )ما �سم �لمدينة �لفلسطينية �لتي 

تبد�أ بحرف "ج"؟( �إلى )مدينة فلسطينية تبد�أ بحرف "ج"(، ويكتب مقابلها نو�تج �لحادث، مثلاً: 

نواتج الحادثالحادث

�لقدسمدينة فلسطينية عاصمة فلسطينية

جنينمدينة فلسطينية تبد�أ بحرف "ج"

- يبحث �لمعلم في �لجدول عن حادث بسيط، ويشير �إلى عدد نو�تجه ويقدّم مفهومه للطلبة، ويطلب �إلى �لطلبة ذكر حادث بسيط 

�آخر، �إذ� وجد �لمعلم من �لجدول حادثاً مستحيلاً يثبّته، و�إن لم يجد يمكن له �أنْ يكتب حادثاً مستحيلاً في �لعمود �ل�أول من 

�لجدول، كاأنْ يطلب مدينة فلسطينيّة تبد�أ بحرف معين ليس من �أو�ئل �أحرف �لمدن �لمذكورة في �لفضاء �لعيني.  

- يساأل �لمعلم: ماذ� لو كتبت �إحدى �لمجموعات سؤ�ل�ً: )�ذكر �سم �أيةّ مدينة فلسطينية(، ويبيّن لهم �أنّ لها نتائج �لفضاء �لعيني 

نفسه وعدد نو�تجه، ويقدّم مفهوم �لحادث �ل�أكيد، ويثبّت �لمعلم ذلك من خلال )�أتعلم( �لمر�فق له.

- نشاط )٢(: يكلف �لمعلم �لطلبة بتنفيذ نشاط )٢( بعد �أن يُحضر حجر نرد، ويوضح للطلاب �لنشاط، ثم يتابع حلولهم.
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- يحاكي �لمعلم نشاط:"�أفكر" )�لقرص و�لنشاب( بعد �أنْ يعطيَهم فرصة للتفكير في �إجاباتهم وكتابتها. يرسم شكل �لقرص في 

ألو�ن لمنح فرصة �أخرى للطلبة لحله بعد محاكاته، ويطلب �إلى �أحد �لطلاب رمي  �لكتاب على �لسبورة، ويمكن له �أنْ يغيّر �ل�

قطعة من �لطباشير �لصغيرة على �لقرص، وكتابة �للون �لذي تلامسه قطعة �لطباشير ويكرر ذلك، "ويمكن �إن سمح له �لوقت �أن 

يُخرج �لطلبة �إلى �لملعب، ويرسم على �ل�أرض قرصاً مكبّر�ً، ويطلب �إلى �أحدهم رمي كرة باتجّاه �لقرص، وتسجيل �للون �لذي 

تلامسه �أول مرة.

- يكلف �لمعلم �لطلبة بتنفيذ نشاط )٣( فردياً ويتابع حلولهم.

غلاق والتقويم: ال�إ
 

جابات �لصحيحة.  - تنفيذ نشاط )٢(، ونشاط )٣( بشكل فردي في كتاب �لطالب، ومتابعة �لحلول وتقويمها، ومن ثم تثبيت �ل�إ

جابات �لصحيحة على �لسبورة. - تكليف �لطلبة بحلّ �أسئلة �لدرس، ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثم تثبيت �ل�إ

ثر�ئي �ل�آتي: - تكليف �لطلبة بحلّ �لسؤ�ل �ل�إ

- في تجربة �ختيار بطاقة عشو�ئياً من بطاقات في صندوقٍ كتب على كلٍّ منها عدد�ً و�حد�ً من �ل�أعد�د من ١ �إلى ١٢، �كتب نو�تج 

آتية: �لحو�دث �ل�

١- �لعدد �لظاهر على �لبطاقة عدد فردي.

٢- �لعدد �لظاهر على �لبطاقة عدد زوجي �أوّلي.

٣- �لعدد �لظاهر على �لبطاقة عدد �أوّلي �أقلّ من ٢. 

    

المهارة

اسم الطالب

تعريف 
الحادث 
بلغته 
الخاصة

تعريف 
الحادث 

البسيط بلغته 
الخاصة

تعريف 
الحادث 

المؤكد بلغته 
الخاصة

تعريف 
الحادث 

ال�أكيد بلغته 
الخاصة

كتابة نواتج 
حادث معين

تصنيف الحوادث 
)اأكيد، مستحيل، 
بسيط، غير ذلك(

ل�نعمل�نعمل�نعمل�نعمل�نعمل�نعم
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  اأسئلة اإثرائيّة على الوحدة التاسعة 

التجربة العشوائيةالدرس ال�أوّل:

صنفّ التجارب ال�آتية اإلى )عشوائية – غير عشوائية(

- �إجر�ء تجربة تسخين �لماء وملاحظة درجة غليانها.

صابة. - تصويب سهم على قرص لمعرفة نتيجة �ل�إ

- حرق ورقة من دفتر وملاحظة �لنتيجة.

جابات  - غير عشو�ئية.             -   عشو�ئية.               - غير عشو�ئية.ال�إ

الدرس الثاني 

والثالث:
الفضاء العيني والحادث

�أ( في تجربة �ختيار بطاقة عشو�ئياً من بطاقات في صندوق رُسم على كلٍّ منها شكل من �ل�أشكال �لهندسية 

آتية: آتية: )مثلث، مربع، مستطيل، معين، د�ئرة(،  �كتب نو�تج �لحو�دث �ل� �ل�

١( �لشكل �لظاهر على �لبطاقة له ثلاثة �أضلاع، ما نوع �لحادث؟

٢( �لشكل �لظاهر على �لبطاقة  �أقطاره  متعامدة.

٣( �لشكل �لظاهر على �لبطاقة ليس له �أضلاع، ما نوع �لحادث؟

٤( �لشكل �لظاهر على �لبطاقة له خمسة �أضلاع، مانوع �لحادث؟

ب( في تجربة �ختيار بطاقة عشو�ئيّاً من بطاقات في كيس، كُتب على كلٍّ منها �أحد �ل�أعد�د: )٠، ١، ٢، 

٣، ٤، ٥(، ما نو�تج �لحادث: ظهور عدد على �لبطاقة �أقل من ١؟ وهل هو حادث مستحيل؟

جابة �أ( ١( مثلث حادث )بسيط(.ال�إ

٢( معين، مربع .

٣( د�ئرة حادث بسيط .

٤( )ل� نو�تج، حادث مستحيل(.

ب( نو�تج �لحادث: "صفر"، وهو حادث بسيط وليس مستحيلاً.
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الجزء الثالث

١- مصفوفة المفاهيم التتابعية

حصاء وال�حتمالالهندسة والقياسال�أعداد والعمليات عليهاالمجال الجبرال�إ

الرابع

أعــد�د �لكبيــرة و�لعمليــات �لحســابية  �ل�
�لكســور  أعــد�د،  �ل� نظريــة  عليهــا، 
أعــد�د  و�ل� �لكســور  �لعاديــة،  أعــد�د  و�ل�

�لعشــرية، 

ــا،  ــو�ع �لمثلــث مــن حيــث �لزو�ي  �أن
�لمثلــث،  مجمــوع قياســات زو�يــا 
محيــط �لمربــع و�لمســتطيل، �لحجــم 

ــة. ــد �لوحــد�ت �لمكعب بع

كتعميــم  �لفرصــة 
تمثيــل  للاحتمــال، 
�لجــد�ول بال�أعمــدة، تفســير 

�لجــد�ول. وقــر�ءة 

جمــل  حــل  عدديــة،  �أنمــاط 
�لعمليــات  علــى  مفتوحــة 

. بية لحســا �

الخامس

أولية. تحليل �لعدد �إلى عو�مله �ل�
 ضرب/قسمة �لكسور �لعادية.

ضرب / قسمة �لكسور �لعشرية.

 �أنو�ع �لمثلث .
�لمربــع،   ( �لرباعيــة  �ل�أشــكال   

�لمعيــن(. �لمســتطيل، 
بســيطة  هندســية  تحويــلات 

. ن( � ر و لــد �
مساحة �أشكال هندسية مستوية

�لمســاحة �لجانبيــة و�لكليــة لمتــو�زي 
�لمســتطيلات .

حجم متو�زي �لمستطيلات. 
جمع ) طرح ( فتر�ت زمنية.

بال�أعمــدة  بيانــات  تمثيــل 
لخطــوط. و�

 قــر�ءة  وتفســير تمثيــلات 
بيانيــة.

�ل�حتماليــة  �لتجربــة 
. ئية � لعشــو �

السادس

كتابة �أعد�د معطاة بالصورة �ل�أسية.
 �لمقارنة بين �أل�أعد�د �ل�أسيّة وترتيبها.

�إيجــاد جــذور تربيعيــة /تكعيبيــة ل�أعــد�د 
ــة  كاملــة . مربعــة/ مكعب

 �أولويات �لعمليات �لحسابية.
 كتابة نسبة معطاة باأكثر من صورة

كتابــة �لنســبة بالصــورة �لعشــرية �لدوريــة 
وبالعكــس.

قر�ءة وكتابة نسب مئوية معطاة.
تحويــل نســب معطــاة �إلــى نســب مئويــة 

وبالعكــس.

تعرف خو�ص �ل�أشكال �لرباعية
�لعلاقة بين مساحة متو�زي 

�ل�أضلاع ومساحة �لمستطيل.
 مساحة �لمثلث .

 مساحة �لد�ئرة ومحيطها .

تمثيل بيانات معطاة  
بطريقة جد�ول تكر�رية.

 مقاييس �لنزعة �لمركزية 
للمفرد�ت.

 �لتكر�ر �لنسبي للاحتمال.

�لرموز للتعبير عن مقادير جبرية 
مثل: س، ص، ع .

�لحد �لجبري و�لمقد�ر �لجبري.
توضيح قاعدة �أنماط من �أعد�د 

�أسية.
�لعامل �لمشترك لمقادير جبرية.

تبسيط مقادير جبرية.
تكوين معادل�ت بمتغير و�حد  

من �لدرجة �ل�أولى.
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مصفوفة ال�أهداف للفصل ال�أول

الوحدة ال�أولى: نظـرية ال�أعداد

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ي
أوّل �

 ال
دد

لع
: ا

ول
أ ل�

ا

قــو�ســم  مــفــهــوم  يــتــذكــر  �أنْ   -
أوّلي.١)عو�مل( �لعدد. �ً ١- �أنْ يستنتج مفهوم �لعدد �ل� ال مث يكتب  �أنْ   -

ــة  ــلاق ــع ـــح �ل ـــوضّ ي
ــي  أوّل � �ل �لعدد  ين  ب
عددين  ومجموع 
ــردي  ـ �أحـــدهـــمـــا ف

�آخر زوجي. و�ل

١

- �أنْ يحللّ �أعد�د�ً معطاة بكتابة 
جميع عو�ملها.

١

من  فقط  عاملان  لها  �لتي  ــد�د  �ل�أع يكتب  �أنْ   -
�أعد�دٍ معطاة .

١

- �أنْ يكتب �ل�أعد�د �لتي لها �أكثر من عاملين من 
�أعد�دٍ معطاة.

١

-  �أنْ يصنفّ �ل�أعد�د �إلى �أوليّة وغير �أوليّة، مفسّر�ً 
حلهّ.

٢

١- �أنْ يوضّح لماذ� �لعدد و�حد ليس عدد�ً �أوليّاً.

أوليّة )١-٥٠(. ١-  �أنْ يحصر �ل�أعد�د �ل�

- �أنْ يتعرّف مفهوم لتحليل �إلى 
١�لعو�مل.

أوليّة. ١-  �أنْ يحللّ �أعد�د�ً �إلى عو�ملها �ل�

أوّلي. ١- �أنْ يحلّ �أحاجيَ على مفهوم �لعدد �ل�

يّة
أول �

 ال
مل

عوا
 ال

ى
ل  اإ

يل
حل

الت
 :

ي
ثان

ال

- �أنْ يكتب �أيّ عدد على صورة 
من  عاملين  ضـــرب  حــاصــل 

عو�مله.

١

�أعد�د�ً معطاة  بكتابة جميع عو�ملها  �أنْ يحللّ   -
أوليّة، بطرقٍ مختلفة.   �ل�

�أحــاجــيَ ١ يحل  �أنْ   -
على مهارة �لتحليل 

�إلى �لعو�مل.

١

�إلى  عدد  لتحليل  مختلفة  طرق  بين  يقارن  �أنْ   -
أوليّة. عو�مله �ل�

٢

أولية، باستخد�م  - �أنْ يحللّ �أعد�د�ً �إلى عو�ملها �ل�
طريقة شجرة �لعو�مل.

٢

- �أنْ يتعرّف شجرة �لعو�مل.

١

باستخد�م  أوليّة  �ل� �إلى عو�ملها  �أعد�د�ً  �أنْ يحللّ   -
طريقة �لقسمة �لمتكررة.

- �أنْ يكتشف �لعلاقة ٢
ــج ضــرب  ــات ــيــن ن ب
ــة  ــيّـ أولـ ــل �ل� ــو�م ــع �ل
لعددين وبين تحليل 
هذين  ضــرب  ناتج 

�لعددين.

١

من  باأكثر  أولــيّــة  �ل� عو�مله  �إلــى  عــدد�ً  يحللّ  �أنْ   -
طريقة.

١

حاصل  صــورة  على  مكتوباً  ــدد�ً  عـ يجد  �أنْ   -
أولية، متحقّقاً من صحّة حلهّ؛  ضرب عو�مله �ل�

باستخد�م شجرة �لعو�مل.

١
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ر 
كب

أ ل�
ك ا

تر
ش

لم
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مفهوم  �إلـــى  يتعرف  �أنْ   -
�ل�أكبر،  �لمشترك  �لعامل 
حياتيّ  سياقٍ  خــلال  من 

يحاكي و�قع �لطلبة.

-  �أنْ يجد �لعامل �لمشترك �ل�أكبر لعددين بكتابة جميع عو�ملهما ١
أوليّة. �ل�

١

١- �أنْ يستنتج طريقة �إيجاد )ع.م.�أ(  لعددين �أو �أكثر.

- �أنْ يجد �لعامل �لمشترك �ل�أكبر لعددين بتحليلهما �إلى عو�ملهما 
أوليّة. �ل�

١

باستخد�م  صورة  باأبسط  عادي  كسر  كتابة  �آليّة  يستنتج  �أنْ    -
)ع.م.�أ(.

١

٢-  �أنْ يكتب كسر�ً عادياًّ باأبسط صورة، باستخد�م )ع.م.�أ(.  

٢-  �أنْ يجد )ع.م.�أ( لعددين �أو �أكثر.   

١ -  �أنْ يوظفّ ) ع.م.�أ( في حلّ مشكلاتِ حياتيّة. 

حياتية  مشكلات  حل  في  �لعو�مل  �إلــى  �لتحليل  يوظف  �أن   -
مستخدماً �لرسم و�لتلبليط

٢

غر
ص

أ ل�
ك ا

تر
ش

لم
ف ا

اع
ض

لم
: ا

بع
لرا

ا

مفهوم  �إلـــى  يتعرف  �أنْ   -
ــمــضــاعــف �لــمــشــتــرك  �ل
�ل�أصغر، من خلال سياق 
ــع  ــحــاكــي و�قـ ــي ي ــات ــي ح

�لطلبة.

جميع ١ بكتابة  لعددين  �ل�أصغر  �لمشترك  �لمضاعف  يجد  �أنْ   -
أوليّة. عو�ملهما �ل�

عددين ١ يكتب  �أنْ   -
لهما  )م.م.�أ( 

معلوم.

١

١- �أنْ يستنتج طريقة �إيجاد  )م.م.�أ( لعددين �أو �أكثر.  

عو�ملهما  �إلى  بتحليلهما  �أكثر  �أو  لعددين  )م.م.�أ(  يجد  �أنْ   -
أوليّة.   �ل�

١

عــاديــيــن،  كــســريــن  جــمــع  نــاتــج  �إيــجــاد  �آلــيّــة  يستنتج  �أنْ   -
باستخد�م)م.م.�أ(.

- �أنْ يحلّ مشكلاتٍ ١
مفهوم  على  حياتيّة 

)م.م.�أ(.

١

- �أنْ يجد)م.م.�أ( لعددين �أو �أكثر، باستخد�م طريقة �لمضاعفات 
�لمشتركة.

١

�لتحليل  طريقة  باستخد�م  �أكثر،  �أو  لعددين  )م.م.�أ(  يجد  �أنْ   -
�إلى �لعو�مل. 

١

١- �أنْ يجد ناتج طرح كسرين عاديين باستخد�م )م.م.�أ(.
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تقبل  �لــتــي  أعــــد�د  �ل� يميّز  �أنْ   -
�لقسمة على عددٍ ما.

باستخد�م ١ أوليّة،  �ل� عو�ملها  �إلى  �أعــد�د�ً  يحللّ  �أنْ   -
شجرة �لعو�مل، �أو �لقسمة �لمتكررة.

- �أنْ يحلّ مشكلات ١
ب  تتعلق  حياتية 

)م.م.�أ(.

١

- �أنْ يختار مجموعة �ل�أعد�د �لتي 
تمثلّ �أول ٣ مضاعفات لعددٍ ما.

١

�أوليّيْن  عدديْن  مجموع  على  مثال�ً  يكتب  �أنْ    -
يساوي عدد�ً زوجيّاً.

١

للعدد  عــامــلاً  كــم  يتعرف  �أنْ   -
�ل�أولي.

١

أوليّة من �أعد�د  - �أنْ يميّز �ل�أعد�د �ل�
معطاة. 

١

- �أنْ يكتب مثال�ً على مجموع ٣ �أعد�د �أوليّة يساوي 
عدد�ً فردياًّ.

١

من  �لزوجيّة  ــد�د  أعـ �ل� يميّز  �أنْ   -
�أعد�دٍ معطاة. 

١

�لصحيح  �لتحليل  يختار  �أنْ   -
أوليّة لعددٍ ما. للعو�مل �ل�

١
أوليّة. - �أنْ يجد قيمة عددٍ، �إذ� عُرفت عو�مله �ل�

١

١- �أنْ يجد )ع.م.�أ( لعددين �أو ثلاثة �أعد�د.١- �أنْ يختار )ع.م.�أ( لعددٍ ما.

١- �أنْ يجد )م.م.�أ( لعددين �أو ثلاثة �أعد�د.١- �أنْ يختار )م.م.�أ( لعددٍ ما.

١٥٤٢٦المجموع
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الوحدة الثانية: ضرب الكسور العادية وقسمتها

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس
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ول

أ �ل�

يكتب  �أنْ   -
�لضرب  جملة 
ــر  ــبّ ــع ــي ت ــ ــت ــ �ل
ــجــمــع  ــن �ل ــ ع
لكسرٍ  �لمتكرر 

عادي.

�آليّة ضرب عدد صحيح في كسر عادي بتوظيف سياق ١ �أنْ يستنتج   -
حياتي عن �لجمع �لمتكرر.

يـــحـــلّ ٢ �أنْ   -
ــلات  ــ ــك ــ ــش ــ م
على  ــة  ــي ــات حــي
ــرب كــســر  ــ ضـ
فـــــــــي عــــــدد 

صحيح.

١

١- �أنْ يمثلّ ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عادي؛ باستخد�م �ل�أشكال.

١- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عادي.

١-  �أن يستنتج �أن عملية �لضرب على �لكسور �لعادية تبديليه.

يستنتج كيف يمكن كتابة جملة ضرب عدد صحيح في كسر  �أنْ   -
عادي، ممثلّة على خط �ل�أعد�د.

١

- �أنْ يكتب جملة ضرب عدد صحيح في كسر عادي ممثلّة على خط 
�ل�أعد�د.

٢

�أنْ يجد ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عادي؛ باستخد�م خط   -
�ل�أعد�د.

١

١-يجد ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عادي، باأبسط صورة.

- �أنْ يكمل �لفر�غ لتصبح جملة ضرب كسر عادي في عدد صحيح 
�أو)�لعكس( صحيحة.

١

١- �أنْ يوظفّ ضرب كسر عادي في عدد صحيح لحلّ مشكلات حياتيّة

ن 
دييّ

عا
ن 

سري
 ك

ب
ضر

 :
ني

لثا
�

- �أنْ يكتب جملة �لضرب لكسرين عادييّن من سياق حياتيّ، مستعيناً 
بالرسم.

يــنــاقــش ١ �أنْ   -
ــاتــج  عـــلاقـــة ن
كسرين  ضرب 
كلّ  موجبيْن، 
�أقــلّ من  منهما 
صحيح   و�حــد 
فـــــــــي كــــــلا 

�لكسرين

١

١- �أنْ يستنتج �آليّة ضرب كسريْن عادييّن من نشاط طيّ �لورقة.

٢- �أنْ يمثل ناتج ضرب كسرين عاديين باستخد�م �ل�أشكال.

- �أنْ يقارن بين �لطريقة �لتقليدية لضرب كسرين عاديين وبين �ختصار 
عملية  �إجــر�ء  قبل  �لكسرين،  كلا  في  و�لمقام  �لبسط  بين  )ع.م.�أ( 

�لضرب.

١

- �أنْ يكتب عدد�ً في �لفر�غ ل�يجاد ناتج ضرب كسرين عاديين، موضّحاً 
طريقة حلهّ. 

١

١- �أنْ يجد ناتج ضرب ٣ كسور عادية.

١- �أنْ يكتب ناتج ضرب كسرين باأبسط صورة. 

- �أنْ يضع �إشارة �لمقارنة )> �أو <(؛  لتصبح عبارة ضرب كسرين 
عاديين صحيحة.

١

٢- �أنْ يوظفّ ضرب �لكسور �لعادية في حلّ مشكلات حياتيّة . 

١- �أنْ يكتب كسرين عاديين ناتج ضربهما معلوم
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١- �أنْ يستنتج ناتج ضرب �أيّ عدد بمقلوبه من سياق حياتيّ.

١- �أنْ يكتب مقلوب كسور عادية معطاة .

- �أنْ يفسّر �لسبب في �أنّ ناتج ضرب كسرين يساوي و�حد�ً، مع �أنّ �أحدهما ليس 
مقلوب �ل�آخر.

١

حياتيّ،  سياق  من  عادي  على كسر  قسمة عدد صحيح  �آليّة  يستنتج  �أنْ   -
x مستعيناَ بتلوين

١

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد صحيح على كسر عادي؛ بتنفيذ نشاط طي ورقة �إلى 
�أجز�ء متساوية.

٢

١- �أنْ يكتب مقلوب عدد صحيح.

١- �أنْ يكتب مقلوب كسر عادي.

١- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد صحيح على كسر عادي باأبسط صورة . 

٢- �أنْ يحسب كم جزء�ً متساوياً في عددٍ ما.

١- �أنْ يحلّ جملاً مفتوحة على مهارة قسمة عدد صحيح على كسر عادي.

٢-  �أنْ يوظفّ قسمة عدد صحيح على كسر عادي في حلّ مشكلات حياتيّة.

ن 
ديي

عا
ن 

سري
 ك

مة
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 :
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لر�
�

�أي  يكتب  �أنْ   -
صحيح  عـــدد 
ــورة  عـــلـــى صــ
ــادي  ــر عـ ــس ك
مــقــامــه �لــعــدد 

و�حد.

بلوحة ١ مستعيناَ  حياتي،  سياق  من  عاديين  كسريْن  قسمة  �آليّة  يستنتج  �أن   -
�لكسور. 

ــف ١ ــوظّ ي �أنْ   -
كسرين  قسمة 
ــن فــي  ــيـ ــاديـ عـ
حلّ مشكلاتٍ 

حياتيّة.

١

٢- �أنْ يجد ناتج قسمة كسريين عاديين بشكلٍ مجرّد.

١- �أنْ يجد كم جزء�ً متساوياً ممثلّاً بكسر عادي في كسر عادي �آخر.

ناتج  يجد  �أنْ   -
قــســمــة عـــدد 
على  صــحــيــح 

كسر عادي.

يــكــتــب ١- �أنْ يوظفّ قسمة كسرين عاديين في حلّ مشكلات حياتيّة.١ �أنْ   -
كلاميّة  مساألة 

حلُّها معلوم.

١

١- �أنْ يحلّ مساألة كلامية على قسمة كسرين عاديين  تتضمّن معلومات ز�ئدة.

١- �أنْ يكتشف �لخطاأ في جملة على قسمة كسرين عاديين، ويصحّحه.

مة
عا

ن 
اري

تم
س 

خام
ل

يــكــتــب ١- �أنْ يميّز �أبسط صورة لكسرٍ معطى. �أنْ   -
كلامية  مساألة 
ــلـــى ضـــرب  عـ
�لكسور �لعادية 

حلهّا معلوم

١

١- �أنْ يجد ناتج قسمة كسرين عاديين.

١-  �أنْ يجد ناتج ضرب كسرين عاديين.

٢-يحسب كم جزء�ً متساوياً )كسر عادي( في عدد صحيح.

١- �أنْ يكتب عدد�ً مناسبا؛ً لتصبح جملة قسمة كسرين عاديين صحيحة.

١- �أنْ يضع �إشارة �لمقارنة �لمناسبة؛ لتصبح �لعبارة صحيحة.

١- �أنْ يكتشف �لخطاأ ويصوّبه في جملة تتضمّن ضرب وقسمة كسور عادية.

٢- �أنْ يحلّ مشكلات حياتية على ضرب �لكسور �لعادية وقسمتها.

٣٥٥٥�لمجموع
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الوحدة الثالثة: ضرب الكسور العشرية وقسمتها

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس
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�أنْ يكتب جملة �لضرب   -
ــعــبــرعــن �لــجــمــع  �لـــتـــي ت

�لمتكرّر لكسر عشري. 

في ١ �لصحيح  مكانها  في  �لفاصلة  يضع  �أنْ    -
١ناتج ضرب عدد صحيح في كسر عشري.

يوظفّ  �أنْ    -
كسر  ضـــرب 
عـــــــشـــــــري 
فـــــــي عـــــدد 
لحلّ  صحيح 
ــلاتٍ  ــكـ ــشـ مـ

١حياتيّة.

- �أنْ يتعرّف �آليّة ضرب عدد 
كسرعشري  في  صحيح 
شكل  من  �أجـــز�ء  بتلوين 
مقسّم �إلى �أجز�ء متساوية.

في ١ عشري  كسر  ضرب  قاعدة  يستنتج  �أنْ   -
١�ل�أعد�د: ١٠، ١٠٠، ... 

كسر  في  عدد صحيح  ناتج ضرب  يجد  �أنْ   -
٢عشري.

عشرية  �أعـــد�د�ً  يقر�أ  �أن   -
عشرة  من  �أجـــز�ء  تشمل 
لوحة  على  ممثلّة  �آل�ف 

�لمنازل.

عدد ١ ضرب  جملة  في  �لخطاأ  يكتشف  �أنْ   -
صحيح في كسر عشري، ويصحّحه.

١

- �أنْ يضع �لفاصلة في مكانها �لصحيح في ناتج 
ضرب عدد صحيح في كسر عشري.

١

يّن
شري

 ع
ين

سر
 ك

ب
ضر

 :
ني

لثا
�

- �أنْ يكتب جملة ضرب لكسرين عشرييّن من 
سياقٍ حياتي.

١
يستنتج  �أنْ    -
ضرب  طريقة 
عشري  كسر 
فـــــــي كـــســـر 

عادي.

١

- �أنْ يستنتج �لعلاقة بين عدد �لمنازل في ناتج 
ضرب كسرين عشريين، وعددها في كلٍّ من 

�لكسرين.
١

بعد  ناتج ضرب كسرين عشريين   يجد  �أنْ   -
تحويلهما �إلى كسرين عاديين.

١

- �أنْ يستنتج قاعدة ضرب كسرين عشريين من 
�أمثلة محلولة.

٢

٢- �أنْ يجد ناتج ضرب كسرين عشريين.

حلّ  في  عشرييّن  كسرين  يوظف ضرب  �أنْ   -
مشكلات حياتيّة.

٣

١- �أنْ يضع �لفاصلة �لعشرية في مكانها �لمناسب.
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 (

١- �أنْ يستنتج �آليّة قسمة كسر عشري على: ١٠، ١٠٠، ١٠٠٠،..

١- �أنْ يجد ناتج قسمة كسور عشرية على:  ١٠، ١٠٠، ١٠٠٠،..

باستخد�م  عدد صحيح  على  عشري  كسر  قسمة  �آليّة  يستنتج  �أنْ   -
�لقسمة �لطويلة.

١

�أنْ يجد ناتج قسمة كسور عشرية على �أعد�د صحيحة باستخد�م   -
�لقسمة �لطويلة.      

١

- �أنْ يوظف مهار�ت �لدرس )قسمة كسر عشري على عدد صحيح( 
في حلّ مشكلات حياتية.

١

�آليّة قسمة عدد صحيح على كسر عشري من سياق  �أنْ يستنتج    -
حياتي.

١

- �أنْ يجد ناتج قسمة  عدد صحيح على كسر عشري، متحقّقاً من 
حلهّ باستخد�م �لحاسبة.  

١

٢- �أنْ يجد ناتج قسمة كسر عشري على عدد صحيح �أو �لعكس. 

كسر  على  صحيح  عدد  قسمة  جملة  لتصبح  �لفر�غ؛  يكمل  �أنْ   -
عشري صحيحة. 

٢

- �أنْ يحلّ مسائل كلاميّة تمثل سياقات حياتيّة، موظفّاً قسمة �لكسور 
�لعشرية.

٢

مّة
عا

ن 
ري

ما
: ت

بع
لرا

ا

يــحــلّ ١- �أنْ يختار �لناتج  �لصحيح لضرب كسر عشري في عدد صحيح. �أنْ   -
مـــشـــكـــلات 
على  حــيــاتــيّــة 
ضرب �لكسور 
ــة  ــ ــري ــ ــش ــ ــع ــ �ل

وقسمتها.

-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لضرب كسر عشري في كسر عشري 
�آخر.

١

١-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لضرب كسر عشري في: ١٠، ١٠٠ 

١- �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لقسمة كسر عشري على عدد صحيح.

- �أنْ  يختار �لناتج �لصحيح لقسمة كسر عشري على كسر عشري 
�آخر.

١

١-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لقسمة كسر عشري على: ١٠، ١٠٠ 

١- �أنْ يجد ناتج ضرب كسر عشري في عدد صحيح.

١-  �أنْ يجد ناتج ضرب كسر عشري في كسر عشري �آخر.

١-  �أنْ يجد ناتج ضرب كسر عشري في: ١٠، ١٠٠ 

١- �أنْ يجد ناتج قسمة كسر عشري على عدد صحيح.

١-  �أنْ يجد ناتج قسمة كسر عشري على كسر عشري �آخر.

١-  �أنْ يجد ناتج قسمة كسر عشري على: ١٠، ١٠٠

٢- �أنْ يحل مشكلات حياتيّة على ضرب �لكسور �لعشرية وقسمتها.

٣٤٤٣المجموع
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الوحدة الرابعة: الهندسة
مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ت 
لثا

مث
 �ل

�ع
أنو �

 :
ول

أ �ل�

قياس  حيث  من  �لمثلثات  �أنــو�ع  يتعرّف  -�أنْ 
�أضلاعها. 

١
- �أنْ يستنتج �أنّ �لمثلث متساوي 
متساوي  مثلث  هو  ــلاع  �ل�أضـ

�لساقيْن �أيضاً.

١

مسائل  يحلّ  �أنْ   -
تتعلقّ  ــة  ــيّ ــلام ك
باأنو�ع �لمثلثات.

١

١- �أنْ يتعرّف �لرمز تساوي �ل�أضلاع.

- �أنْ يكتب �أنو�ع مثلثات بال�عتماد على �أطو�ل 
�أضلاعها مفسّر�ً �لسبب.

١

�أطــو�ل  حسب  مرسومة  مثلثات  يصنفّ  �أنْ   -
�أضلاعها.

١

-  �أنْ يصنفّ مثلثات مرسومة حسب قياسات 
زو�ياها.

١

حة
سا

لم
ت �

د�
وح

 :
ني

لثا
�لوحد�ت � بعدّ  ما  شكل  مساحة  يجد  �أنْ   -
�لمربعّة.

١
- �أنْ يجد مساحة �أشكال هندسيّة 
مربعات  شبكة  على  مرسومة 

بوحدة �لـ سم٢  

٢

-  �أنْ يتعرّف وحد�ت قياس �لمساحة )سم٢، 
١م٢، دونم(. 

لقياس  �لمناسبة  �لمِساحة  وحدة  يختار  �أنْ   -
١مِساحات معطاة. 

لقياس  �لمناسبة  �لمِساحة  وحدة  يكتب  �أنْ   -
مساحة بعض �ل�أسطح.

١

- �أنْ يوضّح �لعلاقة بين وحدتيّ �لدونم و�لمتر 
١�لمربع.

بع
مر

و�ل
ل 

طي
ست

لم
ة �

اح
مس

 :
ث

ثال
- �أنْ يجد مِساحة منطقة مستطيلة �لشكل بعد �ل

١�لوحد�ت �لمربعّة �لتي تغطيها.

مستطيل  مِــســاحــة  يــجــد  �أنْ   -
طوله  من  كــلٍّ  قياس  عُلم  �ذ� 

وعرضه.
١

طــول  يــجــد  �أنْ   -
ــع  ــ ــرب ــ ــع م ــ ــلـ ــ ضـ
مساحته معلومة.

١
- �أنْ يستنتج �لعلاقة بين كلّ من طول �لمستطيل 

١وعرضه، مع مِساحته بالوحد�ت �لمربعة.

حياتيّة  تطبيقات  يــحــلّ  �أنْ   -
ــخــد�م قـــانـــون مِــســاحــة  ــاســت ب

�لمستطيل.
٢

- �أنْ يتعرّف قانون حساب مِساحة �لمستطيل.
١

طول  مربع  مساحة  يجد  �أنْ   -
١ضلعه معلوم.

مِساحة  يجد  �أنْ   -
بال�عتماد  مــربــع 
ــاد  ــ ــعـ ــ ــى �أبـ ــ ــل ــ ع
مستطيل مساوٍ له 

في �لمساحة.

١ بعد  �لشكل  مربعّة  منطقة  مِساحة  يجد  �أنْ   -
١�لوَحد�ت �لمربعّة �لتي تغطيّها.

- �أنْ يحسب مساحة مستطيل �إذ� 
١علم بعد�ه.



1٥٠

طول ضلع  من  كلّ  بين  �لعلاقة  يتعرّف  �أنْ   -
�لمربعّ مع مِساحته بالوحد�ت �لمربعة.

١
حياتيّة  تطبيقات  يــحــلّ  �أنْ   -
مساحة  قـــانـــون  ــخــد�م  ــاســت ب

�لمربع.
٢

- �أنْ يجد مساحة 
منطقة مظللّة في 
معطى،   شــكــل 
ــــاد  ـــم ــال�عــــتـ بــ
مساحتيّ  على 
�لـــمـــســـتـــطـــيـــل 

و�لمربعّ

١
- �أنْ يتعرّف قانون حساب مِساحة �لمربع.

١
مستطيل  مساحة  يجد  �أنْ   -
و�حد  بعد  �أو  بعد�ه  عُلم  �إذ� 
ــة  ــ آل ــخــد�م �ل� ــاســت ومــحــيــطــه ب

�لحاسبة.

١

ت
يلا

تط
مس

 �ل
ي

و�ز
ومت

ب 
كع

لم
ة �

بك
 ش

ع:
ر�ب

مكعب، �ل )�أسطو�نة،  �لمجسّمات:  يميّز  �أنْ   -
كرة، متو�زي مستطيلات(.

١
- �أنْ يكمل رسم شبكة مكعب 

مرسومة على شبكة مربعات.
١

و�أوجــه  و�أحــرف،  رؤوس،  عدد  يتعرّف  �أنْ   -
من شبكة  منها  وجهٍ  كلّ  �لمكعب، وشكل 

مكعب مرسومة . 
١

- �أنْ يقصّ شبكة مكعب مرسومة 
١على شبكة مربعات.

- �أنْ يتعرّف شبكة متو�زي �لمستطيلات بفك 
متو�زي  شكل  على  �لكرتون  من  صندوق 

مستطيلات.
١

شبكة  من  مكعباً  يصمّم  �أنْ   -
١هندسيّة له.

و�أوجــه  و�أحــرف،  رؤوس،  عدد  يتعرّف  �أنْ   -
وشكل  و�لمكعب،  �لمستطيلات  مــتــو�زي 
�أو متو�زي  كلّ وجهٍ منها من شبكة مكعب 

مستطيلات مرسومة.

١

- �أنْ يكمل رسم شبكة متو�زي 
مــرســومــة على  مــســتــطــيــلات 

شبكة مربعات.
١

- �أنْ يعطي �أمثلة من �لحياة لمجسّم لمتو�زي 
�لمستطيلات.

١
 -  �أنْ يصمم متو�زي مستطيلات 

من شبكة له.
١

لبناء  �أن تصلح  �أنْ يميّز �لشبكة �لتي يمكن   -
١مكعب.

ــو�زي  ــت م شــبــكــة  ــرســم  ي �أنْ   -
مستطيلات طول ضلعه معلوم  

مستعيناً بورق �لرسم �لبياني.
١

لبناء  �أنْ تصلح  �أنْ يميّز �لشبكة �لتي يمكن   -
متو�زي مستطيلات.

لــمــتــو�زي  شبكة  يــرســم  �أنْ   -
ــن طوله  مــســتــطــيــلات كـــلّ م
وعــرضــه و�رتــفــاعــه مــعــلــوم،  

مستعيناً بورق �لرسم �لبياني.

١
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خام
�لجانبية �ل �لمِساحة  مفهوم  يتعرف  �أنْ   -

١لمتو�زي �لمستطيلات.

�لجانبيّة  �لمساحتين  يحسب  �أنْ   -

مستطيلات  لــمــتــو�زي  و�لــكــلــيّــة 

مرسوم على شبكة.

١

�لكلية  �لمساحة  مفهوم  يتعرف  �أنْ   -

١لمتو�زي �لمستطيلات.

�لجانبيّة  �لمساحتين  يحسب  �أنْ   -

مستطيلات  لــمــتــو�زي  و�لكلية 

�أبعاده معلومة.

١

�لمساحة  حساب  قــانــون  يتعرف  �أنْ   -

�لجانبيّة لمتو�زي �لمستطيلات.
١

- �أنْ يحلّ مشكلات حياتية بال�عتماد 

على مفهوميّ �لمساحتين �لجانبيّة 

و�لكليّة لمتو�زي �لمستطيلات.
١

�لكلية  �لمساحة  قــانــون  يستنتج  �أنْ   -

لمتو�زي �لمستطيلات.
١

�لجانبية  �لمِساحة  مفهوم  يتعرف  �أنْ   -

لمتو�زي �لمستطيلات. 
١

�لكلية  �لمساحة  مفهوم  يتعرف  �أنْ   -

١لمتو�زي �لمستطيلات.

- �أنْ يحلّ مشكلات حياتية بال�عتماد 

على مفهوميّ �لمساحتين �لجانبيّة 

و�لكليّة لمتو�زي �لمستطيلات.

١

مة
عا

ن 
اري

تم
 :

س
ساد

�ل

- يميز وحدة قياس �لمساحة من وحد�ت 

قياس معطاة له
١

- يجد مساحة مثلث مرسوم
١

يـــجـــد   -

عـــــــــرض 

مستطيل 

ــه  ــ ــ ــول ــ ــ ط

حته  مسا و

معلومان

١

- يتعرف نوع �لمثلث �لمرسوم
١

�أطـــو�ل  حسب  مثلثات  يصنف   -

�أضلاعها �أو زو�ياها
١

لمتو�زي  �لكلية  �لمساحة  قانون  - يكتب 

�لمستطيلات
١

حسب  مثلث  على  مثال�  يكتب   -

نوع زو�ياه �أو �أضلاعه
٢

- يكتب نوع �لمثلث بال�عتماد على قياس 

�أطو�ل �أضلاعه
١

-يميز �لشبكة �لمرسومة لمجسم ما
١

حسب  مستطيل   مساحة  -يــجــد 

�لمعطيات �لو�ردة في �لسؤ�ل
٢

بال�عتماد  حياتية  مشكلات  يحل   -
�لمستطيل  من  كل  مساحة  على 

و�لمربع
٢

- يحسب �لمساحة �لكلية و�لجانبية 
شبكة  من  مستطيلات  لمتو�زي 

مرسومة
٢

يــحــل مــشــكــلات حــيــاتــيــة على   -
مساحة �لمستطيل

١

٢٩٤١٥�لمجموع
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حصاء الوحدة الخامسة: ال�إ

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس
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- �أنْ يتعرف مفهوم كلّ من �لبيانات 
�لخام، و�لجدول �لتكر�ري

١

جدول  في  خــام  بيانات  يمثلّ  �أنْ   -
تكر�ري.

٢
يكتب  �أن   -
تتعلق  �أسئلة 
بـــــــجـــــــدول 
بعد  تــكــر�ري 
بيانات  تمثيل 

1معطاة.

في جدول  ممثلة  بيانات  يفسّر  �أنْ   -
تكر�ري.

٣

- �أنْ يمثل بيانات خام تتعلق بسياقات 
حياتية في جدول تكر�ري.

١

- �أنْ يجيب عن �أسئلة تتعلق بجدول 
تكر�ري قام بكتابتها بنفسه.

١

ل 
مثي

: ت
ث

ثال
وال

ي 
ثان

ال
ط

طو
خ

وال
ة 

مد
أع �

بال
ت 

انا
لبي

بجدول ا ممثلة  بيانات  يقر�أ  �أنْ   -
تكر�ري وبال�أعمدة.

٢
�أنْ يمثل بيانات مجدولة بال�أعمدة   -

أفقية �أو �لر�أسية. �ل�
١

بيانات  تمثيل  طريقة  يتعرّف  �أنْ   -
�أو  �لــر�أســيــة  أعــمــدة  بــال� مجدولة 

أفقية.  �ل�
١

-  �أنْ يمثلّ بيانات مجدولة بالخطوط.
٢

بيانات  قــر�ءة  كيفيّة  يتعرف  �أنْ   -
ممثلة بالخطوط.  

١
- �أنْ يقر�أ بيانات ممثلة بالخطوط.

٢

مة
عا

ن 
ري

ما
: ت

بع
لرا

ا
١- �أنْ يقر�أ بيانات ممثلة بال�أعمدة.

جدول  في  خــام  بيانات  يمثل  �أنْ   -
تكر�ري.

١

جدول  في  مبوبة  بيانات  يمثل  �أنْ   -
تكر�ري بال�أعمدة.

٣

جدول  في  مبوبة  بيانات  يمثل  �أنْ   -
تكر�ري بالخطوط.

١

٥١٨١المجموع
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جدول مواصفات الفصل ال�أول

الوزن النسبي للمحتوى الوحدة

%١٠٠

الوزن النسبي لمستويات ال�أهداف )١٠٠%(

المجموعاستدل�لتطبيقمعرفة

  = )٢6٩/٥6(

 %٢٠,٨

 = )٢6٩/١٩3(

%٧١,٧

%٢( = ٧,٥6١٠٠%)٩/٢٠

٢٣,٥%١,٧٦%١٦,٨%٤,٨٨%)٢٦٩/٦٣(×١٠٠% = ٢٣,٥%ال�أولى

٢٣,٥%١,٧٦%١٦,٨%٤,٨٨%)٢٦٩/٦٣(×١٠٠% = ٢٣,٥%الثانية

١٨,٥%١,٣٨%١٣,٢٦%٣,٨٤%)٢٦٩/٥٠(×١٠٠% = ١٨,٥%الثالثة

٢٥,٦%١,٩٢%١٨,٣٥%٥,٣٢%)٢٦٩/٦٩(×١٠٠% = ٢٥,٦%الرابعة

٨,٩%٠,٧%٦,٣٨%١,٨٥%)٢٦٩/٢٤(×١٠٠% = ٨,٩%الخامسة

١٠٠%٧,٥٢%٧١,٥٩%٢٠,٧٧%١٠٠%المجموع

  

عدد ال�أسئلة = ١٥ 

المجموعاستدل�لتطبيقمعرفةالوحدة

٧١٢,٥٢,٣١٤,ال�أولى

٧١٢,٥٢,٣٠٣,الثانية
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امتحان الفصل ال�أول نموذج )١(  

القسم ال�أول 

جابة الصحيحة لكلٍّ مما ياأتي: س١: ضع دائرة حول رمز ال�إ

١( ما هو �لعدد غير ال�أولي فيما ياأتي؟  

د(  ٥ �أ( ٢              ب( ٣    جـ( ١   

آتية يمكن ضربه باأيّ عدد �أولي ليكون ناتج �لضرب عدد�ً �أوليّا؟ً  ٢( �أيّ من �ل�أعد�د �ل�

د( ٥  �أ( ١    ب( ٢    جـ( ٣   

؟              ٥
٣

٣( ما مقلوب �لكسر 

 ٣
١

د(      ٣
١

ج(     ٣
٥

ب(                 ٥
٣

�أ( 

آتية؟  ٤( ما �لمجسّم  �لذي تمثلّه �لشبكة �لمكوّنة من �لمربعّات �ل�

د( �أسطو�نة. ب( مكعب.           ج( مخروط.   �أ( متو�زي مستطيلات.  

٥( ما �لعامل �لمشترك �ل�أكبر للعددين: )٣٦،٤٥( ؟    

د( ٩ ب( ٣            ج( ٥    �أ( ١   

آتية مكتوب باأبسط صورة؟ ) تطبيق(    ٦( �أيّ �لكسور �ل�

  ٦
٨

د(    ٣
٤

٩              جـ( 
١٢

١٨            ب( 
٢٤

�أ( 

، لتصبحَ �لعبارةُ ٣٧,٢٥١ ÷  = ٠,٠٣٧٢٥١ صحيحةً ؟    ٧( ما �لعددُ �لمناسبُ �لذي يُمكنُ كتابتُه في 

د(  ١٠٠٠٠ �أ( ١٠             ب( ١٠٠            ج(  ١٠٠٠  

٨( ما طولُ ضلعِ �لمربعّ �لذي مِساحتُه تساوي ٣٦سم٢ ؟     

د( ١٤٤سم ب( ٦سم            ج(  ٩سم    �أ( ٣سم   

طعــامِ  ١ كــوب مــن �لحليــبِ يوميّــاً، لـَـدى ســلمى كرتونــةُ حليــبٍ ســعتُها ٧ �أكــو�ب، كــم يومــاً تكفيهــا ل�إ
٤

٩( تشــربُ قطـّـةُ ســلمى 

قطتِّها؟    

د( ٢٨  ج( ١١    ب( ٧      �أ( ٤   

ــادُه:  ــت �أبع ــو�زيَ مســتطيلات، وكان ــدوقِ مت ــاإذ� كان شــكلُ �لصن ــا، ف ــةِ لصديقته ــدوقٍ لوضــعِ هديّ ــفَ صن ــلمى تغلي ــدُ س ١٠( تري

ــع ؟  ــف بالســنتمتر �لمربّ ــة للتغلي ــوّنِ �للازم ــورقِ �لملّ ــا مِســاحةُ �ل )٣٠ســم , ٢٥ســم , ١٠ســم(، فم

د(٧٥٠٠   ج( ٢٦٠٠   ب( ٧٥٠     �أ(  ٣٠٠  

١١( ما عرض مستطيل طوله ١,٢ سم ومحيطه ٤سم؟  

د( ١سم ج( ٤,٨ سم   ب(  ٠,٨ سم   �أ( ٠,٣١ سم   
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القسم الثاني 

س٢: بركةُ سباحةٍ على شكل متو�زي مستطيلات، طولهُا ٤م، وعرضُها٣م، و�رتفاعُها٢م، يُر�د طلاؤها باللون �ل�أزرق من �لجو�نب، فاإذ� 

كانت تكلفة �لمتر �لمربع من �لدهان ٣ دنانير:

أربعة. ١- �حسب �لتكلفة �للازمة لطلاء �لجو�نب �ل�

٥ دينار لكلِّ مترٍ مربعّ، �حسبْ �أجرة تنظيف �ل�أرضيّة. 
٦

٢- �إذ� علمتَ �أنّ �أجرةَ تنظيفِ �أرضيّةِ �لبركة 

أوليّة.                   س ٣: باستخد�م �لقسمة �لمتكررة �أحللّ �لعدد ٩٠ �إلى عو�مله �ل�

س٤: �أجد ناتج: ٢٧,١٨ ÷ ٠,٣                                                    

س٥: يبيّن �لرسم �لبياني �ل�آتي عدد �ل�أجهزة �لكهربائية للثلاجات، و�لمر�وح، و�لمسجّلات، �لتي بيعت في محلّ خلال سنة، �إذ� كان 

مجموع �ل�أجهزة �لمبيعة من: )�لثلّاجات، �لغسّال�ت، �لمر�وح، �لمسجّلات( خلال هذه �لسنة ٢٦٠ جهاز�ً، ما عدد �لغسّال�ت 

�لتي بيعت؟          

عدد ال�أجهزه الكهربائية

مسجلاتمر�وحغسال�تثلاجات

١٤٠

١٢٠

١٠٠

٨٠

٦٠

٤٠

٢٠

٠

ال�أجهزة

العدد

انتهت ال�أسئلة
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امتحان الفصل ال�أول نموذج )٢(  

القسم ال�أول 

جابة �لصحيحة لكلٍّ ممّا ياأتي: س١: ضع د�ئرة حول رمز �ل�إ

٣ ×  صحيحةً؟
٨

 = ٥
٧

 ÷ ٥
٧

١( ما �لكسرُ �لعادي �لذي يُوضَعُ في �لمربعّ؛ لتصبحَ �لعبارةُ: 

   ٨
٧

د(     ٨
٣

ج(     ٨
٨

ب(     ٥
٧

�أ( 

آتية: ٢( لدى ليلى �لبطاقات �ل�

١سم١سم١سم

١سم ١سم١سم

آتيةِ يُمكنُ �أنْ تشكّلَ بها ليلى بطاقاتهِا؟         �أيٌّ من �لمجسّماتِ �ل�

�أ(     ب(   ج(         د(  

    

٦ عدد سكّان 
١٩

٣ عددِ سكّانِ �لعالَم، وتشغلُ �لصين 
٥

٣( تشُيرُ تقدير�تُ تعد�دِ �لسّكان لعام ٢٠١٥م �إلى �أنّ قارةَ �آسيا تشغلُ 

�آسيا، فما �لكسرُ �لد�لُّ على عددِ سكّان �لصّين من سكّان �لعالَم؟ 

  ١٨
١٩

د(       ١٩
١٠

ج(       ٢
٩٥

ب(       ١٨
٩٥

�أ( 

أمتار؟ م، فما طول هذ� �لمستطيل بال� ٢
٣

م٢  وعرضه  ٧
٩

٤( مستطيل مساحته 

  ١٨
٢١

د(     ١٤
٢٧

ج(      ٦
٧

٧              ب( 
٦

�أ( 

٥( ما �لمِساحةُ �لجانبيّة لمكعب محيطُ �أحدِ جو�نبه يساوي ٢٤ سم؟

د( ١٤٤سم ب( ١٤٤سم٢                   جـ( ٢١٦ سم٢   �أ( ٩٦سم٢   

٦( عددُ طلّابِ �لصّفِّ �لخامسِ في مدرسةِ �لشهيد �أو جهاد ٢٥ طالباً، ذهب جميعُ �لطلبةِ �إلى قاعةِ �لسينما لحضور فيلم »عائد 

�إلى حيْفا«، وكان ثمنُ �لتذكرةِ للطالب �لو�حد ٠,٨٥ دينار، وثمنُ علبة عصير ٠,٠٧ دينار، فما �لمبلغُ �لذي يدفعُه جميعُ �لطلبة 

بالدينار؛ ثمناً للتذ�كرِ وللعصير �لذي �شتر�ه كلٌّ منهم؟  

د( ٢٣   ج( ٢١,٢٥      ب( ١,٧٥      �أ( ٠,٢٣   

٧( يجني نحّالٌ فِلَسطينيّ ٨٤ كيلوغر�ماً من �لعسلِ، �أفرغَ هذه �لكميّةَ في علبٍ صغيرةٍ تتسّعُ لـ ٠,٢٥ كيلوغر�م، فباعَ جميعَ �لعلبِ 

لتاجرٍ بثمن ٤ دنانير للعلبةِ �لو�حدة، فما �لمبلغُ �لذي قبضَه �لنحّالُ بالدّينار؟

د( ١٣٤٤  ج( ٣٣٦    ب( ٨٤              �أ( ٢١   
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٨( متو�زي مستطيلات مِساحتُه �لجانبيّة ٢٨ سم٢، ومِساحةُ قاعدته ١٠ سم٢ ما مِساحتُه �لكليّة؟

د( ٥٦ سم٢  ج( ٤٨ سم٢   ب( ٣٨سم٢    �أ( ٢٨ سم٢  

٩( مثلثٌّ متساوي �لساقيْن ومنفرجُ �لز�وية، �أيٌّ ممّا ياأتي يُمكن �أنْ تمثِّلَ زو�ياه �لثلاث؟

ْ د( ٤٠ ْ، ٤٠ ْ،١٠٠  ج( ٥٠ ْ، ٥٠ ْ، ٨٠  ْ  ب( ١٠ ْ، ٢٠ ْ، ١٥٠ ْ  �أ( ٣٠ ْ، ٣٠ ْ، ١٠٠ ْ 

١٠( مستطيلٌ عرضه ٤ سم، ومِساحتُه تساوي مِساحةَ مربعٍّ طولُ ضلعِه ٨ سم، فما طولُ �لمستطيل بالسنتمتر؟

د( ٦٤ ج( ٣٢    ب( ١٦    �أ( ٢  

آتيةِ يمكنُ �أنْ تكونَ في منزلةِ �ل�آحادِ، في عددٍ �أوّليٍّ مكوّنٍ من �أكثرَ من منزلة؟ أرقامِ �ل� ١١( �أيٌّ من �ل�

د( ٥   ج( ٣    ب( ٢    �أ( ٠  

القسم الثاني   

أوليّة: )٢، ٧،  ١٢( وردَ في مجلةِّ �لرياضيّ �لصّغيرِ �للُّغز �ل�آتي: �أنا �أصغرُ عددٍ ممكنب بحيث �أقبل �لقسمةَ على ٦، ومن عو�ملي �ل�

٥(، فما هو هذ� �لعدد؟ 

١٣( وضعتْ وِز�رةُ �لمرورِ �لفِلَسطينيّة شاخصاتٍ مروريةٍّ على طرفيّ �لشّارعِ، بين مدينتيّ طولكرم ور�م �لله، حيثُ وضعتْ على يمينِ 

�لشّارعِ شاخصةً حمر�ءَ كلَّ ٦ كم، وعلى يَسارِ �لشّارعِ شاخصةً زرقاءَ كلَّ ٨كم، �إذ� علمتَ �أنّ �لمسافةَ بين �لمدينتيْن ٨٠ كم، 

�أجبْ عمّا ياأتي: 

أوّلِ مرّة؟  ١- بَعْدَ كمْ كيلومتر تتقابلُ �لشاخصةُ �لحمر�ءُ مع �لزّرقاءِ على جانبيّ �لشّارعِ ل�

٢- بعدَ كمْ كيلومتر تتقابلُ �لشاخصةُ �لحمر�ءُ مع �لزّرقاءِ على جانبيّ �لشّارعِ ل�آخرِ مرّة؟

١٤( شكل سامر من سلك مربعاً مساحته ٣٦ سم٢ ثم فكّ �لسلك وشكل منه مستطيلاً طوله ٩سم، فما مساحة �لمستطيل �لذي 

شكله سامر. 

١٥( بلغَ عددُ معاصرِ �لزيْتونِ في �لمحافظات: )�لقدس، ر�م 

�لله، نابلس، طولكرم( ١٢٦ معصرةً في سنةِ ٢٠١٠م، 

معاصرِ  عددَ  �لتالي  �لشكل  في  �لبيانيّةَ  �ل�أعمدةً  تبُيّنُ 

�لزيتونِ في �لمدن: )ر�م �لله، نابلس، طولكرم(، �رْسمِ 

�لعمودَ �لممثلَّ لعددِ �لمعاصرِ في مدينةِ �لقدسِ. 

�نتهــــــــــت �ل�أسئلـــــــــــــة

عدد معاصر الزيتون لعام ٢٠١٠

ر�م �للهطولكرمنابلس�لقدس

٥٢
٤٨
٤٤
٤٠
٣٦
٣٢
٢٨
٢٤
٢٠
١٦
١٢
٨
٤
٠

دد
لع

ا

المحافظة
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مصفوفة ال�أهداف للفصل الثاني

الوحدة السادسة: ضرب ال�أعداد الكسرية وقسمتها

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ح 
حي

ص
د 

عد
ي 

ي ف
سر

 ك
دد

 ع
ب

ضر
 :

ول
أ �ل�

عدد�ً  يكتب  �أنْ   -
ــاً عــلــى  ــ ــري ــســ ــ ك
غير  كسر  صــورة 

١حقيقي.

يــكــمــل ١- �أنْ يستنتج �آليّة ضرب عدد صحيح في عدد كسري. �أنْ   -
رياضية  عبارة 
)ضـــــــــــــــرب 
أعـــــــــــــــد�د  �ل�
�لـــكـــســـريـــة( 
لــــتــــصــــبــــح 

صحيحة.  

1

١- �أنْ يكمل خطو�ت ضرب عدد صحيح في عدد كسري.

�آليّة ضرب عدد كسري في عدد صحيح موظفّاً  �أنْ يستنتج   -
١خاصيّة �لتبديل.

عدد�ً  يضرب  �أنْ   -
صحيحاً في كسر 

عادي.

١

- �أنْ يوظفّ �آليّة ضرب عدد كسري في عدد صحيح في حل 
٢مشكلات حياتيّة.

- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد كسري في عدد صحيح �أو �لعكس 
يكمـــل ١بشكل مجرد. �أنْ    -

معطى  نمطـــاً 
ظيـــف  بتو
ضـــرب عـــدد 
فـــي  كســـري 
صحيح. عـــدد 

1 موظفّاً  �لمستطيل  بمحيط  تتعلق  حياتية  مشكلات  يحلّ  �أنْ   -
١ضرب عدد كسري في عدد صحيح.

خاصيّة  )موظفاً  حــدود  ثــلاث  من  حسابية  جملة  يحل  �أنْ   -
١�لتجميع(.

ي
عاد

سر 
 ك

في
ي 

سر
 ك

دد
 ع

ب
ضر

 :
ني

لثا
من � عادي  في كسر  عدد كسري  طريقة ضرب  يستنتج  �أنْ   -

شكل  من  �أجــز�ء  لتلوين  عملي  نشاط  بتنفيذ  حياتي،  سياق 
قُسّم بالتساوي.  

١
يوظـّــف  �أنْ   -
ل  شـــكا ل�أ �
عـــن  للتعبيـــر 
ناتـــج ضـــرب 
كســـري  عدد 
كســـر  فـــي 

. ي د عـــا

1 - �أنْ يكمل عبارة رياضية بضرب عدد كسري في كسر عادي 
٣�أو �لعكس.

- �أنْ يحل مشكلات حياتية بال�عتماد على ضرب عدد كسري 
٣في كسر عادي. 

باأبسط  عــادي  كسر  في  كسري  عدد  ناتج ضرب  يجد  �أنْ   -
ــحــلّ ١صورة. ي �أنْ    -

ــلات  ــ ــك ــشــ ــ م
على  ــة  ــي ــات حــي
ضـــــرب عـــدد 
ــري فــي  ــ ــس ــ ك

كسر عادي.

1 - �أنْ يقارن بين جملتيّ ضرب تتضمن كلٌّ منهما ضرب عدد 
١كسري في كسر عادي.

وفي  عــادي،  في كسر  عدد كسري  �آليّة ضرب  يستنتج  �أنْ   -
١عدد صحيح.
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مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ين
سري

 ك
ين

دد
 ع

ب
ضر

 :
ث

ثال
�ل

ــقــرب  ي �أنْ   -
كسرياً  ــدد�ً  عـ
ــرب عــدد  ــ أقـ ل�

صحيح.

١

سياق  من  كسرييّن  عددين  ضرب  طريقة  يستنتج  �أنْ   -
يكتشف ١حياتي.  �أنْ   -

في  �لـــخـــطـــاأ 
ضرب  جملة 
عـــــــدديـــــــن 
كــســريــيــن، 

ويصوّبه.

1

٢- �أنْ يكمل عبارة رياضية بضرب عددين كسرييّن. 

- �أنْ يجد ناتج ضرب عددين كسريين بتقريبهما ل�أقرب 
٢عدد صحيح. 

�لكسرية  �ل�أعــد�د  رياضية عن ضرب  عبارة  يكمل  �أنْ   -
١باستخد�م خاصيّة �لتوزيع.

١- �أنْ يحل مشكلات حياتية موظفّاً ضرب عددين كسريين.

١-  �أنْ يجد ناتج ضرب عددين كسريين باأبسط صورة . 

�أنْ يوظف ضرب عددين كسريين في حل مشكلات   -
١حياتية ترتبط بمساحة �لمستطيل.

د 
عد

ى 
عل

ي 
عاد

سر 
 ك

مة
قس

 :
بع

لر�
�

ي
سر

ك

سياق  من  كسرييّن  عددين  قسمة  طريقة  يستنتج  �أنْ   -
١حياتي. 

حلّ  في  كسري  عدد  على  عادي  كسر  قسمة  -يوظفّ 
١مشكلات حياتية.

٢- �أنْ يكمل عبارة رياضية بقسمة عددين كسريين.

١-  �أنْ يجد ناتج قسمة عددين كسريين باأبسط صورة . 

- �أنْ يوظف قسمة عدد كسري على كسر عادي في حلّ 
١مشكلات حياتية على مساحة �لمستطيل.

ي
عاد

سر 
 ك

لى
 ع

ي
سر

 ك
دد

 ع
مة

قس
 :

س
خام

-  �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد كسري على كسر عادي من �ل
يــحــل ١سياق حياتي.  �أنْ   -

مـــشـــكـــلات 
�أو  حـــيـــاتـــيـــة 
عددية  مسائل 
حلهّا  يتطلب 
�أكثر  توظيف 
مــــن عــمــلــيــة 
منها  حسابية  
ــســمــة عــدد  ق
على  كــســري 

كسر عادي.

1

يجاد ناتج قسمة عدد كسري على  - �أنْ يكمل عبارة رياضية ل�إ
٢كسر عادي باأبسط صورة. 

ناتج جملتيّ قسمة عدد كسري على كسر  �أنْ يقارن بين   -
١عادي. 

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد كسري على كسر عادي باأبسط 
١صورة.

على  كسري  عدد  قسمة  على  حياتية  مشكلات  يحل  �أنْ   -
١كسر عادي.
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ين
سري

 ك
ين

دد
 ع

مة
قس

 :
س

ساد
- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدديين كسريين من �ل

مشكلات ١سياق حياتي.   يحل  �أنْ   -
ــق  ــعــل ــت ــة ت ــيـ ــاتـ ــيـ حـ
مساحته  بمستطيل 
ــه  ــ ــلاع و�أحـــــــد �أضــ
معلومان، و�لمطلوب 
1معرفة �لضلع �ل�آخر.

قسمة  عبارة  لتصبح  مناسبا؛ً  عدد�ً  يكتب  �أنْ   -
٢عددين كسريين  صحيحة.

-  �أنْ يجد ناتج قسمة عددين كسريين باأبسط 
١صورة .

يجاد ناتج قسمتهما ١- �أنْ يقرب عددين كسريين ل�إ

مة
عا

ن 
اري

تم
ع 

ساب
عدد �ل في  عــادي  كسر  ضــرب  ناتج  يجد  �أنْ   -

مشكلات ٢كسري، �أو �لعكس. يحلّ  �أنْ   -
يتطلب حلها  حياتية 
�جر�ء �أكثر من عملية 
حسابية �حدها على 
أعــــــــد�د  ــرب �ل� ــ ضـ

�لكسرية وقسمتها.

1

ناتج قسمة كسر عادي على عدد  يجد  �أنْ    -
٢كسري، �أو �لعكس

١-  �أنْ يجد ناتج ضرب عددين كسريين.

-  �أنْ يجد �لناتج في عمليّات حسابية مركبّة من 
١عمليتين.

- �أنْ يحل مشكلات حياتية على ضرب �ل�أعد�د 
١�لكسرية وقسمتها.

٣٥٣٨�لمجموع
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مصفوفة ال�أهداف
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ح
حي

ص
د 

عد
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ي ف
شر

 ع
دد

 ع
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ضر
ل 

أو �
ال

-�أنْ يستنتج طريقة ضرب عدد عشري في عدد صحيح 

من سياق حياتي موظفّاً �لجمع �لمتكرر للعدد �لعشري.
٢

- �أنْ يضع �لفاصلة �لعشرية في مكانها �لمناسب ليصبح 

ناتج �لضرب صحيحاً. 
٢

عــدد صحيح  في  عشري  عــدد  ناتج ضــرب  يجد  �أنْ   -

آلة �لحاسبة. متحقّقاً من حلهّ باستخد�م �ل�
٢

- �أنْ يستنتج طريقة ضرب عدد عشري في �ل�أعد�د: ١٠، 

١٠٠، ١٠٠٠،....  من سياق حياتي. 
١

�ل�أعــد�د: ١٠،  ناتج ضرب عدد عشري في  �أنْ يجد   -

... ،١٠٠، ١٠٠٠
١

- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد صحيح في عدد عشري بعد 

�إكماله خطو�ت �لحل بطرق مختلفة. 
١

�لخطاأ في جمل ضرب عدد كسري في  �أنْ يكتشف   -

عدد صحيح، ويصوّبه مفسّر�ً حلهّ.
١

- �أنْ يحل مشكلات حياتية على ضرب عدد عشري في 

عدد صحيح )سياقات حياتية، �أفكّر،...(.
٢

ي
شر

 ع
سر

 ك
ي

ي ف
شر

 ع
دد

 ع
ب

ضر
 :

ي
ثان

ال

- �أنْ يستنتج طريقة ضرب عدد عشري في عدد صحيح 

كلا  في  �لعشرية  �لمنازل  عدد  بين  �لعلاقة  ملاحظاً 

�لكسرين، وفي ناتج �لضرب. 

١

عشري  كسر  في  عشري  عــدد  ضــرب  ناتج  يجد  �أنْ   -

بطريقتين: )�لضرب �لعمودي، و�لتوزيع(، مناقشاً حلهّ.
١

عشري  كسر  في  عشري  عــدد  ضــرب  ناتج  يجد  �أنْ   -

بالضرب �لعمودي.
٢

- �أنْ يضع �لفاصلة �لعشرية في مكانها �لمناسب ليصبح 

ناتج �لضرب صحيحاً.
١

- �أنْ يحل مشكلات حياتية على ضرب عدد عشري في 

كسر عشري )سياقات حياتية،...(.
١
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ش
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- �أنْ يستنتج طريقة ضرب عددين عشريين ملاحظاً �لعلاقة 
ناتج  وفي  �لعددين  كلا  في  �لعشرية  �لمنازل  عدد  بين 

�لضرب.
١

- �أنْ يكتشف �لعلاقة بين ناتج ضرب عدد عشري في كسر 
عشري، وكلا �لعددين )�أكبر،�أصغر(.

١

يجاد ناتج ضرب عددين  - �أنْ يكمل �لفر�غ باأعد�د مناسبة ل�إ
عشريين  بالضرب �لعمودي.

١

�لضرب  بطريقة  عشريين  عددين  ضرب  ناتج  يجد  �أنْ   -
�لعمودي. 

٢

مشكلات  حل  في  عشريين  عددين  ضرب  يوظفّ  �أنْ   -
حياتية .

٥

يجاد ناتج ضربهما.  ٢- �أنْ يقرب عددين عشريين ل�إ

- �أنْ يضع �لفاصلة �لعشرية في مكانها �لمناسب ليصبح ناتج 
�لضرب صحيحاً.  

١

- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد عشري في كسر عشري متحققاً 
آلة �لحاسبة. ١من حلهّ باستخد�م �ل�

يح
ح
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د 

عد
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عل
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شر
 ع

دد
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مة
قس

 )
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( ق

ب
(

- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد عشري على �ل�أعد�د: ١٠، 
...، ١٠٠

١
ــوظــف  ي �أنْ   -

قـــســـمـــة عـــدد 

على  صــحــيــح 

عدد عشري في 

مشكلات  حل 

يتطلب  حياتية. 

حـــلـّــهـــا عـــدة 

�أو  خــــطــــو�ت 

عمليات  ــدة  عـ

حسابية. 
1

 ،١٠ أعـــد�د:  �ل� على  عشري  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -
  .... ،١٠٠٢

- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد عشري على عدد صحيح، 
٢باستخد�م �لقسمة �لطويلة. 

صحيح،  عدد  على  عشري  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -
٢باإكمال خطو�ت �لقسمة �لطويلة.  

- �أنْ يوظف قسمة عدد عشري على عدد صحيح في حل 
١مشكلات حياتية.

١- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد  صحيح على عدد عشري.

عشري،  عدد  على  صحيح  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -
١باإكمال خطو�ت �لقسمة �لطويلة.

١- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد صحيح على عدد عشري.

- �أنْ يوظفّ قسمة عدد صحيح على عدد عشري في حلّ 
٢مشكلات حياتية .

س
خام

�ل

١- �أنْ يستنتج طريقة قسمة عدد عشري على كسر عشري .

عشري،  كسر  على  عشري  عدد  قسمة  ناتج  يجد  �أنْ   -
١باإكمال خطو�ت �لحل مفسّر�ً حلهّ.
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- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على كسر عشري 
بطرقٍ عدة. 

٣
- يحل �أحجية على قسمة 

عدد عشري على كسر 

عشري.
١

- �أنْ يحل مشكلات حياتية على قسمة عدد عشري 
على كسر عشري.

٣
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دد
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س
: ق
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س
ال

ي
شر

 ع
دد

 ع
ى

عل

عدد  على  عشري  عدد  قسمة  طريقة  يستنتج  �أنْ   -
عشري

٢
- �أنْ يوظف قسمة عدد 
عــشــري عــلــى عــدد 
عشري �آخــر في حل 
حياتية.  مــشــكــلات 
�أكــثــر  حــلـّـهــا  تطلب 
ــر�ء  �أو عملية  من �إجـ

حسابية.

1

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على عدد عشري، 
باإكمال خطو�ت �لحل. 

١

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على عدد عشري 
بطرق عدة. 

٢

- �أنْ يوظف قسمة عدد عشري على عدد عشري �آخر 
في حل مشكلات حياتية.

٢
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: ت
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-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لضرب عدد عشري في 

عدد صحيح.
١

-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لضرب عدد عشري في 

كسر عشري.
١

عشري  عــدد  لضرب  �لصحيح  �لناتج  يختار  �أنْ    -

بالعدد ١٠٠
١

-  �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لقسمة عدد عشري على 

عدد صحيح.
١

- �أنْ  يختار �لناتج �لصحيح لقسمة عدد عشري على 

عدد عشري.
١

- �أنْ يختار �لناتج �لصحيح لقسمة عدد عشري على 

�لعدد ١٠
١

- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على عدد صحيح 

مقرّباً ل�أقرب عدد صحيح.
١

١- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد عشري في عدد صحيح.

١- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد عشري في كسر عشري.
١- �أنْ يجد ناتج ضرب عدد عشري في �لعدد ١٠٠

١- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على عدد صحيح.

١- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على عدد عشري.
١- �أنْ يجد ناتج قسمة عدد عشري على �لعدد ١٠

على  وقسمة  ضرب  عمليتيّ  ناتج  بين  يقارن  �أنْ    -

آلة �لحاسبة. �ل�أعد�د �لعشرية باستخد�م �ل�
١

ــد�د  �ل�أع ضــرب  على  حياتية  مشكلات  يحل  �أنْ   -

�لعشرية وقسمتها.
٤

٧٩3المجموع
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من   هندسية  �أشــكــال�ً  يسمّي  -�أنْ 

١- �أنْ يستنتج مفهوم �لشكل �لرباعي. ١صورة �لدرس �أو صور �أخرى. 

�أربعة  له  �لذي   يميّز �لشكل  �أنْ   -
�لرباعي ١�أضلاع. �لشكل  ــا  زو�ي مجموع  �أنّ  يستنتج  �أنْ   -

١يساوي ٣٦٠ ْ

-  �أنْ يسمّي �أشكال�ً هندسية رباعية 
يجاد مجموع زو�يا شكل ١من بيئته.  - �أنْ يستخدم �لمنقلة ل�إ

١رباعي معطى.

- �أنْ يتعرّف مفهوم �لزو�يا و�ل�أضلاع 
أنْ تكون ١�لمتقابلة في �لشكل �لرباعي. -  �أنْ يبين �أيّ مجموعةٍ من �لزو�يا تصلح ل�

١زو�يا لشكلٍ رباعي. 

- يتعرّف �إلى �أقطار �لشكل �لرباعي 
وعددها.

١
-  �أنْ يجد قياس ز�وية مجهولة في �لشكل �لرباعي 

دون �ستخد�م �لمنقلة. 
٣

-  �أنْ يتعرف مجموع زو�يا �لشكل 
١�لرباعي.

-  �أنْ يجد قياس ز�وية مجهولة في شكل رباعي، 
مجموع ز�ويتين منه معلوم، و�لز�وية �لثالثة معطاة  

١

شكل  في  متساوية  ــا  زو�ي ثــلاث  قياس  يجد  �أنْ   -
١رباعي، �إذ� عرف قياس �لز�وية �لر�بعة. 
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�لمستطيل     خصائص  يتذكر  �أنْ   -

ــه،  و�أنـــــو�ع زو�يــــاه(  ــ ــلاع )�أضــ
ومساحته.

- �أنْ يحسب ١- �أنْ يستنتج �لعلاقة بين قطريّ �لمربع. ١
ــة  ــاحــ ــســ ــ م
�إذ�  ــربـــع  مـ
عــلــم طــول 

قطره.

1

١- �أنْ يستنتج متى يتعامد قطر� �لمستطيل. 

�لمربع  خــصــائــص  يــتــذكــر  �أنْ   -
ــاه(  ــ ــه، و�أنــــــو�ع زو�يـ ــ ــلاع )�أضــ

ومساحته.

�أو قطع مستقيمة من ١ �أضــلاع،  �أطــو�ل  �أنْ يجد   -
�لمربع  بال�عتماد على خصائص  هندسي،  شكل 

و�لمستطيل.
١

١- �أنْ يجد مساحة مربع من شكل هندسي معطى. 

- �أنْ يجد محيط مربع من شكل هندسي معطى، 
١بال�عتماد على خصائص �لمربع. 

- �أنْ يجد �أطو�ل �أضلاع مستطيل من شكل هندسي 
معطى، بال�عتماد على خصائص �لمستطيل. 

١
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- �أنْ يجد مساحة مستطيل من شكل هندسي 
يوظف ١معطى.  �أنْ    -

ــص  ــ ــائ ــصــ ــ خ
ــل  ــطــي ــمــســت �ل
في  و�لــمــربــع 
حل مشكلات 

حياتية. 

1

�أنْ يجد محيط مستطيل من شكل هندسي   -
معطى، بال�عتماد على خصائص �لمستطيل. 

١

هندسي  مربع من شكل  قطر  يجد طول  �أنْ   -
معطى، بال�عتماد على خصائص �لمربع. 

١

من  مربع  في  مجهولة  ز�ويــة  قياس  يجد  �أنْ   -
ــمــاد على  ــال�عــت شــكــل هــنــدســي مــعــطــى، ب

خصائص �أقطار �لمربع.
١

ين
مع

 ال
ث:

ثال
- �أنْ يتعرف �إلى �لمعينال

١
١- �أنْ يستنتج خصائص �لمعين. 

١- �أنْ يستنتج �لعلاقة بين قطريّ �لمعين. 

�أشكال  من  �لمعين  يميّز  �أنْ    -
رباعية عدة معطاة.

١- �أنْ يستنتج  متى يتساوى قطر� �لمعين .١

- �أنْ يجد قياسات زو�يا معين مرسوم بال�عتماد 
على خصائصه. 

٣

- �أنْ يصنف عبار�ت رياضية �إلى 
بال�عتماد  خاطئة،  �أو  صحيحة 

على خصائص �لمعين.

- �أنْ يجد �أطو�ل �أضلاع معين مرسوم بال�عتماد ١
٣على خصائصه.

- �أنْ يجد �أطو�ل �أنصاف �أقطار معين مرسوم، 
بال�عتماد على خصائصه.

١

لمعين  هندسي  رسم  على  تعديلاً  يقترح  �أنْ   -
بحيث تصبح �أقطاره متساوية.

١

ب
كع

لم
 وا

ت
لا

طي
ست

لم
ي ا

واز
مت

م 
ج

ح
 :

بع
لرا

ا

مــجــسّــم،  حــجــم  يــجــد  �أنْ   -
�لوحد�ت  عدد  على  بال�عتماد 

�لمكعبة �للازمة لتعبئته. 

ومتو�زي ١ �لمكعب  بين  �لعلاقة  يستنتج  �أنْ   -
�لمستطيلات. 

١

مجسمات  حــجــم  يــجــد  �أنْ   -
عدد  على  بال�عتماد  معطاة، 
�لمكوّنة  �لمكعبة  ــوحــد�ت  �ل

لها.

١
- �أنْ يستنتج حجم كلٍّ من �لمكعب ومتو�زي 

�لمستطيلات.  

١

�لــوحــدة  مفهوم  يتعرف  �أنْ   -
بــوحــدة  وعــلاقــتــهــا  �لمكعبة 

�لقياس �لمستخدمة.

- �أنْ يجد حجم متو�زي مستطيلات �إذ� عُرفت ١
�أبعاده. 

٢

�لقياس  وحـــدة  يــخــتــار  �أنْ    -
�أشياء  �أحجام  لقياس  �لمناسبة 

من �لحياة.

١
-  �أنْ يجد حجم مكعب �إذ� عرف طول حرفه.

١



166

س
قيا

 �ل
ت

د�
وح

 :
س

خام
�ل

قياس  وحـــد�ت  بين  يــحــوّل  �أنْ   -
�لطول )م، كم( من سياق حياة.

- �أنْ يجري �لتحويلات �لمطلوبة بين وحد�ت قياس ١
�لطول.

ــوظــف ١ ي �أنْ   -
عــــمــــلــــيــــات 
جــمــع وطـــرح 
أزمـــــنـــــة فــي  �ل�
مشكلات  حل 
تتطلب  حياتية 
عملية  من  �أكثر 

حسابيّة.

1

وحد�ت  بين  �لعلاقة  يتعرف  �أنْ   -
قياس �لطول ) كم، م، سم(.  

- �أنْ يجري �لتحويلات �لمطلوبة بين وحد�ت قياس ١
�لكتلة.

٣

- �أنْ يختار وحدة �لقياس �لمناسبة 
لقياس �أطو�ل من سياق حياتي.

حياتية، ١ بسياقات  تتعلق  مشكلات  يحل  �أنْ    -
موظفّاً �لتحويل بين وحد�ت قياس �لكتلة.

١

- �أنْ يختار وحدة �لقياس �لمناسبة 
لقياس كتلة �أشياء من �لحياة.

وحد�ت ١ بين  �لمطلوبة  �لتحويلات  يجري  �أنْ    -
قياس �لزمن.

١

- �أنْ يحل مشكلات تتعلق بسياقات حياتية، موظفّاً 
�لتحويل بين وحد�ت قياس �لزمن. 

٢

-  �أنْ يتعرف وحد�ت قياس �لكتلة 
)طن، كغم، غم( و�لعلاقة بينها.

مشكلات ١ حــلّ  في  ــة  أزمــن �ل� جمع  يوظفّ  �أنْ   -
حياتية.

٢

أزمنة في حلّ مشكلات حياتيّة. ٢- �أنْ يوظفّ طرح �ل�

)�لساعة،  �لقياس  -يتعرف وحد�ت 
�لدقيقة، �لثانية( و�لعلاقة بينها.

�لكتلة) ١ قياس  وحد�ت  بين  �لتحويل  يوظف  �أنْ   -
غم، كغم( في حلّ مشكلات حياتيّة.

٢

٢- �أنْ يجد ناتج طرح زمنين.

مة
عا

ن 
ري

ما
: ت

س
اد

س
ال

- �أنْ يختار �لقياس �لصحيح للز�وية 
ربــاعــي،  شــكــل  ــي  ف �لمجهولة 

مجموع زو�ياه �ل�أخرى معلوم.

عمليات ١ في  �لمناسبة   �لتحويلات  يجري  �أنْ    -
حسابية على وحد�ت �لقياس �لمختلفة .

يــحــل ١ �أنْ   -
مـــــشـــــكـــــلات 
حـــيـــاتـــيـــة عــلــى 
حــجــم مــتــو�زي 

�لمستطيلات. �لذي  �لرباعي  �لشكل  يختار  �أنْ   -
قطر�ه متعامد�ن ومتساويان.

١

-  �أنْ يجد ناتج جمع زمنين.

١

�لزمن  قــيــاس  وحـــدة  يختار  �أنْ   -
قياس  مــن وحــــد�ت  ــب  ــسـ أنـ �ل�

معطاة.

١

-  �أنْ يسمّي كلّاً من �أضلاع مربع 
وزو�ياه من شكل معطى.

١

أزمنة. - �أنْ يحل مشكلات حياتية على جمع �ل�

١

- �أنْ يقارن بين خصائص: )�لمربع، 
�لمعين(

١

٢٦٥٤4�لمجموع
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الوحدة التاسعة: ال�حتمال�ت

مصفوفة ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفةالدرس

ة 
رب

ج
الت

 :
ول

أ ل�
ا

يّة
وائ

ش
لع

ا

لتجربة ١- �أنْ يتذكر مفهوم �لتجربة �لعشو�ئية.  �لممكنة  �لــنــو�تــج  يكتب  �أنْ   -
٣عشو�ئية. 

�لتجربة  �إلى مفهوم  يتعرّف   �أنْ    -
وغير ١غير �لعشو�ئيّة. عشو�ئية  �إلى  �لتجارب  يصنفّ  �أنْ   -

٣عشو�ئية.

ء 
ضا

لف
: ا

ي
ثان

ال
ي

عين
ال

�لفضاء  مفهوم  �إلى  يتعرّف   �أنْ    -
١�لعيني.

٦- �أنْ يكتب �لفضاء �لعيني لتجربة عشو�ئيّة.
في  �لممكنة  �لنو�تج  يكتب  �أنْ   -

١تجربة عشو�ئيّة.  

ث
اد

ح
 ال

ث:
ثال

ال

تجربة ١-  �أنْ يتعرّف �إلى مفهوم �لحادث.  في  ما  نو�تج حادثٍ  يكتب  �أنْ    -
يعبر ٢عشو�ئية معينة، لتحديد نوعه. �أنْ    -

بـــلـــغـــتـــه 
�لــخــاصــة 
عـــــــــــــــن 
حــــــو�دث 
تجربةٍ  في 
عــشــو�ئــيــة 

معينة.

1

�لحادث  مفهوم  �إلى  يتعرّف  �أنْ    -
على حادث بسيط في ١�لبسيط.  مثال�ً  �أنْ يكتب   -

١تجربةٍ ما.

�لحادث  مفهوم  �إلى  يتعرّف  �أنْ    -
تجربة ١�لمستحيل.  في  ما  حــادثٍ  نو�تج  يكتب  �أنْ   -

٢عشو�ئيّة معينة لتحديد نوعه. 

�لحادث  مفهوم  �إلى  يتعرّف  �أنْ    -
١- �أنْ يحل مشكلات حياتية على �لحو�دث.١�ل�أكيد. 

مّة
عا

ن 
ري

ما
: ت

بع
لرا

ا
من  �لعشو�ئيّة  �لتجربة  يميّز  �أنْ   -

١تجارب معطاة .

٣- �أنْ يكتب �لفضاء �لعيني لتجربة عشو�ئية.
- �أنْ يعرّف �لحادث �لبسيط حسب 

١عدد نو�تجه.

�لمستحيل  �لــحــادث  يعرّف  �أنْ   -
١حسب عدد نو�تجه.

تجربة  في  ما  حــادثٍ  نو�نج  يكتب  �أنْ   -
٣عشو�ئيّة.

�لفضاء  نــو�تــج  عــدد  يذكر  �أنْ    -
١�لعيني لتجربةٍ ما.

١٢٢٤1
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جدول مواصفات الفصل الثاني

الوحدة

الوزن النسبي للمحتوى 
%١٠٠

الوزن النسبي لمستويات ال�أهداف )١٠٠%(

المجموعاستدل�لتطبيقمعرفة

 × )٢٦٧/٤٢(
%١٠٠% = ١٥,٧

 × )٢٦٧/٢١٠(
 %١٠٠% = ٧٨,٦

 × )٢٦٧/١٥(
 %١٠٠% = ٥,٦

%١٠٠

٢٣,٩%١,٣٣%١٨,٧٨%٣,٧٥%)٢٦٧/٦٤( × ١٠٠% = ٢٣,٩%السادسة

٣٠,٧%١,٧١%٢٤,١٣%٤,٨%)٢٦٧/٨٢( × ١٠٠% = ٣٠,٧%السابعة

٣١%١,٧٣%٢٤,٣٦%٤,٨%)٢٦٧/٨٣( × ١٠٠% = ٣١%الثامنة

١٤,٢%٠,٧٩%١١,٦%٢,٢%)٢٦٧/٣٨( × ١٠٠% = ١٤,٢%التاسعة

٥,٥٦ %٧٨,٤٣%١٥,٥٥ %١٠٠%المجموع

عدد �ل�أسئلة = ١٥ 

المجموعاستدل�لتطبيقمعرفةالوحدة

٥٠٢,٨٣,١٩٠٣,السادسة

٧١٣,٦٣,٢٥١٥,السابعة

٧١٣,٦٣,٢٦١٥,الثامنة

٣٠١,٦٢,١١٠٢,التاسعة

٢١١٢١٥المجموع



16٩

امتحان الفصل الثاني نموذج )١(  

القسم ال�أول 

جابة الصحيحة فيما ياأتي: س١: اأضع دائرة حول رمز ال�إ

١( �إذ� علمتَ �أنّ: )١٣ × ٢٧٥ = ٣٥٧٥(، فما ناتج:  ١,٣ × ٢,٧٥؟

د( ٣٥٧٥  جـ( ٣٥٧,٥   ب( ٣,٥٧٥   �أ( ٠,٣٥٧٥  

٢( �أيُّ ممّا ياأتي يمثلّ تقدير�ً مناسباً لقياس مِساحةِ غرفةِ �لصّفّ ؟ 

د( ٢٥ دونماً. جـ( ٢٥كم ٢.   ب( ٢٥م ٢.   �أ( ٢٥سم ٢.  

٨ ؟     ٥
٨

 × ٦ ٣
٥

٣( ما �لتقدير �لمناسب لناتج: 

د(   ٦٣ جـ( ٥٦    ب(  ٤٨    �أ( ١٤  

١؟  ١
٣

 ÷  )٣ ١
٥

  ×  ٢ ١
٢

٤( ما ناتجُ: )

٦ ١
٣٠

٣٢          ب(  ٨               جـ(  ٦                د( 
٣

�أ( 

٥( ما ناتج   ٣,٢٥ × ٤ × ٢٥ ؟ 

�أ( ١٠٠              ب(  ١٧             جـ(    ٣٢٥           د(  ٣٢,٥

٦( ما �لتقدير �لمناسب لـ   ٨,٢٥   ÷  ١,٦ ؟ 

�أ( ٤               ب( ٨                  جـ(   ٩                 د(  ١٦

٧( ما ناتجُ:   ٨١,٥٤   ÷  ٢,٧ ؟

�أ( ٠,٣٠٢            ب( ٣,٠٢              جـ(   ٣,٢             د( ٣٠,٢

٨( مجموعُ قياساتِ ٣ زو�يا في شكلٍ رباعيٍّ ٢٤٠ ْ، ما قياسُ �لزّ�ويةِ �لرّ�بعة؟

�أ( ٢٠ ْ           ب( ٩٠ ْ                جـ(  ١٢٠ ْ                د(   ٢٤٠ ْ

٩( ما �لعددُ �لمناسبُ وضعُه في �لفر�غ: ٦,٢ طن =   ........ كغم؟ 

جـ( ٠,٠٠٦٢                د( ٦٢٠٠ �أ( ٦٢٠            ب(٠,٠٦٢         

١٠( في تجربةِ تسجيلِ �أعمارِ �ل�أبِ و�أبنائهِ في �لعائلة، ما نوعُ �لحادث "عمر �ل�بن �أكبر من عمر �أبيه"؟

�أ( �أكيد.        ب( مستحيل.           جـ(  بسيط.                 د(  �لفضاء �لعيني.

١١( فــي تجربــةِ �ختيــارِ بطاقــةٍ عشــو�ئيّاً مــن كيــس، كُتِــبَ علــى كلِّ بطاقــةٍ منهــا رقــمٌ و�حــدٌ مــن ٠ �إلــى ٦، مــا عــددُ عناصــرِ حــادثِ 

ظهــورِ عــددٍ فــرديٍّ �أصغــرَ مــن ٣؟

�أ( ١      ب( ٢       ج(٣                               د(٤  

--



1٧٠

القسم الثاني  اأجب عن ال�أسئلة ال�آتية:

٢م، فمــا عــدد  ١
٤

١٣م، مكوّنــة مــن طو�بــق متســاوية �ل�رتفــاع، �إذ� كان �رتفــاع �لطابــق �لو�حــد  ١
٢

س٢: عمــارةٌ ســكنيّةٌ �رتفاعُهــا 

�لطو�بــق فــي هــذه �لعمــارة؟

س٣: �أجدُ ناتجَ ما ياأتي:

ساعةدقيقةثانية

٢٥١٥٣ــ

٤٠٥٠٢
                

                    
                      

كلِ، محيطها ١٤,٨ م، �أجدُ مساحتها.  ادةٌ مربعّةُ �لشَّ س٤: سَجَّ

س٥: بئــرُ مــاءٍ علــى شــكلِ متــو�زي مســتطيلات، قاعدتُهــا مربعّــةُ �لشّــكلِ، طــول ضلعهــا ٤ م، فــاإذ� كان جحــمُ �لمــاءِ �لــلازمِ لمــلءِ 

�لبئــر ١٦٠ م ٣ . �أجــدُ �رتفــاعَ �لمــاءِ فيهــا ؟ 

�نتهت �ل�أسئلة
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امتحان الفصل الثاني نموذج )٢(  
القسم ال�أول 

جابةِ الصحيحةِ لكلٍّ ممّا ياأتي: س١: ضع دائرةً حولَ رمزِ ال�إ

١( يضــعُ حمــزةُ مبلــغَ ٠,١٣ دينــار يوميّــاً فــي حصّالتِــه، ويفتــحُ �لحصّالــة عندمــا يكــونُ مجمــوعُ مــا فــي �لحصّالــة مــن دنانيــر عــدد�ً 

صحيحاً، فبعدَ كمْ يوم يمكنُ له �أنْ يحصلَ على ذلك �لمبلغ؟    

د( ١٠٠    ج(  ٥٠    ب( ١٠    �أ( ٥   

آتية يمكن �أنْ تمثلّ سعة خزّ�نُ بيتِ عُمرَ من �لماء؟      ٢( �أيُّ �لمقادير �ل�
د( ٥ ملم٣ ج( ٥ لتر      ب( ٥ م٣    �أ( ٥ سم٣   

١ فطيرة منها بمبلغ ٢ دينار، ما ثمن �لفطيرة �لو�حدة؟ ١
٤

٣( يبيعُ مقصفُ مدرسةٍ فطائرَ زعتر، �شترى �أحمدُ 

 ٨
٥

د(     ٥
٢

ج(        ٥
٨

ب(        ٥
٤

�أ( 

٤ صحيحةً ؟ ١
٢

 ×  + ٤ ١
٢

 × ١
٢

  = ٤ ١
٢

 × ٢ ١
٢

٤( �أيٌّ ممّا ياأتي يمكنُ وضعُه في �لمربعّ؛ لتصبحَ �لعبارةُ 

د( ٤    ج( ٢           ١
٣

ب(      ٤ ١
٥

�أ(  

٣ ÷ = ٧ صحيحةً ؟ ١
٢

٥( �أيٌّ ممّا ياأتي يمكنُ وضعُه في �لمربعّ؛ لتصبحَ �لعبارةُ   

د( ٣   ج( ٢       ٢
٧

ب(       ١
٢

�أ(  

٦( تســتهلكُ ســيارةٌ ١ لتــر بنزيــن فــي قطــع ١١ كيلومتــر�ً، �إذ� كان ثمــنُ لتــرِ �لبنزيــن ٠,٩٥ دينــار، و�إذ� علمــت �أنّ �لمســافةَ بيــن مدينتــيّ 

نابلــسَ وجنيــنَ ٤٤ كيلومتــر�ً، فكــم دينــار�ً يدفــعُ صاحــبُ �لســيارةِ ثمنــاً للبنزيــن �لمســتهلك، لقطــعِ �لمســافةِ بيــن �لمدينتيــن؟ 

د( ٤١,٨    ج( ١٠,٤٥   ب( ٣,٨       أ��أ( ٤   

د

ج  ب

ْ ١١٠

ْ ٨٠
س  

آتي بالدرجات؟     ٧( ما قياسُ �لزّ�ويةِ �لمُشار �إليها بالرمز »س« في �لشكلِ �ل�

ب(١٠٠     �أ( ٨٠     

د(١٢٠     ج(١١٠     

٨( �شــترك طــلابُ �لصّــفِّ �لخامــسِ �ل�أساســيّ فــي ســباقِ جــريٍ طويــل، فــكانَ قيــسُ �أوّلَ �لو�صليــن �إلــى خــطّ �لنهّايــة بزمــنٍ قــدرُه 

١ســاعة و١٠ دقائــق، محطمّــاً رقــمَ �أحمــد �لقياســي فــي �لعــام �لســابق بفــارق دقيقتيــن و٢٠ ثانيــة، فمــاذ� كان رقــمُ �أحمــدَ �لقياســي 

�لــذي �أنهــى بــه �لسّــباقَ نفسَــه فــي �لعــام �لماضــي؟ 

ب( ساعة و١٢دقيقة و٢٠ثانية.       �أ( ساعة و٢٠ثانية.        

ج( ساعة ودقيقتيْن و٢٠ ثانية.            د( ساعة و٧دقائق و  ٤٠ثانية. 
٧ سم

٥ سم
٦ سم

٢ سم

٢ سم

٩( ما حجمُ �لمجسّمِ في �لشكلِ �لمجاورِ بالسنتمتر �لمكعب؟
ب( ١٥٠سم٣   �أ( ١٢٠سم٣     

د( ٢١٠ سم٣  ج(  ١٧٤ سم٣    
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القسم الثاني  اأجب عن ال�أسئلة ال�آتية:

س١: شــركةُ ميــاهِ يافــا �لمعدنيّــة تقــدّمُ خدمــةَ �لميــاهِ للبيــوت، حيــث تَسْــتوفي مبلــغَ ٣,٥ دينــار، كاشــتر�كٍ شــهريّ مــن �لبيــت �لمشــترك خــلال 

آتيــةُ تمثـّـلُ قيمــةً فاتــورة شــهر �آذ�ر/٢٠١٧ لبيــتِ  ســنة ٢٠١٧، وتتقاضــى مبلــغَ ٠,١٢٥ دينــار، ثمــن كلّ لتــرٍ يســتهلكُه �لبيــت، �لفاتــورةُ �ل�

سعيد:

شركة مياه يافا  المعدنية

الشهر:اآذار/ ٢٠١٧مال�سم: سعيد

المبلغ بالدّينار ثمن اللتر الواحد بالدّينارعدد اللترات المُستهلكة

١٥٠٠,١٢٥?

3,٥المبلغ المقطوع

?المبلغ المستحق

ما �لمبلغُ �لمستحقّ على سعيدٍ لشهر �آذ�ر /٢٠١٧ حسب �لفاتورة؟- ١

كميّة �للتر�تِ �لتي �ستهلكَها في شهر �آذ�ر �لحالي، فما قيمةُ �لمبلغِ �لمستحقّ - ٢ ٢
٣

�ستهلكّ سعيدٌ في فاتورةِ �لشهرِ �لسّابق 

عن شهر شباط؟

دفعَ سعيدٌ مبلغً ٢٤,٦٢ دينار قيمة فاتورته للشركة عن شهر نيسان/٢٠١٧، فما عددُ �للتر�تِ �لتي �ستهلكَها خلال هذ� - ٣

�لشهر؟ 

مر 
�أح

سود  
�أبيض  �أ

�أحمر  

�أخضر  

ض  
أبي �

ر  
ض

أخ �

�أحمر   

ألو�نِ  س٢: عند دور�نِ �لمؤشّر بشكلٍ عشو�ئيّ على قُرصٍ تمّ تقسيمُه �إلى ثمانيةِ �أقسامٍ ملوّنة، حسب �ل�

�لمكتوبةِ في كلّ قسم:

ما �لفضاءُ �لعيني للتجربة؟- ١

ما نوع »حادث ظهور لون من �ألو�ن �لعلم �لفلسطيني«؟- ٢

ما نوعُ حادث ظهور �للون �ل�أزرق؟- ٣

س٣: مجسّمٌ خشبيّ على شكلِ متو�زي مستطيلات، حجمُه ٤٢٠سم٣، قام �لنجّارُ بنشرِ مكعبٍ صغيرٍ من 

�أحد رؤوسِه، كما في �لشكل �لمجاور، فكان حجم �لمجسّم �لمتبقي ٣٥٦سم٣، جدْ طولَ ضلعِ 

�لمكعبِ �لذي قامَ �لنجّارُ بنشره؟
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١( اأوراق عمل        ٢( األعاب تربويّة مرفقات اإضافيّة:  

ورقة عمل على الوحدة ال�أولى   
)نظرية ال�أعداد(

جابة الصحيحة لكلٍّ ممّا ياأتي: س١:  ضع دائرةً حول رمز ال�إ

١( �لعدد غير �ل�أولي فيما ياأتي هو  :

�أ( ٧               ب( ١٣             ج( ١                  د( ١٧

٢( �لعدد �ل�أولي فيما ياأتي هو :

�أ( ١              ب( ٩               ج( ٣٩                د( ٤٧

٣( من قو�سم �لعدد ٢٤   :

�أ( ٨              ب( ٣               ج(  ٤                 د( كلّ ما سبق.

٤( �لعدد ٦ عامل من عو�مل �لعدد :

�أ( ٢٥                    ب( ٢٤              ج(  ٢٧              د( ٦٤

٥( من مضاعفات �لعدد ٣ :

�أ( ٨٢             ب( ١٠٠             ج(  ١٠٢                   د( ٢٠٢   

٦( �أصغر عدد �أولي فردي هو:

�أ( ١            ب( ٢                 ج( ٣                       د( ٥  

أولية ؟ ٧( ما تحليلُ �لعدد ١٨ �إلى عو�مله �ل�

�أ( ٢× ٩             ب( ٢×٣×٣            ج( ٢×٢×٣                  د( ٦×٣

٨( ع .م . �أ للعددين: ) ٤ ، ٨ ( هو : 

 �أ( ١                      ب( ٤                         ج( ٨                     د( ٣٢

٩( م . م . �أ  للعددين: ) ٥ ، ١٥ ( هو :   

�أ( ١٥            ب( ٣                 ج( ١                د( ٥

١٠( عدد �أولي فردي + عدد �أولي فردي =  عدد�ً   ........

�أ( زوجيّاً.          ب( فردياًّ.             ج( �أوليّاً.                    د( كسرياًّ.

، نقسم مرةً و�حدة كلّ من �لبسط و�لمقام على : ١٢
١٥

١١( للحصولِ على �أبسطِ صورةٍ للكسر 

�أ( ٢                ب( ٣                          ج( ٤                      د( ٥
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آتية باإجابة مناسبة : س٢: �أكمل �لفر�غات �ل�

٢( �لعدد �لزوجي �لوحيد �لذي يُعدُّ �أوليّاً هو �لعدد:  ......١( �لعدد �ل�أولي له عاملان مختلفان فقط هما:....و  ...... 

٤( من قو�سم �لعدد ٢٨:  ....... و ...... و ......٣( �أصغرُ عددٍ �أوليّ فردي هو �لعدد:  ........    

٦( �لعدد �لذي تحليله  ٥  ×   ٣   ×  ٣  هو:  .............٥( �أول ٣ مضاعفات للعدد ٨  هي:   ...،  ... ، ...  

يُرمــز  بينمــا  بالرمــز...،  �ل�أكبــر  �لمشــترك  للعامــل  يُرمــز   )٧

 .. بالرمــز  �ل�أصغــر  �لمشــترك  للمضاعــف 

٨( ع . م . �أ للعددين ) ٧ ، ٢١ ( هو   �لعدد: ... 

١٠( عدد�ن �أوليان مجموعهما ٢٤ هما:  ... و ...٩( م . م . �أ  للعددين )٨ ، ٢٤( هو �لعدد: ...

١٢( �أكبر عامل ل�أيّ عدد هو: .... ١١( عدد�ن �أوليان �لفرق بينما ٨ هما: ... و... 

١٤( �أكمل : ١١، ١٣، ١٧، ..،.... ، ٢٩ ١٣( �لعامل �لمشترك �ل�أكبر لعددين متتالين هو: ...

س3:  اأصل العبارة في العمود ال�أوّل بما يناسبها بالعمود الثاني:

أوليّة١- ٣٥من �ل�أعد�د �ل�

�لعدد نفسهم. م . �أ للعدديْن )٥ ، ٧(٢-

٩٧ع . م . �أ للاأعد�د )١٠ ، ٢٠ ، ٤٠(٣- 

١٠�أكبر عامل ل�أيّ عدد هو ....٤-

س٤: استخدم طريقة القسمة المتكررّة لتحليل ال�أعداد اإلى عواملها ال�أوليّة:

العددالرقمالعددالرقم

-١٢٠ = ................٢- ٦٤ = ......................١  

-٨١٠٠ = ................ ٤-٦٢٥ = .....................٣

س٥: �أ( �أجد ع. م . �أ لكلٍّ من: )١٢ ،١٦(، )٢٤، ٢٥(، )٢٠ ،١٥ ،٤٠(، )١١،٥(

ب( �أجد م .م . �أ لكلٍّ من: )٦، ١٢(، ) ٨، ١٠(، )٥، ٣(، )١٥ ،٣٠، ٤٥(

ــج  ــي مباشــرة لنات ــي �لتال أول ــدد �ل� ــا �لع ــي: ٢×٢×٢، فم ــدد �لثان ــل �لع ــدد �ل�أول: ٢×٢×٥، وتحلي ــل �لع س6: عــدد�ن صحيحــان تحلي

ــا؟  جمعهم
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ورقة عمل على الوحدة الثانية 
)ضرب الكسور العادية وقسمتها(: 

السؤال ال�أول :- ضع دائرة حول رمز ال�أجابة الصحيحة لكلٍّ ممّا ياأتي:

١٦ باأبسط صورة هو:
٢٤

١( �ختصار �لكسر �لعادي 

 ٣
٢

٢               د( 
٣

ج(         ٤
٦

ب(         ٨
١٢

�أ(  

( باأبسط صورة هو: ٤
٥

× ٢
٤

٢( ناتج �لعملية  )

 ١
٥

٤               د( 
١٠

ج(        ٢
٥

٨                 ب( 
٢٠

�أ( 

:
٥
٥ ٣( �أيّ من �لعمليات �لتالية يكون ناتجها 

٢ × صفر
٣

٢ × ١           د( 
٣

ج(          ٢
٣

× ٢
٣

ب(       ٣
٢

 × ٢
٣

�أ( 

  =  
٧
٢   × 

٢
٧   )٤

د(  ١   ٧
٢

٩          ج( 
١٤

ب(       ٢
٧

�أ( 

  = ٥
٢

 ÷ ٢
٥

 )٥

  ٢
٥

د(            ٢٥
٤

٤                       ج( 
٢٥

ب(  �أ( ١         

٦( مع منى ٢٤ دينار�ً، صرفت ربعها. كم بقي معها؟

د( ٤ دنانير     �أ( ٦ دنانير                 ب( ١٨ دينار�ً       ج( ٨ دنانير  

٣ ÷ ٣ �أكبر من: 
٥

٧( ناتج �لعملية �لحسابيّة 

      ١
٦

د(       ٢
٣

١       ج( 
٣

ب(            ١
٥

�أ( 

 = ٧
٣

٣ × صفر × 
٧

٨( ناتج �لعملية 

  ٧٢
٣٧

٩             د( 
٤٩

ج(  ب( صفر          �أ( ١        

٩( مقلوب �لكسر )ثلثان( هو 

د( ثلث      ٢
٣

٣                    ج( 
٤

ب(          ٣
٢

�أ( 

١٠( ربع �لعُشر = 

        ٤
٤٠

د(        ١
٤٠

١٠           ج( 
٤

ب(        ٤
١٠

�أ( 
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السؤال الثاني :- اأكمل الفراغات ال�آتية باإجابة مناسبة:

٥ هو : ومقلوب �لعدد 
١١

١( مقلوب �لكسر �لعادي 

�لصحيح ١٠ هو: 
٢( عند ضرب �لكسر �لعادي في مقلوبه يكون �لناتج ...

٣( عنــد قســمة كســر عــادي علــى كســر عــادي �آخــر ، نضــرب 

�لكســر ... فــي ... �لكســر �لثانــي.
٤( كم ربعاً في �لنصف ؟ يُعبَّر عنها بالعملية �لحسابيّة ...

 ،... = ٤
١٢

١ �إلـ ٤٨ =  ...،  ٥( ٣  ÷ 
٨

 )٦

أرباع في �لعدد ١٢ = ....،  ٣ = ...٧( عدد �ل�
٤

 ÷ ٣
٤

 )٨

 ،....  = ٣ × ١
٨

١ × صفر = ...، ٩(
٦

 )١٠

، ٩ × ... =  ١
٢

١٨ هي:١١( 
٣٠

١٢( �أبسط صورة للكسر �لعادي 

٥
٨

 ÷ ٥
٨

 = ... × ٥
٨

 )١٣  

السؤال الثالث: اأجدُ ناتج العمليّات ال�آتية في اأبسط صورة:

= ٨
٩

 × ٣
٦

= ٩
١٤

 × ٢
٣

= ١٥
١٨

 × ٩
١٠

= ١٢
٢١

 × ٣
٤

= ٣
١٠

 × ٤
٨

 × ٥
٦

= ٢ ÷ ٤
٨

= ٣
٨

 ÷ ١
٢

= ٣
٧

 ÷ ١
٧

= ٣
٥

 ÷  ١٠

= ١
٢

 ÷ ٥
١٠

= ٣٢
٤٢

 ÷ ٦
٧

=  ٦
٩

 ÷ ٣
٩

السؤال الرابع :

، فما هو �لكسر �لثاني ؟- ١ ٧
٩

كسر�ن عادياّن حاصل ضربهما  يساوي � صحيح، فاإذ� كان �لكسر �ل�أول 

لتر، كم زجاجةً يحتاج �لتاجر لذلك ؟- ٢ ٣
٤

�أر�د تاجرٌ �أنْ يوزّعَ ٢٤ لتر زيتٍ  في زجاجات، سِعةُ �لزّجاجةِ �لو�حدة 

٤ �لطلبة، كم عدد �لطلبةِ �لناجحين و�لر�سبين ؟- ٣
٥

تقدّمَ ل�متحان �لرّياضيّاتِ ٣٥ طالباً، نجح 

١ متر ، �حسبْ محيطَه؟- ٤
٣

مربعّ طولُ ضلعِه 
�كتبْ جملةَ ضربِ �لكسورِ �لممثلّة على خطِّ �ل�أعد�د:- ٥

......... = .......... × ............

صفر٢١
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ورقة عمل على الوحدة الثالثة 
ضرب الكسور العشرية وقسمتها: 

السؤال ال�أول: وفقّْ بين العمودين:

٨٧÷ ١٠٠٠

٢٧‚ ٠×  ١٠

١٣‚٠ ÷ ١٠٠

٤٩‚٠ × ٤

٨١‚٠ ÷ ٩

٧٥ ‚٠

٠٠١٣ ‚٠

٠٨٧‚٠

٧‚٢

٠٩‚٠

٩٦‚١

السؤال الثاني: اأكمل  العدد الناقص:

×١٠١٠٠١٠٠٠
٢٥‚٠

٥‚٢٣
٠٠٩٩‚٠

÷١٠١٠٠١٠٠٠
٠٠٢‚٢٠‚٠

٠٠٠٥٨‚٠٥٨٠‚٠
٠٨‚٠

السؤال الثالث: اأكمل الفراغ باإجابة مناسبة :

١( �لكسر ٨٥٣‚٠ يُقر� ................................

..............................................

٢( عند ضربِ كسرٍ عشريّ في ١٠٠٠ نحرّكُ �لفاصلةَ �لعشريةَ   

..........منازل نحو ..............

 ٤( ٨٧‚٠ ÷ ........ =    ٠٨٧‚٠  ٣( ......... × ١٠٠  = ٩‚٢٥١

٦( ٦‚٠  ×  ٧  =  ...............  ٥(  ٨٨‚٠ ÷  ........ =   ٤٤‚٠

   .............. =  ٧( ٩‚٠ ÷  ٣

السؤال الرابع: اأجد ناتج ما ياأتي:

، ....  = ٣( ٦٢٥‚٠ ×   ٠٠٧‚٠ = ....٢( ٤ ٧‚٠ × ٠٤ ‚ ٠ = .... ، ١( ٨‚٠ ×٣ ‚ ٠

، ... =  ٦( ٤٢ ÷ ١٤ ‚ ٠ = ..........٥( ٤٨٢‚٠ ÷ ٤= ... ،٤( ٩٥‚٠÷ ٥

السؤال الخامس:

�إذ� كان ثمن كتاب ٧٥ ‚٠ دينار، ما ثمن ٧ كتب من �لنوع نفسه؟- ١

عند صانعِ �لذّهبِ ٨٥٠‚٠كغم من �لذهب ، �ستخدم نصفها في صُنعِ عقد ، فما كتلةُ �لعقد؟- ٢

كسر�ن عشرياّن حاصل ضربهما  ٦٥‚٠، فاإذ� كان �أحد �لعددين ٥ فما �لعددُ �لثاني؟- ٣

�إذ� كان ناتج قسمة عدد على ٥ هو ٩٣‚٠ فما هو �لعدد ؟- ٤
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   ورقة عمل على الوحدة الرابعة 

الهندسة: 

جابة الصحيحة: السؤال ال�أول: اختر ال�إ

١( مثلثٌ قياس زو�ياه : ١٢٠˚  ، ٣٠˚ ، ٣٠˚ يُسمّى مثلثاً :

د(  متساوي �ل�أضلاع. ج( منفرج �لز�وية.   ب(  قائم �لز�وية.   �أ( حادّ �لزو�يا.  

٢( �إذ� تساوت �أطو�ل �أضلاع مثلث يُسمّى مثلثاً :

د(  قائم �لز�وية. ج( مختلف �ل�أضلاع.  ب( متساوي �لساقين.  �أ( متساوي �ل�أضلاع.  

٣( من وحد�ت قياس �لمساحة:

د( كلّ ما سبق. ج( �لدونم.   ب( �لسنتيمتر �لمربع.  �أ( �لمتر �لمربع.  
٤(  ٧ دونمات  = ....... م٢

ب(٧٠                         ج( ٧٠٠٠                    د(  ٧٠٠٠٠ �أ(  ٧٠٠   
٥( مربعٌّ طولُ ضلعِه  ٥ سم فاإنّ مساحته = ........  سم٢

د(  ٣٠   ج( ١٠    ب( ٢٠    �أ(  ٢٥   

٦( مستطيلٌ مِساحتُه ٣٠ سم٢  وطولهُُ ٦ سم، فاإنّ عرضَه يساوي ..... سم

د(  ٨           ج(  ٥    ب( ٢٤    �أ( ٧   

٧( �أوجه �لمكعب على شكل :

د(   د�ئرة. ج( مثلث.   ب( مربع.    �أ( مستطيل.   

السؤال الثاني:  اأكمل الفراغ باإجابة مناسبة:

١( تُصنَّفُ �لمثلثّاتُ حسب  .................... و ......................

٢( من وحد�تِ قياسِ �لمِساحةِ، وتسُتخدَمُ لقياس مِساحة �ل�أر�ضي: .................

٣( عددُ �لوحد�تِ �لمربعّة �لتي تغطيّ �لسطح تسُمّى ..............

٤( تُقاس مِساحةُ غرفةِ �لصّفّ بوحدة  ..................

٥( مِساحةُ �لمربعّ = .............. × ...............

٦( مربعٌ مساحته ٦٤ سم٢، فاإنّ طولَ ضلعِه = ...................      

٧( �لمِساحةُ �لكليّة =  ........................ + ........................

٨( يتشابه كلٌّ من �لمكعب ومتو�زي �لمستطيلات في  ................. �ل�أوجه.
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السؤال الثالث:
١( �أوجد مِساحة �ل�أشكال �لمرسومة:

٥,٥ سم

١٠ سم

٢( ما مساحة �لجزء �لمظلل؟

٦ سم ٤ سم

٨ سم

السؤال الرابع:

مستطيلٌ طولهُ ٦٤‚٠ م  ، وعرضُه  ٤٢ ‚٠م ، ما مِساحتُه ؟ - ١

مربعٌ مساحتُه ١٠٠ سم ٢ ، ما طولُ ضلعِه ؟- ٢

مربعٌ مِساحتُه تساوي مِساحةَ مستطيلٍ بُعد�ه:  ١٦ سم و ٤ سم ، ما طولُ ضلعِ �لمربعّ ؟- ٣

٦ سم 
٩ سم 

٤ سم  �أ( �لمجسّمُ �لمرسومُ �أمامك يُسمّى  ..........................- ٤

        ب( عدد �أوجهه = ............... وكلٌّ منها على شكل ........

         ج( مساحته �لجانبيّة = .....................................

         د( مساحته �لكليّة   =  ....................................

السؤال الخامس:

سلك طوله ٢٠سم، شكلّ منه خالد مربعاً ومستطيلاً كما ياأتي:

٥سم

٥سم

�أ

ب

د

حـ

٤سم

٦سم

�أيهما �أكبر مساحة �لمربع �أم مساحة �لمستطيل؟ 
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السؤال السادس: )�أقص و�أركب( 

آتية يمكننا تشكيل مكعب؟ من �أي �لشبكات �ل�
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   ورقة عمل على الوحدة الخامسة 

حصاء  ال�إ

السؤال ال�أول: اأكمل الفراغ بما هو مناسب:

١( من طُرُقِ تمثيلِ �لبيانات ............... و .................... و ........ 

٢( يدلُّ �لرمزُ //// على �لعدد .......... بينما يدلُّ �لرمز //// //// // على �لعدد .... 

شار�ت ............ بينما �لعدد ٢٠ ....................... ٣( يمثلُّ �لعدد ٨ بال�إ

٤( �لشكل �لمقابل  هو تمثيل بـ ........................

السؤال الثاني: 

ــع شــعب �لصــف  ــي جمي ــي بعــض �لمــو�د ف ــة ف ــى علامــة كامل ــن عل ــي حصل ــات �للو�ت ــل عــدد �لطالب ــي يمثّ آت �لجــدول �ل�

ــي �لمدرســة. �لخامــس ف

اأكمل الجدول ثم اأجب عن ال�أسئلة التالية:

شاراتالمادة التكرار )عدد الطلبة(ال�إ

//// //// //اللغة العربية

١٥الرياضيات

٩العلوم العامة

نجليزية ////اللغة ال�إ

�أ ( �لمادة �ل�أعلى في عدد �لطالبات �للاتي حصلن فيها على �لعلامة �لكاملة هي ................

أقلّ في عدد �لطالبات �للاتي حصلن فيها على �لدرجة �لكاملة هي ........... ب( �لمادة �ل�

ج( رتبّ تنازليّاً �لمو�د �لدر�سية �لتي حصلت فيها �لطالبات على �لدرجات �لكاملة ................

السؤال الثالث: �لتمثيل �لمقابل يوضّح عدد �لطلبة �لذين يستقلون كلّاً من:

أقد�م( �أثناء عودتهم من �لمدرسة              )�لدر�جة – �لسيارة – �لحافلة( �أو )�لمشي على �ل�

وسيلة �لنقل

ب 
طلا

 �ل
دد

ع

٥٠

٤٠

٣٠

٢٠

١٠

مشياً على٠

أقد�م  �ل�
�لدر�جة�لحافلة �لسيارة

 �لتمثيل �لمستخدم هو ......................١- 

  �أكثر وسيلة نقل شائعة بين �لطلبة هي ......٢- 

 �أقل وسيلة شائعة في تنقّل �لطلبة هي ...........٣- 

  عدد �لطلبة �لذين يستقلون �لسيارة = .............        ٤- 

 عدد �لطلبة �لذين يستقلون �لحافلة = ..............٥- 

 عدد �لطلبة �لكلي = ..................................٦- 

 رتبّ تصاعدياًّ وسيلة �لنقل �لمستخدمة �أثناء عودة �لطلبة من �لمدرسة:٧- 

............ ، ........... ، .............. ، .............          



1٨٢

الســؤال الرابــع : الجــدول ال�آتــي يوضّــح عــدد الكتــب التــي قــام طــلاب الصّــفّ الخامــس باســتعارتها مــن مكتبــة المدرســة، 

خــلال الفصــل الدراســي ال�أول:

كانون اأولتشرين ثانيتشرين اأولاأيلولالشهر

٢٥٦٠٢٥٦٥عدد الطلاب

�أ( �لشهر �لذي �ستعار فيه �لطلاب �أكبر عدد من �لكتب هو.......................

ب( تتساوى عدد �لكتب �لمستعارة في شهريّ ...............  و ....................

ج( مجموع �لكتب �لمستعارة خلال �لفصل �لدر�سي �ل�أول = .............

د( مثلّ �لبيانات �لسابقة بالخطوط.
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   ورقة عمل على الوحدة السادسة 

ضرب ال�أعداد الكسرية 

السؤال ال�أول: ضع دائرة حول رمز ال�أجابة الصحيحة لكلٍّ ممّا ياأتي:

 = ٣
١٦

 × ٥ ١
٣

 )١

٦ سم

٨ سم

٣
١٦

�أ(  ١                          ب( 

 ١٦
١٥

١٥                   د( 
١٦

ج( 

... = ٣ ١
٢

 ÷  ٢(  ٣

١ ١
٤

د(    ٣
٨

٦                     ج( 
٧

٣                ب( 
١٤

�أ( 

١٧ يكافئ :
٥

 ٣( �لكسر 

 ٥ ٢
٣

٣                        د(  ٢
٥

٣            ج(  ١
٥

٢       ب(  ٢
٥

�أ( 

٢ ×  ٥
٥

  +  ...... × ٢
٥

  =    ٥ ٣
٨

 × ٢
٥

 )٤

  ٨
٣

د(  ٢                      ج( ٥       
٥

٣            ب( 
٨

�أ( 

=  ٢ ÷  ٢ ٤
٥

٥( ناتج �لعملية �لحسابية 

د( ١   ١
٢

١                           ج( 
٣

٧       ب( 
٥

�أ( 

..... = ٦ ٢
٨

 ÷ ٢ ٢
٤

٦( ناتج �لعملية 

  ٢٥
٨

٥                            د( 
٢

٢                       ج( 
٥

�أ( ١٠        ب( 

السؤال الثاني: اأكمل الفراغات ال�آتية 

 يكون �لكسر �لعادي غير حقيقي �إذ� كان بسطه ........ من مقامه.١- 

 عند قسمة عدد كسري على  ............. يكون �لناتج و�حد�ً  صحيحاً.٢- 

٢  ×  ........ =  �- ٣ ٢
٥

٣ = ........- ٤
٧

 ÷  ٣ ٣
٧

٢؟ - ٥ ٢
٣

كم ثلثاً في 

 -٣ ٥ × ١ =  .................٦
٨

 

٧ ×  صفر = ............- ٧ ١
٦

 -٦،... ،   ... ٨ ٨
١٢

 ، ٤ ٤
٦

 ، ٢ ٢
٣

) �أكمل �لنمط ( 
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السؤال الثالث : اأجد ناتج العمليّات ال�آتية في اأبسط صورة:

= ٦ ٢
٧

 ÷ ٢ ٤
٧

 = ٢ ١
٥

 ÷ ٣
٧

= ١ ١
٥

 × ١
٣

= ٢ ٣
٥

 × ١ ١
٤

= ١ ١
٨

 ÷ ٣
٨

= ٥
٦

 ÷ ٧ ١
٢

السؤال السادس:  المسائل:

١ ما معه،  كم رغيفاً  بقي مع سمير؟- ١
٣

٤ رغيف من �لخبز، �أكل  ١
٢

مع سمير 

٢ متر، فما مساحتها ؟- ٢ ٣
٤

حديقةٌ مربعّةُ �لشكل، طولها 

١ لتر يمكن ملؤُها من زجاجة �لعصير �لكبيرة؟- ٣
٣

١ لتر، كم علبة عصيرٍ صغيرة سعتها  ١
٣

زجاجةُ عصيرٍ كبيرةٌ مملوءة، سعتُها 

متر، فما عددُ قطعِ �لطوب �لتي نحتاجها - ٤ ٣
٨

١٠ متر بقطعٍ  من �لطوّب،  طولُ كلٍّ منها  ١
٢

�إذ� رُصِفَتْ حافةُ شارعٍ طولها 

لرصف حافة �لشارع؟
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   ورقة عمل على الوحدة السابعة 

ضرب ال�أعداد الكسرية 

جابة الصحيحة فيما ياأتي: السؤال ال�أول: اختر ال�إ

...... = ١( ٥‚٨ × ٣

�أ( ٢٥٥                    ب(  ٥٥‚٢                        ج(  ٥‚٢٥                         د(  ٥٥‚٢

...... =  ٢( ٥‚٢ × ٥‚٢

�أ( ٦٢٥‚٠                      ب(   ٢٥‚ ٦                       ج(  ٥ ‚٦٢                       د(   ٦٢٥

٣( ناتج ٧‚٣ × ٢‚٢ ل�أقرب عدد صحيح = .............

 �أ (     ٨                      ب(  ١٢                           ج(  ١٦                           د(   ٦

............ = ٤( ٩‚١٥ ÷ ٣‚٠

�أ(  ٣‚٥                        ب(   ٥٣‚٠                        ج(  ٠٥٣‚٠                      د(  ٥٣

٥( عند ضرب عدد عشري في ١٠٠٠ نحرّك �لفاصلة �لعشرية يميناً.....

�أ( منزلة.                        ب( منزلتين.                        ج(  ٣ منازل.                    د(  ٤ منازل.

٦( ٥‚١٩ ÷....... =    ٩٥‚١

�أ( ١٠                         ب( ١٠٠                           ج( ١٠٠٠                        د( ١

السؤال الثاني: اأكمل  العدد الناقص:

×١٠١٠٠١٠٠٠
٢٥‚٩

٥٤٧‚٢٣
٠٠٠٩‚٧

÷١٠١٠٠١٠٠٠
٢٤٢‚٢٠‚٢٤

٠٠٥٨‚٥٨٠‚٠
٢٥٠

السؤال الثالث: �أ( عين مكان �لفاصلة �لعشرية في �لناتج:

٣( ٣٤‚٥ × ٣٢١‚١= ٧٠٥٤١٤    ٢( ٢‚٩ × ٥‚٠= ٤٦         ١( ٦‚١ × ٥ =  ٨٠

ب( �أكمل �لنمط �ل�آتي :

٢٥٢,٥٠,٢٥

السؤال الرابع: اأوجد ناتج ما ياأتي:

=٢( ٦‚٣٠  ÷  ٤ =      ٣(   ١٢‚٠ ×  ٥٤‚٢       =١( ٦٥ ‚٢ ×  ٢٣

= ٥( ٢٥‚٧ × ٤‚٣ =         ٦( ٢٥‚٤٢ ÷ ٥‚٦    = ٤( ٧٥‚٣ ÷ ٢٥‚٠

السؤال الخامس:   

١( تدّخرُ �أمل من مصروفها ٥‚٠ دينار يوميّاً،  فكم دينار�ً تدّخر في ١٠ �أيام؟ 

٢( �شترت سيّدةٌ ٥‚٣ متر مربع من �لقماش، ثمن �لمتر �لمربع �لو�حد منه ٥‚٢٤  دينار، �حسب ما دفعته �لسيدة؟

٣( غرفة مستطيلة �لشكل مساحتها ٥٦‚٢٥ م٢، وعرضها  ٥‚٤م، فكم طولها؟
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   ورقة عمل على الوحدة الثامنة 

الهندسة

جابة الصحيحة فيما ياأتي : السؤال ال�أول: اختر ال�إ

١( ينقسم �لشكل �لرباعي بو�سطة �أحد �أقطاره �إلى :

  �أ( ٣ مثلثات.             ب(  مثلثين.            ج( مثلث وشكل رباعي.        د(  شكلين رباعيين .

٢( مجموع زو�يا �لشكل �لرباعي .......... درجة:

    �أ( ٣٦٠                      ب( ١٨٠                    ج( ٩٠                       د(  ٦٣٠ 

٣(   ٧ متر = ........ سم 

  �أ( ٧٠                       ب( ٧٠٠                     ج( ٧٠٠٠              د( ٠٧ ‚٠  

٤( ساعتان و ٢٥ دقيقة = ....... دقيقة 

  �أ( ٢٥٥                     ب( ٨٥         ج( ٥٠               د( ١٤٥          

٥( �لوحد�ت �لمكعبة هي وحد�ت قياس :

 �أ(   �لطول.                  ب( �لكتلة .                  ج( �لزمن.                       د( �لحجم.

٦( �لوحدة �لمناسبة لقياس كتلة  قلم رصاص هي : 

  �أ( �لكيلو غر�م.               ب( �لغر�م.                  ج( �لطن.                د( �لمتر.

٨( �أيٌّ مما ياأتي يُعبّرُ عن محيط �لشكل �لمرسوم ؟

٥   �أ(  ٥×٥                    ب( ٥ + ٤                  ج( ٥×٤                         د( ٥ + ٥    

السؤال الثاني: اأكمل الفراغ باإجابة مناسبة:

يتكوّن �لشكل �لرباعي من:... �أضلاع، و ... زو�يا، و ... روؤس،  )١

من  �ل�أشكال �لرباعيّة  ... و ...و ...  )٢

قطر� �لمربع ...كل منهما �ل�آخر،  )٣

حجم �لمكعب = ....×...×..... ،  )٤

٧٥٠٠ غم = .......كغم  )٥

١٢ دقيقة  = .....ثانية،   )٦

١ ملم = ... سم،  )٧

......  هو شكل رباعي فيه كلُّ ضلعين متجاورين متساويان.  )٨

من وحد�ت قياس �لزمن:  ... ، و ... ، و ...،    )٩
١٠( متو�زي مستطيلات �أبعاده: ٥ سم ، ٤ سم ، ٣ سم،  فاإن حجمه = .... سم٣

نّ قياس �لز�وية �لر�بعة  = ...............˚ ، ١١(  �إذ� كان مجموع ثلاث زو�يا في شكل رباعي ٢٨٠ ˚ فاإ
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السؤال الثالث: 

١١٢٠( �أجد قياس �لز�وية �لمجهولة: ١٢٠

٥٠

٨سم٢( �لشكل �لمرسوم �أمامك يُسمّى  .................       

٦سم م

حـ ب

د�أ

- طول �أ ب = ...... 

- طول ب ج = .... 

-  �إذ�كان طول �أ ج = ١٠ سم، فاإنّ طول ب د = .... 

- �أ م = ...، ب م = ....

- قياس �لز�وية ب = ... 

- محيط �لشكل �أ ب ج د = ... 

- مجموع زو�ياه = ...

- مساحة �لشكل = ...                                                                               

السؤال الرابع :

١( �أوجد �لناتج :

٣ ساعات و ٣٥ دقيقة + ٤ ساعات و٢٥ دقيقة =  ............ �أ( 

ب( ٨ ساعات و ٢٥ ثانية - ٣ ساعات و١٥ دقيقة = .................

٢( قامــت �إحــدى �لمــد�رس برحلــةٍ مدرســيّة، بــد�أت �لســاعة �لثامنــة و١٠ دقائــق صباحــاً، و�نتهــت �لســاعة �لســابعة و٤٥ دقيقــة مســاءً، مــا 

�لفتــرة �لزمنيــة �لتــي �ســتغرقتها �لرحلــة؟

 ٣( �أيهّما�أكبر حجماُ: خز�ن على شكل متو�زي مستطيلات، �أبعاده ٦ م ، ٥ م ، ٤ م ، �أم خز�ن مكعب �لشكل طول حرفه ٥م؟
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ورقة عمل على الوحدة التاسعة 

حتمال�ت ال�إ

السؤال ال�أول: اختر من المجموعة ال�أولى ما يناسبها من المجموعة الثانية:

المجموعة الثانيةالرقمالمجموعة ال�ولىالرقم

هي �لتجربة �لمحددة �لنتائج مسبقاً.�لحادث �ل�أكيد١-

هو �لحادث �لذي يحوي نتيجة و�حدة فقط من �لفضاء �لعيني.�لفضاء �لعيني٢-

هو جزء من �لفضاء �لعيني للتجربة �لعشو�ئية.�لحادث �لبسيط٣-

هو �لحادث �لذي يحوي جميع نو�تج �لفضاء �لعيني.�لتجربة غير �لعشو�ئية٤-

-٥
�لحادث �لمستحيل

هي �لتجربة �لتي يمكن معرفة جميع نو�تجها مسبقاً، ولكن ل� يمكن تحديد �أي 
منها سيتحقق �إلّ� بعد �إجر�ء �لتجربة.

هو �لحادث �لذي ل� يحوي �أي ناتج من �لفضاء �لعيني.�لتجربة �لعشو�ئية٦-

هو جميع �لنو�تج �لممكنة لتجربة عشو�ئية.�لحادث٧-

السؤال الثاني: اأكتب الفضاء العيني لكلٍّ من التجارب ال�آتية:

�إلقاء قطعة نقود مرة و�حدة، وملاحظة �لوجه �لظاهر.- ١
�إلقاء حجر نرد منتظم مرة و�حدة، وملاحظة عدد �لنقاط على �لوجه �لظاهر.- ٢
زيارة عائلة لديها طفل و�حد لمعرفة جنس �لطفل.- ٣
تصويب جندي على هدف مرة و�حدة، ومعرفة نتيجة �إصابة �لهدف.- ٤
سحب كرة من كيس فيه ٥ كر�ت حمر�ء، و ٣ زرقاء،  و ٧ بيضاء ، وملاحظة لون �لكرة.- ٥
�إجر�ء مبار�ة بين فريقيّ كرة قدم لمعرفة نتيجة �لمبار�ة.- ٦

السؤال الثالث: صنفّ الحوادث ال�أتية اإلى: )اأكيد ، مستحيل ، بسيط(:

ظهور عدد �أقل من ٨ عند رمي حجر نرد منتظم.- ١
ظهور ٣ صور عند رمي قطعة نقود مرة و�حدة.- ٢
فوز �أحد طلاب �لصف �لخامس في مسابقة �لجري �لمخصصة لهذ� �لصف.- ٣
ظهور رقم زوجيّ �أوّلي عند رمي حجر نرد.- ٤

السؤال الرابع:

�ختار سمير مجموعة من �لمدن �لفلسطينيّة من خارطة فلسطين، وسجّلها في بطاقات، وكانت هذه �لمدن:

غزة – �أريحا-  �لقدس – ر�م �لله- �لخليل- عكا، حيث تم سحب بطاقة من هذه �لبطاقات، �كتبْ:

جميع �لنو�تج �لممكنة لتجربة �لسحب.- ١
�لنو�تج �لممكنة ل�ختيار مدينة ساحلية.- ٢
�لنو�تج �لممكنة ل�ختيار مدينة جبلية.- ٣
�لنو�تج �لممكنة ل�ختيار مدينة صحر�وية.- ٤
�لنو�تج �لممكنة ل�ختيار مدينة فلسطينية.- ٥
�أيّ من �لحو�دث �لسابقة يعٌدُّ حادثاً: ) بسيطاً – �أكيد�ً – مستحيلاً(- ٦
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 األعاب تربويّة 
لعبة جمع البالونات 

 الهدف: تمييز �لعدد �ل�أولي       ال�أدوات: بالونات ملوّنة 

 طريقة التنفيذ:

- يقسم �لمعلم �لطلبة �إلى فريقين.

- يقوم �لمعلم بعرض مجموعة من �لبالونات �لملونة  مكتوب عليها �أعد�د مختلفة 

)�أوليّة وغير �أوليّة(.

- يطلب �لمعلم �إلى �لفريق �ل�أول جمع �لبالونات �لتي تحتوي على �أعد�د �أوليّة، 

و�لفريق �لثاني - جمع �لبالونات �لتي تحتوي على �أعد�د غير �أوليّة.

- �لفريق �لذي يجمع �أكبر عدد من �لبالونات يكون هو �لفائز.

لعبة اأكواب الشاي
 الهدف: ضرب �لكسور �لعادية وقسمتها     ال�أدوات: �أكو�ب شاي بلاستيكية مثبتة على صينية– بطاقات 

 طريقة التنفيذ:

ز�لة كيس �لشاي، ويستبدل به ورقة فيها سؤ�ل، ملفوفة ومربوطة بخيط �لشاي )كل كيس فيه سؤ�ل مختلف(. - يقوم �لمعلم باإ

- يقول �لمعلم في نهاية �لحصة » �أودّ �أنْ �أقدّمَ لكم �لشاي»

- يحضر صينيّة ويقدّم �لشاي للطلاب حسب عدد �ل�أكو�ب ) يمكن �أن يقدم �أحد �لطلاب �لشاي (.

جابة عنه. - يقوم كلّ طالب برفع كيس �لشاي وقر�ءة �لسؤ�ل و�ل�إ

- من تكون �إجابته صحيحة يربح قطعة �لحلوى �لموجودة في �لصينية.

لعبة المكعب 
 الهدف: �لضرب في ) ١٠، ١٠٠ ، ١٠٠٠(، و�لقسمة على ) ١٠، ١٠٠ ، ١٠٠٠ (   ال�أدوات: مكعبات – لوحة 
جيوب  - بطاقات �ل�أسئلة.

 طريقة التنفيذ:

- يحضر �لمعلم مكعباً، ويلصق على كلّ وجه صورة لشخصيّة كرتونية )توم وجيري ، فلة ، سبونج بوب .....(

- يجهّز �لمعلم لوحة جيوب، على كلّ جيبِ مثبتةٌ �لصورة �لكرتونية نفسها �لتي على �لمكعب.

لقاء �لمكعب و�لشخصّية �لكرتونية �لتي ظهرت، ويسحب بطاقة من لوحة �لجيوب للشخصية نفسها. - يقوم �لطالب باإ

- يقر�أ �لطالب �لسؤ�ل ويجيب عنه.

لعبة ال�أسهم
 الهدف: حل مسائل على مساحة �ل�أشكال �لهندسية: ) �لمستطيل ، �لمربع(

 ال�أدوات: لوحة فلين – �أسهم – بطاقات

 طريقة التنفيذ:
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- يقوم �لمعلم بتثبيث مجموعة من  �لبطاقات على لوحة �لفلين بحيث تحمل كلُّ بطاقة سؤ�ل�ً.

- يقوم �لطالب برمي �لسّهم على �للوحة، ثم يجيب عن �لبطاقة �لتي �أصابها �لسّهم.

لعبة خريطة الكنز

 الهدف: حلّ مسائل متنوعة على وحدة �لهندسة.

 ال�أدوات: خريطة �لكنز )عبارة عن ورقة مرسوم عليها طريق �لكنز( - بطاقات �ل�أسئلة موزعة د�خل �لغرفة �لصفية حسب 

�لخريطة.

 طريقة التنفيذ:

- يقسم �لمعلم �لصف �إلى مجموعات.

جابة صحيحة يتقدم هذ� �لطالب خطوة  - تختار كلُّ مجموعة طالباً، فاإذ� كانت �ل�إ

جابة �لخاطئة يبقى �لطالب في مكانه. باتجّاه �لكنز، وعند �ل�إ

- بحسب �لخريطة تحتاج كلّ مجموعة ثلاث خطو�ت للوصول �إلى �لكنز.

- �لمجموعة �لتي تجتاز ثلاث خطو�ت هي �لمجموعة �لفائزة.

لعبة شجرة المعرفة

 الهدف: حل مسائل على ضرب �ل�أعد�د �لكسرية وقسمتها.   ال�أدوات: شجرة – بطاقات – حلوى 

 طريقة التنفيذ:

- يقوم �لمعلم بتصميم شجرة متوسطة �لطول ويسمّيها ) شجرة �لمعرفة (.

- يثبت �لمعلم على �أور�ق �لشجرة بطاقات عليها �أسئلة ملفوفة بطريقة جذ�بة وملفتة للاأنظار.

- يثبّث هدية صغيرة، �أو قطعة حلوى �إلى جانب �لبطاقة.

- يقوم �لطالب بسحب �لبطاقة وقر�ءة �لسؤ�ل ثم يجيب عنه.

- �إذ� كانت �إجابة �لطالب صحيحة يربح �لجائزة �لمثبّتة �إلى جانب �لبطاقة.

لعبة احسب واكسب

 الهدف: حلّ مسائل على ضرب �ل�أعد�د �لعشرية وقسمتها .

 ال�أدوات: علبة كرتونية مقسّمة �إلى �أربعة �أقسام كلُّ قسم بلون – بطاقات ملونة حسب �ألو�ن �لعلبة.

 طريقة التنفيذ:

- يقسم �لمعلم �لطلبة �إلى �أربع مجموعات وتختار كلُّ مجموعة لون �لبطاقات.

جابة من قبل �لطالب في كلّ مجموعة باإجابة صحيحة نضع �لبطاقات في �لقسم  - عند �ل�إ

�لخاص بها في �لعلبة �لكرتونية.

- يقوم �لمعلم بعدّ �لبطاقات �لتي جمعتها كلّ مجموعة.

- �لمجموعة �لتي �أجابت عن �أكبر عدد من �لبطاقات هي �لمجموعة �لفائزة.
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لعبة فكّْر – زاوجْ – شاركْ

 الهدف: حلّ مسائل متنوعة على �ل�أعد�د �لعشرية     

 طريقة التنفيذ:

- يقسم �لمعلم �لصف �إلى مجموعات.

- يوجّه �لمعلم سؤ�ل�ً للجميع، بحيث يفكّر كلّ طالب منفرد�ً ولمدة دقيقة – دقيقتين، قد يزيد �أو يقل �لوقت حسب �لسؤ�ل.

- بعد عمليّة �لتفكير �لفردي لكل طالب، يتشارك كلّ طالبين معاً، ويتبادل�ن مشاركاتهما في �لخطوة �ل�أولى ويتفقان على �إجابة 

مشتركة.

أربعة في �لحل في ضَوْء ما توصل �إليه �لثنائي في �لخطوة �لسابقة. - يشترك كلّ �أفر�د �لمجموعة �ل�

- �لمجموعة �لتي �أجابت عن �لسؤ�ل �إجابة صحيحة هي �لفائزة.

 لعبة من اأكون؟

 الهدف: �لتمييز بين خو�صّ كلّ من: ) �لمستطيل – �لمربع – �لمعين (

 ال�أدوات: بطاقات تحوي صور�ً للاأشكال �لهندسية.

 طريقة التنفيذ:
- يختار �لمعلم طالباً ويعلق خلف ظهره صورة لمستطيل، �أو مربع، �أو معين دون معرفة �لطالب بها.

- يطلب �لمعلم �إلى �لطالب �لتجول بين �لطلبة.
- يقوم �لطلبة بتوجيه �أسئلة للطالب توصله �إلى معرفة �لشكل �لهندسي �لمعلقّ خلف ظهره.

جابة يكون  فائز�ً. - �إذ� عرف �لطالب �ل�إ

لعبة الظهر بالظهر

 الهدف: �ل�أشكال �لهندسيّة    ال�أدوات: كر�سي – �أشكال هندسيّة مختلفة- ورق - �أقلام 

 طريقة التنفيذ:

- يقسم �لمعلم �لطلاب بحيث تكون �لكر�سي متعاكسة ويكون ظهر �لطالب بظهر زميله.

- عندما تبد�أ �للعبة يجب �أن ل� يلتفت �أي طالب �إلى زميله.

- �أحد �لطلبة لديه )شكل هندسي، �أو مجسم(، و�لطالب �لثاني لديه ورقة وقلم.

- يصف �لطالب �ل�أول للطالب �لثاني �لذي يقوم برسم وصف زميله بدقة، من حيث 

�لشكل و�لخو�ص.

- يُمكن للطالب �لثاني �أن يساأل �لطالب �ل�أول �أي سؤ�ل حسب حاجته.

جابة. - يضبط �لمعلم �لوقت حيث يكون هناك زمن محدد للاإ

- �لطالب �لذي يحدّد �لشكل �لموصوف يُعدُّ فائز�ً.

- يمكن تبادل �ل�أدو�ر بين �لطلبة.
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لعبة اأرسل سؤال�ً

 الهدف: حل مسائل متنوعة على �ل�حتمال�ت    ال�أدوات: بطاقات – ظرف رسالة 

 طريقة التنفيذ:

- يكتب كلّ طالب في �لمجموعه سؤ�ل�ً له علاقة بالمحتوى في بطاقة، ثم يوجه كلُّ عضو في �لمجموعه سؤ�لَه �لذي كتبه �إلى 

جميعَ �أقر�نه.

- يتناقش �أفر�د كلّ مجموعة في �ل�أسئلة �لتي كتبوها في �لبطاقة �لخاصة بهم، وعندما يتفقون على  

جابة على ورقة خاصة بهم. �لسؤ�ل يكتبون �ل�إ

- ترسلُ كلُّ مجموعة بطاقة �لسؤ�ل �إلى �لمجموعه �ل�أخرى.

- تجيب �لمجموعة عن �لسؤ�ل.
لعبة المطابقة

 الهدف: �لتحويل بين وحد�ت قياس )�لطول – �لكتلة – �لزمن(   ال�أدوات: بطاقات

 طريقة التنفيذ:

- يُخرج �لمعلم مجموعة من �لطلبة ، ويقسّمهم �إلى مجموعتين .

- يعطي  كلّ طالب في �لمجموعة بطاقة عليها سؤ�ل ) تحويل بين �لوحد�ت (.

- يبحث �لطالب في �لمجموعة �ل�أولى عن �لبطاقة �لتي تساوي قيمة �لبطاقة �لتي معه.

لعبة المظلة الشمسية
 الهدف: تمارين متنوعة      ال�أدوات: مِظلةّ )شمسيّة( -  خيط – بيض )كندر(

 طريقة التنفيذ:

- يفتح �لمعلم �لمِظلة، ويعلقّ خيطاً على �أطر�فها، ويربط  كلّ بيضة بخيط على جميع �أطر�ف �لمظلة.

- يضع �لمعلم �لمظلة في مكان معين.

- يطلب �لمعلم �إلى �لطالب  �أن يختار بيضة من �لمظلة.

- يقوم �لطالب بفتح �لبيضة حيث يجد في د�خلها سؤ�ل�ً وهدية.

- يجيب �لطالب عن �لسؤ�ل، فاإذ� �أجاب عنه �ستحقّ �لهدية.

لعبة ال�أكواب المرقمّة
 الهدف: حل تمارين متنوعة         ال�أدوات: �أكو�ب كرتونية.

 طريقة التنفيذ:

- يقوم �لمعلم بترقيم �ل�أكو�ب من �ل�أسفل.

- يلصق �لمعلم بطاقة د�خل �لكوب عليها سؤ�ل.

- يقوم �لطالب باختيار رقم، ثم يقلب �لكوب ويسحب �لبطاقة.

- يقوم �لطالب بحل �لسؤ�ل �لمكتوب في �لبطاقة.

- �إذ� كانت �إجابته صحيحة يحصل على جائزة.
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المراجع:

ول�ً المراجــع العربية:اأ

�أبــو عميــرة، محبــات )٢٠٠٠(. تعليــم الرياضيــات بيــن النظريــة والتطبيــق، مصــر: مكتبــة �لــد�ر �لعربيــة للكتــب �لتربويــة، جامعة �لشــرق �ل�أوســط: 

�ل�أردن.

�أبــو غالــي، ســليم )٢٠١٠(. اأثــر توظيــف اســتراتيجية )فكّــر- زاوج – شــارك( علــى تنميــة مهــارات التفكيــر المنطقــي فــي العلــوم لــدى 

ســلامية. فلســطين: غــزة.  طلبــة الصــف الثامــن ال�أساســي. رســالة ماجســتير. �لجامعــة �ل�إ

بــل، فريــدرك.ه )١٩٨٧(. طــرق تدريــس الرياضيــات. �لجــزء�ل�أول. ط٥. ترجمــة محمــد �لمفتــي وممــدوح ســليمان. �لــد�ر �لعربيــة للنشــر 

ــرة: مصــر. ــع. �لقاه و�لتوزي

�لحيلة، محمد )١٩٩٩(. التصميم التعليمي نظرية وممارسة. �لطبعة �ل�أولى. د�ر �لمسيرة للنشر و�لتوزيع. عمان.

�لحيلة، محمد محمود )٢٠٠٣(. طرائق التدريس واستراتيجياته، �لطبعـة �لثالثة. د�ر �لكتاب �لجامعي. 

�لحيلة، محمد محمود )٢٠٠٨(. تصميم التعليم نظرية وممارسة. ط٤. د�ر �لمسيرة. عمان.

�لخالدي، �أحمد )٢٠٠٨(. اأهمية اللعب في حياة ال�أطفال الطبيعيين وذوي ال�حتياجات الخاصة. عمان: �لمعتز للنشر و�لتوزيع.

�لخفاف، �إيمان عباس )٢٠٠٣(. التعلم التعاوني. ط١. د�ر �لمناهج للنشر و�لتوزيع. عمان.

ــة  ــة. منشــور�ت جامع ــة �لثاني ــق تدريســها )٢(. �لطبع ــوم والصحــة وطرائ ــاس، �أحمــد )١٩٩٧(. العل ــى، شــريف وعب ــل ومصطف ــي، خلي �لخليل

�لقــدس �لمفتوحــة. عمــان. 

�لزيات، فتحي مصطفى )١٩٩٦(. سيكولوجية التعلم. مصر. د�ر �لنشر للجامعات. مجلد١. ط١.

زيتون، حسن حسين )٢٠٠٣(. استراتيجيات التدريس. �لطبعة �ل�أولى. عالم �لكتب. �لقاهرة.

زيتون، حسن، وزيتون، كمال )٢٠٠٣(. التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية. �لطبعة �ل�أولى. عالم �لكتب. 

زيتون، عايش محمود )٢٠٠٧(. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم. ط١. د�ر �لشروق. عمان.

زيتون، كمال )٢٠٠٢(. تدريس العلوم للفهم )رؤية بنائية(. �لطبعة �ل�أولى. عالم �لكتب. �لقاهرة.

�لزين، حنان بنت �أسعد )٢٠١٥(. اأثر استخدام استراتيجية التعلم المقلوب في التحصيل ال�أكاديمي لطالبات كلية التربية.

�لسرّ، خالد، و�أحمد، منير، وعبد �لقادر، خالد )٢٠١٦(. استراتيجيات تعليم وتعلم الرياضيات. جامعة �ل�أقصى. فلسطين: غزة.

سعادة، جودت �أحمد، و�آخرون )٢٠٠٨(. التعلم التعاوني نظريات وتطبيقات ودراسات، د�ر و�ئل. عمان.

سعادة، جودت �أحمد، ورفاقه )٢٠٠٦(. التعلمّ النشط بين النظرية والتطبيق، �ل�أردن: د�ر �لشروق.

سعادة، جودت �أحمد، ورفاقه )٢٠٠٨(. التعلم النشط بين النظرية والتطبيق. �ل�أردن. د�ر �لشروق.

�لسعدني، عبد �لرحمن و�لسيد عودة، ثناء )٢٠٠٦(. التربية العملية مداخلها واستراتيجياتها. �لطبعة �ل�أولى، د�ر �لكتاب �لحديث. �لقاهرة.

�لشــكعة، هنــاء مصطفــى فــارس )٢٠١٦(. اأثــر اســتراتيجيتَي التعلــم المدمــج والتعلــم المعكــوس فــي تحصيــل طلبــة الصــف الســابع فــي 

مــادة العلــوم ومقــدار احتفاظهــم بالتعلــم. رســالة ماجســتير غيــر منشــورة. كليــة �لعلــوم �لتربويــة. جامعــة �لشــرق �ل�أوســط. �ل�أردن.

عبيــد، وليــم )٢٠٠٢(. النمــوذج المنظومــي وعيــون العقــل. �لمؤتمــر �لعربــي �لثانــي حــول �لمدخــل �لمنظومــي فــي �لتدريــس و�لتعلــم. مركــز تطويــر 

تدريــس �لعلــوم. �لقاهــرة.

عبيــد، وليــم )٢٠٠٤(. تعليــم الرياضيــات لجميــع ال�أطفــال فــي ضــوء متطلبــات المعاييــر وثقافــة التفكيــر. ط١. د�ر �لمســيرة للنشــر و�لتوزيــع 

و�لطباعــة. عمــان: �ل�أردن.

نجلو �لمصرية. �لقاهرة: مصر. عبيد، وليم، و�لمفتي، محمد، و�إليا، سمير )٢٠٠٠(. تربويات الرياضيات. مكتبة �ل�إ

�لعتيبــي، ناصــر بــن منيــف. )٢٠٠٧ (. ال�أتمتــة ودورهــا فــي تحســين اأداء اإدارات المــوارد البشــرية فــي ال�أجهــزة ال�أمنيــة بمدينــة الريــاض، 

د�ريــة، �لريــاض. أمنيــة، كليــة لعلــوم �ل�إ رســالة دكتــور�ه غيــر منشــورة، جامعــة نايــف �لعربيــة للعلــوم �ل�

عدس، عبد �لرحمن. )١٩٩٩(. علم النفس التربوي نظرة معاصرة. د�ر �لفكر للطباعة و�لنشر. �ل�أردن.
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ــي  ــي ف ــر المنظوم ــة التفكي ــي تنمي ــة ف ــة البنائي ــض اســتراتيجيات النظري ــر اســتخدام بع ــوح، محمــد. )٢٠٠٦(. اأث ــو مل ــزو و�أب ــة، ع عفان

ــي �إعــد�د  ــة �لفلســطينية ف ــة )�لتجرب ــة �لتربي ــع �لمؤتمــر �لعلمــي �ل�أول لكلي ــزة. وقائ ــدى طــلاب الصــف التاســع ال�أساســي بغ الهندســة ل

�لمناهــج- �لوقائــع و�لتطلعــات(. �لمجلــد �ل�أول.

ــم. وحــدة  ــة و�لتعلي ــم النشــط. مصــر. وز�رة �لتربي ــى التعل ــة عل ــة الثانوي ــي االمرحل ــب معلم ــج تدري ــي، �أشــرف ر�شــد )٢٠٠٩(. برنام عل

�لتخطيــط و�لمتابعــة.

ــم، وحــدة  ــة و�لتعلي ــم النشــط. مصــر: وز�رة �لتربي ــى التعل ــة عل ــة الثانوي ــب معلمــي االمرحل ــج تدري ــي، �شــرف ر�شــد. )٢٠٠٩(. برنام عل

ــة. ــط و�لمتابع �لتخطي

عودة، �أحمد. )٢٠٠٥(. القياس والتقويم في العملية التدريسية. �ل�أردن. د�ر �ل�أمل للنشر و�لتوزيع.

ــة  ــار�ت. �ل�أردن. وز�رة �لتربي ــات و�ل�ختب ــري. �إد�رة �ل�متحان ــار النظ ط ــه: ال�إ ــم واأدوات ــتراتيجيات التقوي ــم )٢٠٠٤(. اس ــي للتقوي ــق �لوطن �لفري

ــم. و�لتعلي

ــر التاأملــي فــي  ــة المفاهيــم ومهــارات التفكي ــر توظيــف اســتراتيجية التعلــم المنعكــس فــي تنمي قشــطة، �آيــة خليــل �إبر�هيــم. )٢٠١٦(. اأث

ســلامية. غــزة مبحــث العلــوم الحياتيــة لــدى طالبــات الصــف العاشــر ال�أساســي. رســالة ماجســتير غيــر منشــورة. كليــة �لتربيــة. �لجامعــة �ل�إ

كاظم، �أمينة محمد. )٢٠٠٤(. التقويم والجودة الشاملة في التعليم. بتاريخ ٢٠ كانون ثانٍ، ٢٠١٨م.

كوجاك، كوثر. )١٩٩٧(. اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس. عالم �لكتب. �لقاهرة.

ــم فــي مــدارس الوطــن العربــي،  كوجــك، كوثــر. )٢٠٠٨(. تنويــع التدريــس فــي الفصــل، دليــل المعلــم لتحســين طــرق التعليــم والتعلّ

ــروت. �ليونســكو، بي

طار العام للمناهج الفلسطينية المطورة. وز�رة �لتربية و�لتعليم �لعالي. فلسطين. �للجنة �لوطنية �لمصغرة للمناهج �لمطورة. )٢٠١٦(. ال�إ

ــم  ــة �لتعلي ــذه(. مجل ــه- اســتراتيجية تنفي ــوب )مفهومــه- مميزات ــي، عــلاء �لديــن ســعد، ســليمان، محمــد ســعيد )٢٠١٥(. الفصــل المقل متول

ــخ: ٢٥-٠٣-٢٠١٧. ــت بتاري نترن ــن �ل�إ ــذَ م ــي. �أخِ لكترون �ل�إ

متولــي، عــلاء �لديــن ســعد، ســليمان، محمــد ســعيد. )٢٠١٥(. الفصــل المقلــوب )مفهومــه- مميزاتــه- اســتراتيجية تنفيــذه(. مجلــة �لتعليــم 

نترنــت بتاريــخ: ٢٥-٠٣-٢٠١٧. لكترونــي. �أخِــذَ مــن �ل�إ �ل�إ

مــد�ح، ســامية )٢٠٠١(. فاعليــة اســتخدام التعلــم التعاونــي ومعمــل الرياضيــات فــي تنميــة بعــض المفاهيــم الرياضيــة لــدى طلبــة الصــف 

الســادس ال�بتدائــي بالمــدارس الحكوميــة بمدينــة مكــة. رســالة دكتــور�ه غيــر منشــورة. جامعــة �أم �لقــرى. مكــة �لســعودية: مكــة �لمكرمــة. 

مرعي، توفيق )١٩٨٣(. الكفايات التعليمية في ضوء النظم. عمان. د�ر �لفرقان.

مصطفى، عبد �لسلام. )٢٠٠١(. ال�تجاهات الحديثة في تدريس العلوم. �لقاهرة: مصر: د�ر �لفكر �لعربي للنشر و�لتوزيع. 

معهــد �أبحــاث �لسياســات �ل�قتصاديــة �لفلســطيني )مــاس(. )٢٠٠٧(. نحــو سياســات لتعزيــز الريــادة بيــن الشــباب فــي الضفــة الغربيــة وقطــاع 

غــزة. �لقــدس ور�م �للــه.  

ملحم، سامي محمد. )٢٠٠٢(. صعوبات التعلم. عمان: �ل�أردن. د�ر �لمسيرة.

ميلر، سوز�ن )١٩٧٤(. سيكولوجية اللعب. ترجمة: عيسى، رمزي. �لقاهرة. �لهيئة �لمصرية �لعامة للكتاب.

�لهاشــمي، عبــد �لرحمــن، وعطيــة، محســن علــي. )٢٠٠٩(. مقارنــة المناهــج التربويــة فــي الوطــن العربــي والعالمــي. ط١. �لعيــن. د�ر �لكتــاب 

�لجامعي.
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لجنة المناهج الوزارية:

د. شهناز �لفار�أ. ثروت زيدد. صبري صيدم

د. سمية �لنخّالة�أ. عز�م �أبو بكرد. بصري صالح

م. جهاد دريدي�أ. عبد �لحكيم �أبو جاموسم. فو�ز مجاهد

لجنة وثيقة الرياضيات:

د. سعيد عساف د. محمد صالح )منسقاً(      �أ. ثروت زيد       

د . علا �لخليلي د. معين جبر         د. محمد مطر       

شقر د. �أيمن �ل�أ د. علي نصار         د. شهناز �لفار       

د. عادل فو�رعه د. تحسين �لمغربي        د. فتحي �أبو عودة      

د. عطا �أبو هاني د. عبد �لكريم ناجي       د. علي عبد �لمحسن     

�أ. وهيب جبر �أ.�رو�ح كرم          د. وجيه ضاهر       

�أ. نادية جبر �أ.كوثر عطية         �أ.حنان �أبو سكر�ن      

�أ. نشاأت قاسم �أ. �أحمد سياعرة         د. سمية �لنخالة       

�أ. نسرين دويكات �أ. عبد �لكريم صالح       �أ. �أحلام صلاح       

�أ. مبارك مبارك �أ. قيس شبانة       

المشاركون في ورشات عمل دليل الرياضيات للصف الخامس ال�أساسي:

جميل معاليسونيا �لعمريعبد �لرحمن عز�مغادة �لوحش

عالية عثمانسهير �لنطافطةوفاء عمرونهى عبد �لرحيم

نسرين غنمةسعاد �أبو هنطشمُزينّ �أبو عيدسحر كامل


