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تــقــديــم

أمــر الــذي  صــلاح التربــوي باأنــه المدخــل العقلانــي العلمــي النابــع مــن ضــرورات الحالــة،  المســتند اإلــى واقعيــة النشــاأة، ال� يتصــف ال�إ

انعكــس علــى الرؤيــة الوطنيــة المطــورة للنظــام التعليمــي الفلســطيني فــي محــاكاة الخصوصيــة الفلســطينية وال�حتياجــات ال�جتماعيــة، 

والعمــل علــى اإرســاء قيــم تعــزز مفهــوم المواطنــة والمشــاركة فــي بنــاء دولــة القانــون، مــن خــلال عقــد اجتماعــي قائــم علــى الحقــوق 

أمانــي،  آمــال، ويلامــس ال� والواجبــات، يتفاعــل المواطــن معهــا، ويعــي تراكيبهــا واأدواتهــا، ويســهم فــي صياغــة برنامــج اإصــلاح يحقــق ال�

ويرنــو لتحقيــق الغايــات وال�أهــداف.   

ــه قواعــده ومفاهيمــه، فقــد جــاءت ضمــن خطــة  ــوي، بوصفهــا علمــاً ل ــر المشــهد الترب ــة فــي تطوي ولمــا كانــت المناهــج اأداة التربي

عــداد  متكاملــة عالجــت اأركان العمليــة التعليميــة التعلميــة بجميــع جوانبهــا، بمــا يســهم فــي تجــاوز تحديــات النوعيــة بــكل اقتــدار، وال�إ

لجيــل قــادر علــى مواجهــة متطلبــات عصــر المعرفــة، دون التــورط باإشــكالية التشــتت بيــن العولمــة والبحــث عــن ال�أصالــة وال�نتمــاء، 

وال�نتقــال اإلــى المشــاركة الفاعلــة فــي عالــم يكــون العيــش فيــه اأكثــر اإنســانية وعدالــة، وينعــم بالرفاهيــة فــي وطــن نحملــه ونعظمــه.   

ــد  ــا، وباســتحضار واعٍ لعدي ــن اإنتاجه ــا يجــب اأن يكــون م ــة، وصــول�ً لم ــي المعرف ــة تلقّ ــى تجــاوز نمطي ــق الحــرص عل ــن منطل وم

المنطلقــات التــي تحكــم رؤيتنــا للطالــب الــذي نريــد، وللبنيــة المعرفيــة والفكريـّـة المتوخّــاة، جــاء تطويــر المناهــج الفلســطينية وفــق رؤيــة 

محكومــة باإطــار قوامــه الوصــول اإلــى مجتمــع فلســطيني ممتلــك للقيــم، والعلــم، والثقافــة، والتكنولوجيــا، وتلبيــة المتطلبــات الكفيلــة 

بجعــل تحقيــق هــذه الرؤيــة حقيقــة واقعــة، وهــو مــا كان لــه ليكــون لــول� التناغــم بيــن ال�أهــداف والغايــات والمنطلقــات والمرجعيــات، 

فقــد تاآلفــت وتكاملــت؛ ليكــون النتــاج تعبيــراً عــن توليفــة تحقــق المطلــوب معرفيــاً وتربويــاً وفكريــاً.

ــوازن  ــة الكتــب المقــررّة مــن المنهــاج دورهــا الماأمــول فــي التاأســيس؛ لت ــر، بمــا يعــزّز اأخــذ جزئي ــر لهــذا التطوي ــات تؤطّ ــة مرجعي ثمّ

طــار جــاءت المرجعيــات التــي تــم ال�ســتناد اإليهــا، وفــي طليعتهــا  اإبداعــي خــلّاق بيــن المطلــوب معرفيــاً، وفكريــاً، ووطنيــاً، وفــي هــذا ال�إ

ضافــة اإلــى وثيقــة المنهــاج الوطنــي ال�أول؛ لتوجّــه الجهــد، وتعكــس ذاتهــا علــى  وثيقــة ال�ســتقلال والقانــون ال�أساســي الفلســطيني، بال�إ

مجمــل المخرجــات.

ومــع اإنجــاز هــذه المرحلــة مــن الجهــد، يغــدو اإزجــاء الشــكر للطواقــم العاملــة جميعهــا؛ مــن فــرق التاأليــف والمراجعــة، والتدقيــق، 

ــر، ونحــن واثقــون مــن  ــة الحديــث عــن التطوي ــا مرحل ــا اأقــل مــا يمكــن تقديمــه، فقــد تجاوزن ــة العلي شــراف، والتصميــم، وللجن وال�إ

تواصــل هــذه الحالــة مــن العمــل.     

وزارة التربية والتعليم العالي 

مــركــز الــمـنـاهـج الفلسطينية

اآب / ٢٠١8



مقدمة

أوّل الجانــب النظــري الــذي تضمّن  جــاء دليــل المعلـّـم فــي تعليــم الرياضيّــات فــي ثلاثــة اأجــزاء، اأفــرِد للجــزء ال�

طــار النظــري لــدى المعلــم، وتوســيعه. فقــد تنــاول  مفهــوم عمليتَــي التعلــم والتعليــم، وعناصــر كلٍّ منهمــا؛ لدعــم ال�إ

ــون فــي هــذا الجــزء مفهــوم التعلّــم وعناصــره )المعلــم، والمتعلــم، والمنهــاج...( مــن وجهــة نظــر ال�تجــاه  المؤلفّ

التقليــدي فــي التدريــس الــذي تمثلّــه النظريّــة الســلوكيّة، وكذلــك ال�تجــاه التربــوي الحديــث الــذي تمثلّــه النظريّــة 

البنائيّــة. 

جرائي المتمثل في استعراض ال�أهداف التفصيليّة لكلّ وحدة،  اأما الجزء الثاني من الدليل، فيمثل الجانب ال�إ

اآليّاتٍ لتلافيها سلفاً، اأو معالجتها ل�حقاً، وتضمّن اأيضاً  اإلى ال�أخطاء ال�أكثر شيوعا؛ً حتى يضع المعلم  شارة  وال�إ

شارة اإلى ضرورة  آليّات تنفيذ الدرس. وتنتهي كلُّ وحدة بنموذج اإثراء يستعين به المعلم، مع ال�إ نموذجاً مقترحاً ل�

محاكاته من المعلمين.

ل مسؤوليّة تعليم الطلبة وتعلمهم، وتعميق الوعي بالمفاهيم، والعلاقات،  وياأتي دور المعلم مكمّلاً ورئيساً لتحمُّ

والنظرياّت، واإدراكها، وتوظيفها في المجال�ت كافةّ.

وتضمن الجزء الثالث جداول المواصفات لكل فصل دراسي، ونماذج امتحانات فصلية، ومساعدة المعلم 

المفاهيمي  والتسلسل  التتابع  لمصفوفة  اإضافة  الكتاب،  ل�أسئلة  ال�نشطة، وكذلك حلول  بعض  جابة على  ال�إ في 

ثرائية ونماذج لمشاريع طلابية واأفكار  للصفين السابق واللاحق للصف الحالي، وكذلك مجموعة من ال�أنشطة ال�إ

ريادية.

المؤلفون
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اإرشادات استخدام الدليل  

 

الجزء ال�أول: وتكونّ من: 

* المقدمــة: تؤكـّـد علــى الــدور الجديــد للمعلــم، ومتطلبــات هــذا الــدور، وطبيعــة مبحــث الرياضيّــات للصفــوف )٥-١٢(، 

والمخرجــات المتوقعّــة منــه، والتــي تعكــس فلســفة وزارة التربيــة والتعليــم العالــي الفلســطينية ورؤيتهــا.

ــةً  ــم(، اإضاف ــات التعل ــة )نظريّ ــى الحداث ــة اإل ــاً مــن التقليديّ ــر شــيوعاً، انطلاق ــة ال�أكث * عــرض للتوجّهــات التربويّ

اإلــى اســتعراض مجموعــة مــن اســتراتيجيات التدريــس التــي تتــواءم مــع طبيعــة عــرض المحتــوى المعرفــي فــي مقــرّرات 

الصفــوف )٥-١٢( التــي تراعــي طبيعــة المرحلــة النمائيــة التــي يمــرّ بهــا الطلبــة، وتعكــس توجّهــاتٍ تربويّــةً حديثــة مبنيّــة 

علــى التعلــم العميــق.

* التقويــم: يشــير اإلــى التغيّــر الحاصــل فــي الكــمّ المعرفــي، ومســتوى اأداء المهــارة لــدى الطلبــة، كمــا يُعــدًّ اإحــدى صــور 

التغذيــة الراجعــة للمعلــم عــن مهارتــه فــي تنفيــذ ال�أســاليب المناســبة التــي تحقّــق ال�أهــداف المرجــوة.

* نتاجــات التعلــم المتوقعّــة: تمثــل مجموعــة الكفايــات التعليميــة التعلميــة، مــن مهــارات، ومعــارف، واتجاهــات، 

ومفاهيــم، واأخلاقيــات، واســتعدادات، بمــا يتفــق ومهــارات القــرن الواحــد والعشــرين، وتوظيــف التكنولوجيــا التــي يُتوقَّــعُ 

ــاس هــذه النتاجــات  ــرّر، ويمكــن قي ــاب المق ــي الكت ــة المصمّمــة ف ــرات التعلميّ ــب بعــد مــروره بالخب اأنْ يمتلكهــا الطال

ــة متنوعــة. ــاأدوات قيــاس اإجرائيّ ب

* المهارات ال�أساسيّة في تدريس الرياضيات في مرحلة  التمكين )5- 12(:

تمّ استعراض مجموعة المهارات التي يتناولها منهاج الرياضيات للصفوف من 5-١٢، هي:

 * بنيــة الكتــاب: شــكل توزيــع المحتــوى المعرفــي فــي الوحــدات الدراســيّة، والــدروس التــي تــم تبنيّهــا عنــد 

ــى اأقصــى  ــة، وصــول�ً اإل ــه كافّ اإمكانات ــاب، و ــات الكت ــف مقومّ ــم توظي ــنى للمعل ــى يتس ــرر؛ حت وضــع المق

ــه.  ــق اأهــداف المنهــج وغايات ــه، وهــي تحقي اســتفادة من
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- الجزء الثاني:  

تناول هذا الجزء كل وحدة دراسية على حدة، من حيث: 

* مصفوفــة توزيــع الحصــص علــى الــدروس:  يبيّــن الدليــل توزيــع الحصــص علــى الــدروس فــي هــذه المرحلــة علــى شــكل 

مصفوفــة، يُتوقَّــع اأنْ تســاعد المعلميــن علــى التخطيــط  للتعلــم المــراد اإحداثــه لــدى الطلبــة.

* ال�أهداف التفصيلية الخاصة بالوحدة الدراسية.

اإجرائيــة شــائعة، وصعوبــات تعلّــم قــد يقــع فيهــا الطلبــة؛ لكــي يعمــل المعلــم علــى تلافيهــا، اأو  * اأخطــاء مفاهيميــة، و

علاجهــا.

* نموذج ل�آلية تنفيذ اأحد الدروس؛ ليسترشد بها المعلم في تحضيره.

* اأنشطة اإثرائيّة مناسبة يسترشد بها المعلم، ويعدّ على غرارها.

ــار  ــه، واختي ــط ل ــم، والتخطي ــم التعلي ــوم بتصمي ــس؛ ليق ــدء بالتدري ــل الب ــى الجــزء ال�أول قب ــلاع عل ــم ال�طّ ويجــدر بالمعل

ــه. ــة طلبت ــدّم، وطبيع ــي المق ــوى المعرف ــع المحت ــس مناســبة، تتناســب م اســتراتيجية تدري

- الجزء الثالث: 

يتكون هذا الجزء من:

ــة  ــة البني ــي: توضّــح هــذه المصفوف ــن الســابق واللاحــق للصــف الحال ــع والتسلســل المفاهيمــي للصفي ــة التتاب * مصفوف

ــة الســابقة  ــرات التعلمُيّ ــم حــول الخب ــة للمعل ــا يعطــي صــورة جليّ ــي؛ م ــون بشــكل طول ــي اعتمدهــا المؤلف ــة الت المعرفي

ــة. ــا الطلب ــرض اأنْ يمتلكه ــي يُفت ــة الت واللاحق

* ال�أهداف التفصيلية الخاصة بكل فصل دراسي.

* جداول المواصفات.

* نماذج امتحانات فصلية.

* حل لبعض ال�أنشطة، واأسئلة الكتاب. 

* اإثراء للمجال�ت التي تناولها الدليل، مثل: )مشاريع واأفكار ريادية، واأوراق عمل، واألعاب تربوية...(.



٤

الجزء ال�أول
في ضَوْء البدء بتدريس منهاج الرياضيّات الفِلَسطينيّ بحُلتّه الجديدة، كان ل� بدّ من تقديم الدعم والمساندة للمعلم في 

ع في المعرفة البيداغوجيّة للمعلمّ اأمراً حتميا؛ً لمساعدته  المجال�ت كافةًّ؛ للتعامل بفاعليّة مع هذا المنهاج؛ لذا فقد بات التوسُّ

على  القدرة  لديهم  لطلبة  وصول�ً  وعميق،  فعّال  وتعلُّمٍ  تعليمٍ  تحقيق  في  تُسهم  التي  الحديثة  التربويةّ  النظرياّت  توظيف  على 

توظيف المفاهيم والمعارف؛ لتطوير مهاراتهم الرياضيّة في حلّ المشكلاتِ الحياتيّة، والقدرة على التعبير عن الذات، وتوظيف 

التكنولوجيا في عمليّة التعليم والتعلمّ، وتحقيق ال�تصال والتواصل الفعّال. فمعرفة المخرجات المتوقَّعة لعمليّة التعليم والتعلمّ، 

ل من معلمٍ ضابط لعمليّة التعليم اإلى معلمّ يتمتعّ  وطبيعتها، وسيْرورتها، واآليّات التخطيط لها، وكيفيّة قياسها يُسهم في التحوُّ

بالمسؤوليّة عنها.

اإنّ رفع كفايات المعلمّين ل� بدَّ اأنْ يرتكز على كفايات المنهاج بما يتضمّنه من معارفَ، ومفاهيمَ، ونظرياّتٍ، وغيرها، اإضافة 

اإلى كفايات تتعلقّ في البيداغوجيا العامّة، وبيداغوجيا المحتوى، والقدرة على تحديد احتياجات الطلبة، وخصائصهم، وسماتهم 

ق في اأصول التدريس، واستراتيجيات التعليم والتقويم بمنظورٍ تربوي يحاكي الواقعيّة وال�أصالة. النمائيّة، والتعمُّ

اأنّ غالبيّتها اأشارت اإلى هدف التعلمّ  ارتكزت معظم نظرياّت التعلم على مفهوم )التعلم( في تحديد العناصر ال�أخرى، اإل�ّ 

المرجوّ تحقيقُه، على اعتبار اأنّ المتعلم مستقلٌّ  قادرٌ على ضبط تعلُّمه، ويعي حاجاته، ويخططّ لتحقيقها، ويتابع ذلك بالطرق 

المتاحة كافةًّ، ويقيّم مدى تحقيقه غاياتهِ واأهدافَه، ويربط ذلك مع خبراته السابقة؛ ما يثري بناءه المعرفي، وهو ما يُسمّى التعلمَّ 

ال�ستراتيجي.

ومن العناصر المهمّة التي ل� بدّ من اأخذها بعين ال�عتبار عند تصميم التعليم، والتخطيط له، طبيعة المتعلمّين، وخصائصهم 

المعرفة  بين  فالجمع  المحسوس.  وشبه  المحسوس،  على  تعتمد  اأنشطةٍ  على شكل  المقرّر  الكتاب  في  انعكس  ما  النمائيّة؛ 

البيداغوجيّة للمنهاج، وخصائص الطلبة في المرحلة العمريةّ يجعل تصميم التدريس ملائماً للطلبة ل�متلاك المهارات ال�أساسيّة 

المرجوّة، والمرتبطة بالمحتوى التعليمي.

عاقة وذوي ال�حتياجات الخاصّة في بيئتهم التعلمّيّة  وانسجاماً مع سياسة وزارة التربية والتعليم العالي لدمج الطلبة من ذوي ال�إ

توزّعت  حيث  التفصيل،  من  بشيء  معهم  للتعامل  رشادات  ال�إ من  مجموعةً  للمعلمّ  فقدّم  هؤل�ء،  الدليل  يُغفل  لم  الطبيعية، 

عاقات الجسديةّ )البصريةّ، والسمعيّة، والحركيّة، والنطّق(، والطلبة بطيئو  رشادات في ثلاث فئات، هي: الطلبة من ذوي ال�إ ال�إ

التعلم، وصعوبات التعلم، والفئة الثالثة هي الطلبة المتفوقون. ويشكّلُ هذا البند اإضافةً نوعيّةً للدليل؛ حيث يساعد المعلم على 

التعامُل مع هذه الفئة من الطلبة باأسلوبٍ مهْنيّ مُمنْهج.

المرجوّة،  ال�أهداف  لتحقيق  استراتيجيات تدريس؛  تنفيذ  للمعلم عن مهارته في  الراجعة  التغذية  اإحدى صور  التقويم  يُعدًّ 

ويعكس صورة واقعيّة عن مدى فعاليّة استراتيجيةٍ ما في تحقيق اأهداف موضوع محدّد. وانسجاماً مع التوجّهات الجديدة في 

اإصلاح التعليم، تمّ التاأكيد على مفهوم التقويم باأنواعه، بما في ذلك التقويم البديل، والتقويم ال�أصيل، واستعرض بعض من 

صورهما، موضّحاً الفرق بينهما بدقةّ.

يُعَدّ هذا الدليل مرجعاً مهمّاً لتنفيذ ال�أنشطة الواردة في كتاب الطالب، من خلال استراتيجيات تدريس تنسجم مع التطوّرات 

التقنيّة، والكمّ المعرفي الهائل الذي يلامس اأطراف اأصابع اأطفالنا كلّ يوم، اإضافة اإلى كونه مرجعاً تربوياً يدعم التطوّر المِهْني 

الذاتي للمعلم، من خلال تزويده بالمعرفة البيداغوجيّة اللازمة لبناء جيلٍ من المتعلمين المستقليّن، مستديمي التعلمّ، القادرين 

على استثمار طاقاتهِم الذهنيّة والمعرفيّة في بناء الوطن، ورفع اسمه عالياً.



٥

نظريّات التعلمّ

ال�تجاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السلوكية(:

نساني هو مجموعة من العادات التي يكتسبها الفرد خلال مراحل  انطلقت فكرة النظريةّ السلوكيّة باعتبار اأنّ السلوك ال�إ
نساني مكتسب عن طريق التعلم.  حياته المختلفة، حيث اإنّ السلوك ال�إ

والتقييم  للبحث  منهجيّةً  اأسساً  قدمت  حيث  التعلمّ؛  صعوبات  مجال  في  مهمّةً  تطبيقاتٍ  السلوكيّة  النظريةّ  اأنتجت 
والتعليم، فلسان حال هذه النظرية يقول: اإنَّ السلوك المُستهدَف )استجابة الطفل( يتوسّط مجموعات من التاأثيرات البيئيّة، وهي 
نّ تغير سلوك  المثير الذي يسبق السلوك )المهمّة المطلوبة من الطالب(، والمثير الذي يتبع السلوك وهو )التعزيز اأو النتيجة(؛ لذا فاإ

الفرد يتطلب تحليلا ً للمكوّنات الثلاثة السابقة، وهي:
مثير قبلي  السلوك المستهدف )التعلم(  التعزيز )زيتون، ٢٠٠٦(

كما عرف )سكينر(  السلوك باأنهّ: »مجموعة من ال�ستجابات الناتجة عن مثيرات من المحيط الخارجي، اإمّا اأن يتم 
تعزيزه ويقوى، اأو ل� يتلقّى دعماً فتقلّ نسبة حدوثه«. ونستطيع القول: اإنّ النظريةّ السلوكيّة انبثقت من علم النفس السلوكي؛ 
حيث يساعد هذا العلم في فهم الطريقة التي يشكَّل فيها سلوك المتعلمّ، كما اأنهّ يتاأثرّ بشكلٍ كبيرٍ بالسّياق الذي يتمّ فيه هذا 

التعلم.

مبــادئ النظريّة الســلوكيّة:

أداءات القريبة من السلوك المستهدَف، وتعزيزها. ١ يُبنى التعلمّ بدعم ال�
٢ التعلمّ مرتبط بالتعزيز.

جرائي الذي نريد بناءه. ٣ التعلم مرتبط بالسلوك ال�إ

عناصر عمليّة التعليم والتعلم في بيئة النظريّة السلوكيّة:

الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مواقف مشابهة.
المعلم: مرسِل للمعرفة؛ فهو مصدر المعرفة.

المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.
الوحيدة  جابة  ال�إ مسبق حول شكل  اتفّاقٍ  على  بناءً  عليه  والحكم  محدّد،  لمثيرٍ  الطالب  استجابةَ  المعلم  ملاحظةُ  التقويم: 

الصحيحة.
التعزيز: يُعدُّ التعزيز عنصراً اأساسياً في اإحداث التعلمّ، وهو تعزيز خارجي على ال�أغلب.

    كما تتطلبّ هذه النظريةّ اإعطاء فرص متكافئة للطلبة داخل الغرفة الصفيّة، وال�نتقال بهم من موضوعات معروفة اإلى اأخرى 
مجهولة، وملاحظة استجاباتهم لهذه الفرص؛ اأي اأنهّ يُفترض اأنْ يتوافر للطالب اأنشطة تحتوي المعرفة القديمة والجديدة، وعليه 

اأنْ يطلّع عليها.

البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ول� ترتبط- بالضرورة- بطبيعة المعرفة المقدّمة، اأو شكلها. )الزيات، ١٩٩٦(



٦

ال�تجاه الحديث في التربية )النظرية البنائيّة(:

ل� يوجد تعريف محدد للبنائية يحوي كل ما تتضمنه من معانٍ، اأو عمليات نفسية. ويرى زيتون )٢٠٠٦( اأنها تمثل كلاً من 

يجابي بمجموعها بمثابة العمود الفقري  الخبرات السابقة، والعوامل النفسية، والعوامل ال�جتماعية، ومناخ التعلم، والمعلم ال�إ

للبنائية. اأما السعدني وعودة )٢٠٠٦(، فيعرّفاها باأنها عملية استقبال، واإعادة بناء المتعلم معاني جديدة، من خلال سياق معرفته 

آنية، وخبراته السابقة، وبيئة تعلمه. ومن ثمّ عرّفها الخليلي واآخرون )١٩٩7( باأنها توجّه فلسفي يعتبر اأنّ التعلم يحدث عند  ال�

الطالب مباشرة، ويبني المعرفة من خلال تشكيلات جديدة لبنيته المعرفية.    

ويمكننا القول: اإنّ الفكر البنائي يشمل كلاً من البنية المعرفية والعمليات العقلية التي تتم داخل المتعلم، واأنّ التعلم يحدث 

نتيجة تعديل ال�أفكار التي بحوزة المتعلم، واإضافة معلومات جديدة، اأو باإعادة تنظيم ما يوجد لديه من اأفكار، واأنّ المتعلم يكوّن 

معرفته بنفسه، اإمّا بشكل فردي، اأو مجتمعي، بناء على معرفته الحالية، وخبراته السابقة التي اكتسبها من خلال تعامله مع عناصر 

البيئة المختلفة، وتفاعله معها، كما تؤكد البنائية على الدور النشط للمتعلم في وجود المعلم الميسّر والمساعد على بناء المعنى 

بشكل سليم في بيئة تساعد على التعلم؛ اأي اأنّ البنائية عملية تفاعل نشط بين التراكيب المعرفية السابقة، والخبرات الجديدة في 

بيئة تعليمية تعلمية اجتماعية فاعلة؛ ما ينتج خبرة جديدة متطورة تتشكل على صورة اأنماط مفاهيمية متعددة. )الهاشمي، ٢٠٠٩(

مبادئ النظريّة البنائيّة:  

ــه  ــى خبرات ــدة اعتمــاداً عل ــه الجدي ــي معرفت ــم يبن ــد، فالمتعل ــم الجدي ــة الســابقة هــي ال�أســاس لحــدوث التعلّ ١ المعرف
الســابقة.

٢ تحدثُ عمليّة بناء المعرفة الجديدة من خلال التواصل ال�جتماعي مع ال�آخرين.

)مرعي، ٢٠٠٣( ٣ اأفضل نظريةّ لبناء المعرفة هي مواجهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة. 

 

متعلم نشط

مواقف تعليمية

مواقف تعليميةالمعرفة السابقة

بيئة التعلم 

عناصر عملية التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة البنائيّة:
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يختلف دور عناصر العمليّة التعليميّة التعلميّة في ظلّ النظريةّ البنائيّة عن الطرّق التقليديةّ في التعليم فيما ياأتي:

ــة واأفكارهــم،  ــى الجــزء، ويســتجيب لتســاؤل�ت الطلب ــكلّ اإل ــة مــن ال ــرر(: يقــدم المعرف ــوى التعليمــي )المق ١ المحت

ــي يجــري التعامــل معهــا. ــات، والمــواد الت ــة للمعطي أوليّ ــى المصــادر ال� ــر عل ويعتمــد بشــكل كبي

٢ الطالــب: مفكّــر، ويعمــل فــي مجموعــات، ويبحــث عــن المعرفــة مــن مصــادر متنوعــة، ويبنــي معرفتــه بنــاءً علــى معارفــه 

السابقة.

٣ المعلم: موجّه للتعلم، وميسّر له، وليس مصدراً للمعرفة. وليقومَ بهذا الدور، فلا بدّ له من: 

صياغة اأهدافه التعليميّة، بما يعكس النتاجات المتوقعّة. اأول�ً- 

تحديــد المعــارف والخبــرات الســابقة اللازمــة للتعلــم الجديــد مــن جهــة، وتشــخيصها، ومســاعدة طلبتــه علــى  ثانياً- 

اســتدعائها مــن جهــة اأخــرى.

ــدة،  ــلاك المعرفــة الجدي ــه علــى امت ــم التدريــس؛ لمســاعدة طلبت ــم النشــط فــي تصمي اعتمــاد اســتراتيجيات التعلّ ثالثاً- 

ــة. ــه المعرفيّ ــي بنيت ودمجهــا ف

٤  التقويم: تعتمد النظريةّ البنائيّة على التقويم الحقيقي، بحيث يحدث التقويم  في ثلاث مراحل، هي:

اأول�ً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: 

اللبنة المعرفية  ضافة  اللازمة ل�إ - التقويم التشخيصي: يساعد المعلم الطلبة على استرجاع المعارف السابقة 

الجديدة. ويستخدم هذا النوع -على ال�أغلب- عند البدء بوحدةٍ معرفيّةٍ جديدة )مفهوم، اأو درس، اأو وحدة(.

- التقويم التذكيري: يساعد المعلم طلبته على استرجاع المفاهيم من الذاكرة قصيرة ال�أمد؛ بهدف استكمال 

بناء المعرفة الجديدة. ويستخدم المعلم هذا النوع من التقويم القبلي قبل استكماله تدريس موضوع  قد بداأ 

به في وقتٍ سابق.

ثانياً- التقويم التكويني: يتم من خلال ملاحظة المعلم للطلبة، وتفاعله معهم اأثناء عمليّة التعلم.

ثالثاً- التقويم الختامي: يقيس مخرجات التعلم، ويشمل مهمّات كاملة.

ــز  ــى تعزي ــى يتحــوّل اإل ــم، لفظــي اأو مــادي(، ويقــلّ بشــكلٍ تدريجــيّ، حت ــاً )مــن المعل ــز خارجي ــداأ التعزي ــز: يب ٥ التعزي

ــم، وحــل المشــكلة(. ــه للتعل ــب نفســه: ســد حاجت ــي، مــن الطال ــي )ذات داخل

٦ الوســائط التعليميّــة: تركـّـز علــى اســتخدام الوســائط التفاعليّــة التــي تعتمــد علــى دمــج الصوت، والصورة، والرســومات، 

والنصــوص، واأيّ اأمــور اأخــرى مــن بيئــة الطالــب، التــي تســاعد المتعلــم علــى التفاعــل مــع المعرفــة الجديــدة، وبالتالــي 

اإحــداث التعلم.

دور المتعلم في النظرية البنائية:

يتقمص دور العالم الصغير المكتشف لما يتعلمه، من خلال ممارسته التفكير العلمي، فهو باحث عن معنى لخبرته مع مهامّ 
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التعلم، بانٍ لمعرفته، مشارك في مسؤولية اإدارة التعلم وتقويمه. 

دور المعلم في النظرية البنائية:

بناء  الطلبة، فهو ميسر، ومساعد في  بالتعاون مع  التعلم  نجاز مهامّ  ل�إ ال�أدوات والمواد المطلوبة  التعلم، وتوفير  بيئة  تنظيم 

المعرفة، ومصدر احتياطيّ للمعلومات، ومشارك في عملية اإدارة التعلم وتقويمه. )زيتون،٢٠٠٣(

مقارنة بين وجهات النظر المعرفيّة والسلوكيّة: 

النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية 

تغيير السلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم المعرفة.- 

ــلوك، -  التعزيــز يقــدم تغذيــة راجعــة ل�حتمــال تكــرار الس

اأو تغييــره.

التعلم هو توسيع الفهم، وتحويله.- 

ــة، -  ــق باكتســاب المعرف ــة نشــطة تتعل ــة عقلي ــم عمليّ التعل

معرفــي  نمــوذج  يوجــد  ول�  واســتخدامها،  وتذكرهــا، 

واحــد، اأو نظريــة تعلــم ممثلــة للمجــال باأكملــه؛ ل�عتمــاده 

ــم. علــى نطــاق واســع مــن مواقــف التعل

تغييــر الســلوك يتــم مــن خــلال تعلـّـم ســلوكات - 

جديدة.

التعزيز يقوّي ال�ستجابات.- 

فــي -  حيوانــات  علــى  يجــري  كان  الســلوكي  التعلــم 

ــد  ــى تحدي ــا اأدّى اإل ــا؛ م ــم فيه ــة متحكّ ــف مخبري مواق

ــع  ــى جمي ــق عل ــم تُطبَّ ــة للتعل ــن العامّ ــن القواني ــدد م ع

ال�أعلــى. الكائنــات 

)عدس،١٩٩٩(

ويرى زيتون )٢٠٠٣( اأنّ للفلسفة البنائية عدّة تيارات: منها البنائية البسيطة، وفيها يبني المتعلم المعرفة بصورة نشطة، 

ول� يحصل عليها بطريقة سلبية من البيئة، ومن الماآخذ عليها: اأنها لم توضح المقصود بالبيئة، اأو المعرفة، اأو العلاقة بينهما، اأو 

ما البيئات ال�أفضل للتعلم. ويشير عفانة واأبو ملوح )٢٠٠٦( اأنّ اأصحاب فكرة البنائية الجذرية يقولون: اإنّ المعرفة هي عملية 

تكييف ديناميكية، يتوافق فيها الفرد مع تفسيرات قابلة للتطبيق نحو ترجمات حيوية للخبرة، فالبنى العقلية المبنية من خبرات 

الماضي تساعد في ترتيب تدفق الخبرات المستمرة، ولكن عندما تفشل هذه البنى في عملها تتغير هذه البنى العقلية لمحاولة 

التكيف مع الخبرات الجديدة.

جاءت البنائية الثقافية لتؤكد اأنّ ما نحتاجه هو فهم جديد للعقل ليس كمعالج منفرد للمعلومات، بل كوجود بيولوجي يبني 

نسانية وال�أنظمة الرمزية المستخدمة؛ لتسهيل التفاعل  نظاماً يتواجد بصورة متساوية في ذهن الفرد، وفي ال�أدوات والمنتجات ال�إ

صلاحي الذي يهدف اإلى تشكيل هذه البيئات، وتعد البنائية  ال�جتماعي والثقافي، وقد اأضافت البنائية النقدية البعد النقدي وال�إ

صلاح الثقافي والمعرفي. )زيتون وزيتون، ٢٠٠٣( النقدية نظرية اجتماعية للمعرفة، بتركيزها على السياق ال�جتماعي للاإ

بينما تنظر البنائية التفاعلية للتعلم على اأنهّ يحدث من خلال جانب عامّ، يبني المتعلمون معرفتهم من تفاعلهم مع العلم 

أفراد، وجانب اآخر )ذاتي(، يتاأمل فيه المتعلمون تفاعلاتهم واأفكارهم اأثناء عملية التعلم  التجريبي المحيط بهم، ومع غيرهم من ال�

في ظل العالم التجريبي. فتركز البنائية التفاعلية على ضرورة اأن يكتسب المتعلمون القدرة على بناء التراكيب المعرفية، والتفكير 

التجريب  على  القدرة  بجانب  المفاهيم،  وتغيير  ال�جتماعي،  والتفاوض  ال�ستقصاء  وممارسة  باآرائهم،  ال�آخرين  واإقناع  الناقد، 
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ضافة للتوظيف النشط للمعرفة. )زيتون، ٢٠٠٢( وال�ستكشاف، والتبرير، وخلق التفاعل بين القديم والجديد، بال�إ

نسانية، حيث اإنّ  شارة اإلى البنائية ال�إ ضافة لما سبق من تيارات البنائية، فلا بد من ال�إ يشير زيتون )٢٠٠٣( اإلى اأنهّ بال�إ

العمليات المعرفية التي يوظفها المحترفون الذين ينتجون اأعمال�ً خارقة للعادة هي نفسها التي يوظفها المبتدؤن الذين ليس لديهم 

خبرة واسعة. ويرى عبيد )٢٠٠٢( اأنّ البنائية ال�جتماعية تركز على التعلم، وعلى بناء المعرفة، من خلال التفاعل ال�جتماعي، 

وال�هتمام بالتعلم التعاوني، ويسمي فيجوتسكي )Vygotsky( المنطقة التي تقع بين ما يقوم به الشخص بنفسه، وما يمكن اأن 

يقوم به من خلال تعاونه مع شخص اآخر اأكثر معرفة منه )منطقة النمو الوشيك(، وفي هذه المنطقة يحدث النمو المعرفي، ويتم 

التعلم، واأنّ وراء البيئة ال�جتماعية المباشرة لوضع التعلم سياق اأوسع من التاأثيرات الثقافية التي تتضمن العادات والتقاليد وال�أعراف 

والدين والبيولوجيا وال�أدوات واللغة. 

تنحدر هذه النظريةّ من النظريةّ البنائيّة التي تؤكدّ على دوْر ال�آخرين في بناء المعارف لدى الفرد، واأنّ التفاعلات ال�جتماعية 

أفراد تساعد على نموّ البنية المعرفية لديهم، وتعمل على تطورها باستمرار، يرى )فيجوتسكي- عالم نفسي روسي  المثمرة بين ال�

دراك، ويظهر مدى التطوّر الثقافي  من اأهم منظري البنائية ال�جتماعية( اأنّ التفاعل ال�جتماعي يلعب دوراً اأساسياً في تطوير ال�إ

ال�نتباه التطوعي، والذاكرة المنطقيّة، وتشكيل المفاهيم. كما تشير  للفرد على المستوييْن الفردي وال�جتماعي، وهذا يشمل 

أفراد في  دراكي يعتمد على منطقة النمو المركزيةّ القريبة، فمستوى التطوّر يزداد عندما ينخرط ال� هذه النظرية اإلى اأنّ التطوّر ال�إ

أفراد تتجاوز ما يُنجز بشكل فردي. كما اأكد  سلوكات اجتماعيّة، فالتطوّر يلزمه تفاعل اجتماعي، والمهارة التي تنُجز بتعاون ال�

)فيجوتسكي( اأنّ الوعي غير موجود في الدماغ، بل في الممارسات اليوميّة، ويعتقد اأنّ ال�تجاه الثقافي يقدم حلّاً لفهم مشكلات 

الحياة، عن طريق دراسة الظواهر كتعميمات في حالة تغير حركة مستمرة، واأنّ التغير التاريخي في المجتمع والحياة يؤدي اإلى 

تغير في سلوك الفرد، وطبيعته.  )مصطفى، ٢٠٠١(  
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الفــرق بيــن النظريّــة البنائيّــة المعرفيّــة والنظريّــة البنائيّــة ال�جتماعيّة:

يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين هذين ال�تجاهين: 

علماء البنائيّة الثقافيّة ال�جتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة

في التفاعل الفردي وال�جتماعي.في راأس الفرد. تحديد موقع العقل

التعلم
عادة تنظيم المعرفة. ــي هو عملية نشطة ل�إ ــرد بممارســاته ف ــة مشــاركة الف ــو عملي ه

ــة. ــة معين بيئ

كيفية تحقيق 
الهدف

عــن طريــق ال�أســاس الثقافــي وال�جتماعــي لخبــرة 
الفــرد.

مــن خــلال عمليــات ثقافيــة واجتماعيــة يقــوم 
بهــا اأفــراد متفاعلــون.

ال�هتمام بالعمليات الثقافية وال�جتماعية.ال�هتمام بعمليات الفرد النفسية.ال�هتمام النظري

تحليل التعلم
 

هــو تنظيــم ذاتــي معرفــي، فالفــرد يشــارك فــي ممارســة 
ثقافيّة.

هــو مشــاركة الفــرد مــع ال�آخريــن، ثــمّ يبنــي 
المعرفــة بنفســه.

عادة تنظيم مفاهيم الفرد. منظمــة تصميم نماذج ل�إ ممارســات  فــي  الفــرد  مشــاركة 
لوجــه. وجهــاً  معهــا  والتفاعــل  ثقافيــاً، 

الغرفة الصفية
يكــوّن فيهــا المعلــم بالمشــاركة مــع المتعلميــن ثقافــة 

محدودة.
ممارسات منظمّة ثقافياً.

النظر اإلي الجماعة
الواحــدة،  البيئــة  اأفــراد  بيــن  التجانــس  انعــدام 
الثقافيــة  الممارســات  عــن  بعيــدة  والتحليــلات 

   . عيــة جتما ل� ا و

التجانــس بيــن اأفــراد البيئــة الواحــدة، مــع 
النوعيــة  ال�ختلافــات  بتحليــل  ال�هتمــام 

بينهــم.

)مصطفى،٢٠٠١(  

معايير اختيار استراتيجيات تعليم الرياضيات وتعلمها:

يتم اختيار استراتيجية تعليم الرياضيات وتعلمها، وفقاً للمعايير ال�آتية )خالد، ٢٠١٦(:   

١ اأن تناسب ال�ستراتيجية استعدادات الطلبة، ومستوى نضجهم، وتناسب قدراتهم، واهتماماتهم، وميولهم.

٢ اأن يناسب اأسلوب عرض المحتوى وتنظيمه طبيعة الرياضيات واأهداف تعليمها، واأهداف الدرس الحالي.
٣ اأن تحقق ال�ستراتيجية مشاركة واسعة لجميع الطلبة بمختلف مستوياتهم.

٤ اأن تناسب ال�ستراتيجية الزمن المتاح للحصة، ولطبيعة تنظيم البيئة الصفية، والتجهيزات المتوافرة.
٥ اأن تعمل ال�ستراتيجية على بناء ثقة المعلم بالمتعلم، وتحقيق تفاعل صفي حقيقي وفعال.

٦ اأن تسهم ال�ستراتيجية في تطوير تفكير المتعلمين، وتنمية اتجاهاتهم نحو الرياضيات.
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استراتيجيات التدريس:
اعتمدت المناهج المطورة على منهجيّة النشاط، الذي يؤكدّ دور الطلبة في اأداء ال�أنشطة بمشاركة المعلمين، بحيث تكون 

اإلى  اإضافة  الطلبة وتعلمهم،  لتعليم  تعلم...( حاضرة  فيها من )معلم، وطالب، وكتاب مدرسي، ومصادر  بما  الصفيّة  الغرفة 

ارتباطها بالمجتمع المحلي، وتوظيف التكنولوجيا بما يحقّق التوجّهات التربوية نحو التعلم العميق.

وقد وضَح فول�ن ول�نجورثي )Fullan& Langworthy,2014( التعلم العميق على النحو ال�آتي: 

 بيداغوجية جديدة جاءت نتيجة تطور اأدوات ال�قتصاد العالمي، واقتصاد المعرفة، وما ترتبّ على ذلك من تطوّرٍ في اأنماط 

القيادة ومفاهيمها، وال�نتقال اإلى التعلم الذي يتجاوز اإتقان المحتوى المعرفي اإلى تعلمّ يهتم باكتشاف معارف جديدة 

أنماط  سهام في اإنتاج معارف على المستوى الكوني الذي اأطلقت فيه التكنولوجيا العنان ل� على المستوى العالمي، وال�إ

التعليم والتعلم، وتطبيقات معرفية حياتية خارج المدرسة؛ ما انعكس على شكل توجهات تربوية حديثة تنعكس على 

التعليم الرسمي.

 ال�نتقال بالتعليم من التركيز على تغطية جميع عناصر المحتوى التعليمي )المقرر الدراسي(؛ للتركيز على عمليّة التعلم، 

وتطوير قدرات الطلبة في قيادة تعلمهم، وعَمَلِ ما يحقق رغباتهم، ويكون المعلمون شركاء في تعلم عميق من خلال 

البحث، والربط على نطاق واسع في العالم الحقيقي.  

كما ل� بدّ من التنويه اإلى اأنّ بنية منهاج الرياضيات الجديد تعدّ تعليمَ التفكير ركيزةً اأساسيّةً في جميع مقرّرات الرياضيات 

)١-١٢(، وتعد هذه اإضافة نوعية للمناهج، محفزة للمعلم في توظيف استراتيجيات التدريس التي تعُمل تفكير الطلبة وتنمّيه، 

وبالتالي تدفع باتجاه توليد اأفكار جديدة، يمتاز فيها المعلم بالتكيف والمرونة والمواءمة، ويتم قياس مخرجات التعلم، بال�عتماد 

على قدرات الطلبة المرتبطة بالكفايات التعليمية التعلمية ذات نتاجات تنعكس على شكل سياقات حياتية متنوعة في المجال�ت 

كافة؛ ما يستوجب التوجه نحو اأنماط تقويم تربوية حديثة، كالتقويم ال�أصيل بكل اأدواته، دون اإهمال ل�أدوات التقويم ال�أخرى. 

)خالد واآخرون، ٢٠١٦(

استراتيجية التعلم بال�ستكشاف: 

المعلومات،  لمعالجة  مناسبة؛  بيئة  للطلبة  ويتيح  وينفذها،  ويصممها،  المعلم،  لها  التحركات، يخطط  من  هي مجموعة 

وتحويلها للوصول اإلى معرفة جديدة، وتمكن الطالب من التخمين، اأو تكوين الفرضيات حول ما يريد اكتشافه، باستخدام عملية 

ال�ستقراء اأو ال�ستنباط، اأو باستخدام المشاهدة؛ للتوصل في النهاية اإلى المفهوم، اأو التعميم المراد استكشافه )بل،١٩87(.

المعلومات وتقويمها بطريقة عقلانية، وتنمية قدراتهم على  التحليل، وتركيب  الطلبة على  زيادة قدرة  اأهدافها  اأهم  ومن 

ل�أفكار  وال�ستماع  المعلومات،  ومشاركة  الجماعي،  للعمل  فعالة  طرق  الطلبة  واإكساب  بداعي،  ال�إ والتفكير  الناقد  التفكير 

ال�آخرين، بال�ضافة لزيادة دافعية الطلبة نحو التعلم الذاتي، كما اأنّ ما يتم تعلمه باستراتيجية ال�ستكشاف يكون له معنى اأكثر 

عند الطلبة، ويبقى في الذاكرة لمدة اأطول، وتعزز استراتيجية التعلم بال�ستكشاف قدرة الطلبة على توظيف ما تمّ تعلمه في 

حل مسائل جديدة في مواقف غير ماألوفه لديهم. والتعليم ال�ستكشافي نوعان، هما: التعليم ال�ستكشافي الموجّه، والتعليم 

الحر. ال�ستكشافي 
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استراتيجية التعليم بالبرهان الرياضي: 

تُعدّ استراتيجية التعلم بالبرهان الرياضي حالة خاصة  لحل المسائل الرياضية، وتكمن اأهمية هذه ال�ستراتيجية في اأنها تسهم 

في تنمية قدرات الطالب على التفكير، وتبني شخصيته بناء علمياً ومنطقياً، ونعني بالبرهان: تقديم اأدلة اأو شواهد على صحة 

قضية ما تقنع ال�آخرين. وقد عرّفه عبيد واآخرون: باأنه مناقشة استنباطية، مبنية على عبارات صائبة، ياأتي بصورة معالجات لفظية 

اأو رمزية، تتمثل في تتبع عبارات نستنبط كل منها من سابقتها باأساليب منطقية، تستند اإلى شواهد معترف بصحتها )مسلمات، 

ونظريات، ومعطيات(. )عبيد واآخرون، ٢٠٠٠(.

مراحل التعلم بالبرهان الرياضي: 

بالرسم،  اإثباته، ثمّ تمثيله  التاأملية لفهمها، ولتحديد المعطيات، والمطلوب  القراءة  النظرية من خلال  المرحلة ال�أولى: فهم 

ومحاولة اإيجاد اأمثلة اأو اأمثلة مضادة تقنع الطالب بصحة النظرية.

منها  للاستفادة  السابقة؛  والنظريات  المسلمّات  الطلبة  يستذكر  المرحلة  وفي هذه  بالبرهان،  التفكير  فهي  الثانية:  المرحلة   

جراء الذي يمكن اأن يقوده اإلى المعرفة الجديدة،  في تحديد استراتيجيات البرهان المناسبة، ولمعرفة ال�إ

وليس من الضروري اأن نبداأ البرهنة من المعطيات، وصول�ً اإلى المطلوب، فقد يستخدم الطالب الطريقة 

التحليلية، وهي التفكير بالبرهان بال�تجاه العكسي من المطلوب، وصول�ً للمعطيات. 

المرحلة الثالثة: من مراحل البرهان: كتابة البرهان، فقد يتوصل الطلبة للبرهان شفوياً، اإل�ّ اأنهم يواجهون صعوبة في صياغته 

بعبارات رياضية، وبصورة منطقية منظمة. )عبيد واآخرون، ٠٠٠٢(

استراتيجية ال�ألعاب:

يعرف عبيد )٢٠٠٤( اللعبة التعليمية باأنهّا نشاط هادف، محكوم بقواعد معينة، يمكن اأن يتنافس فيه عدة اأفراد،  ويعرّف 

اأجل تحقيق  المعلم، وينفذها؛ من  التي يخطط لها  التحركات وال�أنشطة الصفية  باأنها مجموعة  التعليمية  ألعاب  ال� استراتيجية 

اأهداف عقلية ومهارية ووجدانية من خلال المتعة والتسلية، ومن ال�أهداف التعليمية لهذه ال�ستراتيجية: زيادة الدافعية، والميل 

التخطيط، واتخاذ  الفريق، واكتساب مهارات  الرياضيات، وتعلم مهارات العمل الجماعي ضمن  نحو المشاركة في حصص 

اآراء  واحترام  يجابي،  ال�إ والتعاون  الفريق  الشريف، وروح  والتنافس  المبادرة،  مثل  التربوية،  القيم  لتنمية بعض  ضافة  بال�إ القرار، 

ال�آخرين، والتحلي بالروح الرياضية. وقد يظهر خلال التعلم باللعب بعض السلوكات السلبية، مثل الغش، اأو الفوضى التي قد 

تعيق المعلم والطلبة، اأو اللعب دون ال�نتباه للهدف التعليمي.

حدد عفانة )٢٠٠6( مراحل ال�ألعاب التعليمية بال�آتي: 

كسابها للطلبة،   مرحلة التخطيط: وفيها يتم تحديد ال�أهداف والمعلومات والمهارات وال�تجاهات التي يسعى المعلم ل�إ

ثمّ اختيار اللعبة المناسبة، وتحديد ال�أدوات والتجهيزات اللازمة، والوقت والمكان المناسبين لها، ومن الضروري اأن 

يجرب المعلم اللعبة؛ كي يحدد النتاج التعليمي، ويتفادى اأي خطاأ فيها.
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 مرحلة التنفيذ: يوضّح المعلم ال�أهداف المرجوة من اللعبة، واأهميتها في تعلم خبرة جديدة، اأو تمكين خبرات سابقة، ثمّ 

يحدد طبيعة اللعبة وقواعدها وشروطها، ويوزع الطلبة بطريقة تراعي طبيعة اللعبة، وتناسب الطلبة، وقدراتهم المختلفة.

أداء الطلبة، فاأثناء اللعبة يجمع المعلم بيانات، ويسجل ملاحظات،  أدائه، ول�  مرحلة التقويم: يقوم المعلم بتقويم ذاتي ل�

ويقدم تعليمات وتوجيهات؛ لتعديل مسار اللعبة نحو ال�أهداف المرجوة منها، وبعد انتهاء اللعبة، يتوصل المعلم اإلى 

حكم شامل عن مدى نجاح طلابه في تنفيذ اللعبة، ومدى ال�ستفادة منها. )عفانة، ٦٠٠٢(

استراتيجية العمل المعملي في تعلم الرياضيات

هي مجموعة من الممارسات الصفية التي يخطط لها المعلم، وينفذها  في تسلسل، ويتيح للطلبة تعلم خبرات رياضية؛ نتيجة تفاعلهم 

مع اأنشطة عملية، تشمل استخدام اأجهزة واأدوات بطرق تجريبية، فيما تسمى بمعمل الرياضيات؛ للتحقق من صحة مفاهيم ومسلمّات، 

اأو اكتشاف بعض التعميمات الرياضية. 

ويعرف معمل الرياضيات باأنه البيئة التي يتعلم فيها الطلبة الرياضيات، من خلال التعرف اإلى المفاهيم، واكتشاف المبادىء، وتطبيق 

ألعاب التعليمية، وهو مكان مجهّز بكتب،  اأو اأنشطة عملية، مثل ال� النظريات المجردة في مواقف عملية، من خلال نماذج رياضية، 

المفاهيم  بعض  صحة  من  وللتحقق  للتجريب،  الطلبة؛  يستخدمها  ومحسوسات  واأدوات،  ووسائل،  واأجهزة،  ونشرات،  ودوريات، 

ول�كتشاف التعميمات الرياضية. 

اأهداف استراتيجية العمل المعملي في تعلم الرياضيات:

تسهم هذه ال�ستراتيجية في تحقيق عدة اأهداف تعليمية، بحيث تصبح الخبرات الرياضية اأكثر اندماجاً في البنية العقلية، 

اأثر التعلم؛ اأي تنمية القدرات العقلية؛ لتطبيق المفاهيم، والتعميمات، والمهارات  واكتساب مهارة حل المشكلات، وانتقال 

ضافة لتنمية العمل ال�ستقلالي، اأو الجماعي؛ لتحقيق الرغبة والرضا، والمشاركة في ال�أنشطة  الرياضية في مواقف حياتية، بال�إ

الرياضية، وال�ستمتاع بها. )مداح،٢٠٠١( 

التعلمّ النشط:

اأول�ً- تعريفه:

لقد عرّف اأهل التربية وال�ختصاص التعلم النشط تعريفات كثيرة، لكنّ الشيء المشترك بينها جميعاً هو التاأكيد على الدوْر 

يجابي للمتعلم، ومسؤوليّته عن تعلمه. وتكمن اأهميّة مثل هذا النوع من التعلمّ في اأنهّا تحقّق تعلماً استراتيجياً ناتجاً عن  ال�إ

حاطة به؛ ما يجعل  خبرات حقيقيّة شبيهة بالواقع، وخاصة في هذا الزمن الذي تدفقّت فيه المعرفة والمعلومات بشكلٍ يصعب ال�إ

السبيل الوحيد للتعامل معها هو اإيجاد نوع من التعلم، كالتعلم النشط الذي يعطي ال�أسس والقواعد في التعامل مع تلك المعرفة 

والمعلومات، وحسن ال�ختيار، والتوظيف الفعال للمعلومات.

وتصف كوجك )٢٠٠8( الفلسفة التي بُنيَ عليها التعلم النشط »باأنهّا فلسفة تربوية تعتمد على اإيجابيّة المتعلم في الموقف 
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جراءات التدريسيّة التي  التعليمي. اأما استراتيجيات التعلم النشط المشتقة من هذه الفلسفة، فتشمل جميع الممارسات التربويةّ، وال�إ

تهدف اإلى تفعيل دور المتعلم، ويحدث التعلم؛ نتيجةً للبحث، والتجريب، والعمل )الفردي اأو الجماعي(، والخبرات التعلميّة التي 

يخطط لها المعلم. واإنّ اعتماد المتعلم على ذاته خلال خوض هذه الخبرات العمليّة،  في سبيل بحثه عن المعلومة، يدعم بشكلٍ 

كبير التوجّه التربوي للوصول اإلى متعلم مستقل، يتحمل مسؤوليّة تعلُّمه، ويرتكز على خبراته السابقة في بناء معرفته الجديدة. كما 

يجابيّة نحو الرياضيات، والتعلم الذاتي عموماً. اأنّ مثل هذه الخبرات العمليّة تعمل على دعم المنظومة القيميّة، وال�تجاهات ال�إ

صغاء  ويشير سعادة اإلى اأنّ التعلم النشط يُعدُّ طريقة تعلم وتعليم في اآن واحد، يشترك فيها الطلبة باأنشطة متنوعة تسمح لهم بال�إ

آراء بوجود المعلم الميسّر لعملية  يجابي، والتفكير الواعي، والتحليل السليم لمادة الدراسة، حيث يتشارك المتعلمون في ال� ال�إ

التعلم )سعادة واآخرون، ٢٠٠8(.

اأهميّة التعلم النشط:

يشير زيتون )٢٠٠7( اإلى اأنّ التعلمّ النشط يزيد من تفاعل الطلبة في الحصّة الصفيّة، ويجعل من التعلم متعة، كما ينمّي العلاقات 

ال�جتماعيّة بين الطلبة اأنفسهم، وبين الطلبة والمعلم، ويزيد من ثقة الطالب بنفسه، ويرفع مستوى دافعية الطالب للتعلمّ، ولتحقيق 

ذلك، يحتاج المعلم اإلى التمكّن من استراتيجيات التعلم النشط، مثل: حل المشكلات، والعصف الذهني، والتعلم التعاوني، ولعب 

ال�أدوار، وطريقة الجكسو، والتعلم باللعب. لقد اخْتيرَت هذه ال�ستراتيجيات بعناية؛ لتناسب الطلبة في تلك الصفوف، وبها يترك 

ل المسؤوليّة، والمشاركة في اتخّاذ بعض القرارات اأثناء عمليّة التعلم. المعلم اأثراً كبيراً في طلبته، كما يتيح لهم الفرصة في تحمُّ

استراتيجيات التعلم النشط وتدريس الرياضيّات:

أدبيّات التعلم النشط يجد اأنّ الكتاّبَ والمهتمين قد رصدوا استراتيجياتٍ كثيرةً للتعلم النشط على النحو ال�آتي: اإنّ المتتبّع ل�

استراتيجية حل المشكلة: اأول�ً-

هي موقف جديد لم يختبره الطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً من التحدي الذي يقبله الطالب، ويكون 

هذا الموقف في صورة تساؤل يتطلبّ اإجابة، اأو قضية تحتاج لبرهان، اأو موقف حياتي يحتاج اإلى حل. والنظر لموقف ما على 

اأنه مساألة، هو نسبي، ويعتمد على مستوى التعقيد في الموقف، ومناسبته لقدرات الطالب.

دراك الصحيح للعلاقات المتضمنة في الموقف التعليمي، بما يمكنه من الوصول للحل، ويعتمد  ويعني حل المشكلة ال�إ

للاستراتيجيات،  ضافة  بال�إ للحل،  اللازمة  والتعميمات  والمفاهيم  المسلمّات  التي تشمل  العقلية  المعرفة  المشكلة على  حل 

تجاربه في حل مسائل سابقة.  المساألة، من خلال  لحل  العقلية  معارفه  الطالب، مستخدماً  بها  يقوم  التي  الخطوات  وهي 

)خالد، واآخرون، ٢٠١٦(
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مراحل حل المساألة: 

تحديد مكوناتها:  ثمّ  بياني،  اأو شكل  بمخطط سهمي،  اأو  الطالب،  بلغة  واإعادة صياغتها  المساألة،  فهم   ١

المعطيات، والمطلوب.

٢ ابتكار فكرة اأو خطة الحل: تلخيص البيانات، وتنظيمها، وترجمتها لمعادلة اأو متباينة، وواجب المعلم هنا 

تقديم تلميحات قد تساعد طلبته اإلى فكرة الحل، مثل: ربط المساألة بتعلم سابق، وعمل تعديلات للمساألة؛ 

لتبسيطها .

٣ تنفيذ فكرة الحل: تجريب فكرة استراتيجية الحل المقترحة؛ للوصول اإلى الحل المنطقي للمساألة، يستخدم 

فيها الطالب المهارات الحسابية اأو الهندسية اأو الجبرية المناسبة لتنفيذ خطة الحل.

٤ مراجعة الحل وتقويمه: وتكمن اأهمية هذه المرحلة باأنها تعمل على تنمية التفكير فوق المعرفي، من خلال 

تقويم الطلبة لتفكيرهم، والحكم على مدى فاعليتهم في حل المساألة، من خلال  التعويض، اأو الحل العكسي، 

اأو تطبيق طريقة حل اأخرى. 

ويتمثل دور المعلم بتشجيع الطلبة، وتدريبهم على استخدام المصادر المختلفة للمعرفة؛ ل�ستخلاص هذه المعلومات، وتصنيفها، 

وتحليلها؛ لوضع الفرضيات، معتمدين على خبراتهم السابقة، ومن ثمّ التوصل اإلى استنتاجات، ومحاكمتها من حيث المعقولية، واإمكانية 

تطبيقها، وتطويرها، بناء على ذلك. )خالد واآخرون، ٢٠١٦(.

استراتيجية التعلم التعاوني:ثانياً-

ينقل التعلم التعاوني الطلبة من التعلم الفردي اإلى التعلم الجماعي، بحيث يستمعون اإلى بعضهم بعضا؛ً ما يتيح لهم الفرصة 

)McGatha&Bay-Williams, 2013(  .المناسبة للنقاش، والتفسير الذي يدعم فهمهم

نسان بطبيعته ل� يمكن اأن يعيش في عزلةٍ عن ال�آخرين، ووسيلته  وتنطلق فلسفة التعلم التعاوني من تراث فكري قديم، فال�إ

لتحقيق اأهدافه هو التعاون؛ ل�ختزال الوقت والجهد. وينطلق التعلم التعاوني على اأساس نظرية الذكاءات المتعددة، ومن مبادئ 

هذه النظرية: تفاوت مستوى الذكاءات وتعدّدها من فرد اإلى اآخر، بحيث تحقق في مجموعها تعلماً متكاملاً، وتسهم في تشكيل 

 )Gardner,1983( .ذكاء

يتجاوز التعلم التعاوني ترتيب جلوس الطلبة اإلى تمتين منظومة من القيم التي تركز على العمل التعاوني المشترك، معتمداً 

آتية: على العناصر ال�

يجابي: ويُعدّ اأهمّ عناصر نجاح التعلم التعاوني، ويجب اأن يشعر الطلبة باأنهم يحتاجون اإلى  ١ ال�عتماد المتبادل ال�إ
بعضهم بعضا؛ً من اأجل اإكمال مَهمّة المجموعة، ويمكن للمعلم تعزيز هذا الشعور من خلال: 

اأ وضع اأهداف مشتركة.
ب اإعطاء مكافاآت مشتركة.
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ج المشاركة في المعلومات والمواد )لكل مجموعة ورقة واحدة مثلاً(.

د المسؤوليّة الفردية والزمرية. والمجموعة التعاونيّة يجب اأن تكون مسؤولة عن تحقيق اأهدافها، وكلّ عضو في 
سهام بنصيبه في العمل. وتظهر المسؤوليّة الفرديةّ عندما يتم تقييم اأداء  المجموعة يجب اأن يكون مسؤول�ً عن ال�إ

كلّ طالب، وتعاد النتائج اإلى المجموعة والفرد؛ من اأجل التاأكدّ ممّن هو في حاجة اإلى مساعدة.

٢ التفاعل المباشر: يحتاج الطلبة اإلى القيام بعملٍ حقيقيّ معاً، يعملون من خلاله على زيادة نجاح بعضهم بعضاً، من 
خلال مساعدة بعضهم على التعلم، وتشجيعهم له.

مها في تحقيق اأهدافها،  ٣ معالجة عمل المجموعات: تحتاج المجموعات اإلى تخصيص وقت محدّد؛ لمناقشة تقدُّ
وفي حفاظها على علاقات عمل فاعلة بين ال�أعضاء، ويستطيع المعلمون اأنْ يبنوا مهارة معالجة عمل المجموعة من 

)McGatha&Bay-Williams, 2013( .ًخلال تعيين مهامّ، وتوزيع ال�أدوار، وسرد اإيجابيّات عمل كلّ فرد في المجموعة مثلا

عمل  على  شراف  ال�إ في  التعاوني،  العمل  تنفيذ  اأثناء  المعلم  دور  على   )Stephens and Hyde,2012( وهايد  ستيفنز  واأكد 

في  الطلبة  اختيار  اإلى  ضافة  بال�إ المجموعات،  في  التفاعل  من  الطلبة  تمكّن  التي  المناسبة  المُناخات  وتوفير  المجموعات، 

المجموعات بما يتناسب وطبيعة المهام الموكلة اإليهم، سواء كانت مجموعات متجانسة، اأو اختيارية، اأو عشوائية، اأو غير ذلك.

طرق التعلم التعاوني:

أنماط المختلفة للتعلم التعاوني  لقد اهتم كثير من التربويين والمهتمين بالتعلم التعاوني بوضع طرقٍ مختلفة له؛ ما يتطلب فهم ال�

من المعلم، اأو ممّن اأراد تطبيقه، وفق ظروف طلّابه، وغرفة الصف، ونوع المقاعد، وحجم المجموعة، وغيرها من الظروف التي 

تَفرضُ اأحياناً على المعلم اتبّاع طريقة معيّنة بذاتها، وقبل ذلك قناعة المعلم الشخصية. وبعض هذه الطرق تتمثل فيما ياأتي:

١- تقسيم الطلبة وَفقاً لتحصيلهم: طوّر هذه الطريقة )روبرت سلفين( في جامعة )هوبكنز( عام ١٩7١م، وهي اأبسط طرق 

التعلم التعاوني، حيث تتكوّن المجموعة من )٥( طلاب، وتكون غير متجانسة، فتضم طلّاباً من المستويات الثلاثة 

)متفوق – متوسط – دون المتوسط(. ويساعد الطلبة بعضهم بعضاً في فهم المادة الدراسيّة، وتكون طريقة التقويم 

جماعيّة وفرديةّ، ويمكن استخدام هذه الطريقة في جميع المواد الدارسيّة، وجميع المراحل الدراسيّة اأيضاً )الحيلة، ٢٠٠٣(.

٢- استراتيجية جيكسو )Jigsaw Strategy(: تعني الترجمة الحرفية لهذه ال�ستراتيجية طريقة مجموعات التركيب، 

 )Slavin( وزملاؤه، ثمّ تبناهـا سـالفين )Eiliot Arnson( ولقد طورت هذه الطريقة واختبرت على يـد اإليوت اأرنسون

أثناء  وجماعتـه،  وتهــدف هـذه الطريقــة اإلــى تشجيع الطلبة على التعاون، والعمل الجماعي، حيث يبداأ في هذه ال�

تحطيم الحواجز الشخيصة )الحيلة، ٢٠٠8(.

وتسـتدعي طريقـه جيكسـو )Jigsaw( عمـل الطلبـة فـي مجموعـات صـغيرة، تتشـارك فـي تقـديم اأجـزاء مـن حلـول مشكلة 

أداء الناجح للمهمة، حيث يشرف المعلم على تكليف كل عضو من المجموعة جـزء مـن المعلومـات المتعلقـة  عامة، تتمثل في ال�

بالمهمة، ول� يعطـى اأي عضـو مـن المجموعـة اأيـة معلومـات تجعلـه يسـهم فـي حـل المشـكلة وحده؛ للوصول لحل المشكلة 

مـن خـلال المشـاركة، وتبـادل وجهـات النظـر، وفـي نهايـة المطاف، يتاأكد المعلم من مدى تحقق ال�أهداف بطرق التقويم 

المختلفة )الخفــاف، ٢٠٠٣(، وهــذه ال�ستراتيجية تركــزّ علــى نشــاط الطلــبة، وتفاعلهم على النحو ال�آتي:
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١:)home team( المجموعات ال�أم

يتم توزيع الطلبة على شكل مجموعات، تتكون كل مجموعة من )٥– ٦( اأعضاء، ويكون عدد ال�أعضاء وَفق المهام الجزئية 

للمشكلة، وتتفق المجموعة على منسق للفريق، ومقرر له، ويتم توزيع المهامّ على اأعضاء الفريق بالتشاور فيما بينهم، وباإشراف 

المعلم وفق الشكل ال�آتي:

Main Groups

A1    A2
A3    A4

A5

C1    C2
C3    C4

C5

B1    B2
B3    B4

B5

D1    D2
D3    D4

D5

نجاز المهامّ الموكلة اإليهم. ويتفق المعلم مع المجموعات على زمن محدد ل�إ

٢:)Experts Team( مجموعات الخبراء

يتجمع الطلبة في فرق متخصصة، وَفق المهامّ الموكلة اإليهم، ويتلخص دورهم في مناقشة المهمة الموكلة لكلّ فريق، بحيث 

يكتسب الخبرة اللازمة بتفاصيلها )المهمات الجزئية(، وَفق الشكل ال�آتي: 

A1    A2
A3    A4

A5

A1    B1

C1    D1

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  A Grop  CGrop  B Grop  D
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مرحلة تعليم طالب لطالب )عودة الخبراء اإلى المجموعات ال�أم(:٣

بحيث يعود كل طالب من الفرق التخصصية اإلى مجموعته ال�أصلية، وتكون مهمة كل خبير نقل خبرته الجديدة اإلى اأفراد 

مجموعته ال�أم؛ لتشكل مجموعة الخبرات فيما بينهم حلاً للمهمة الكلية، والشكل ال�آتي يوضح ذلك:

A1    B1

C1    D1

A1    A2
A3    A4

A5

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  AGrop  C Grop  BGrop  D

وسميت هـذه المرحلـة مرحلـة تعلـيم طالـب – طـالب، بحيث يمثل الطالب الواحد دور المعلم في خبرته، ويعلـم فرقتـه 

عـن الموضـوع الـذى تخصـص بـه، وهـذا يعنـى اأنّ المهمـة التـي اأوكـل بهـا لـم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط، واإنمّـا 

في جميـع  مُلمّاً  ال�أم يصبح  اأن كـل طالـب فـي المجموعة  اإتقانه للمهمة، بحيث  يتعلمهـا؛ كـي يعلمهـا لغيـره؛ ما يستدعي 

جوانـب المـوضوع، وفـي داخـل الفرقـة، يجـري نقاش واأسئلة؛ للتاأكد من اأنّ كل فرد فيها اأصبح مُلمّاً في جميـع المـادة، ومـن 

أنّ المهمـة العامـة تـوزع اإلـى اأقسـام، وكـل طالـب تخصـص فـي قسـم، وعنـد العـودة للعمـل فـي فرقـة  هنـا جـاء اسـم الطريقـة؛ ل�

ال�أم يحـاول اأعضـاء الفرقـة تركيـب هـذه ال�أقسـام بشـكل ينـتج عنه الشكل العام للمادة، فهـو يشـبه لعبـة التركيـب puzzle فـي 

اإعطـاء الصـورة للمـادة فـي نهايـة عمـل فرقـة ال�أم، ثمّ ينتهـى العمـل بعرض الفـرق المختلفـة النتائج، ومناقشـتها، واإجمالـها، 

بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة واحـدة، يشـارك اأعضـاء الفـرق ال�أخـرى باسـتكمالها، عـن طريـق اإضـافة ملاحظـات وتعليقـات؛ 

مـن اأجـل الوصـول اإلـى الصـورة الكاملـة للمـادة، ثمّ يعطـى المعلـم اختباراً لجميع الطلبة في المهمة المحددة، والعلامة التي 

ياأخذها الطالب هي علامته الشخصية، وليست علامة المجموعة. 

اأمّا دور المعلم في هذه ال�ستراتيجية، فمشرف مستشار في الخطوة ال�أولى، ومتابع، ومقيّم في الخطوتين الثانية والثالثة، ونجد 

آتي: اأنه من المناسب اأن يقوم المعلم بعد ال�نتهاء من المرحلة الثالثة بال�

 التحقــق مــن فهــم الطلبــة للمهمــة كاملــة، بحيــث يتبّــع المعلــم طرقــاً مختلفــة؛ للتاأكــد مــن تحقــق الهــدف، وفهــم المهمــة 

الكليــة، كاأن يطلــب مــن اأحــد الطلبــة اأن يوضــح مهــام غيــر المهــام التــي اأوكلــت اإليــه فــي مجموعــات الخبــراء.

ــم  ــى المعل ــه، فعل ــل اأقران ــة مث ــة تعلمي ــرة تعليمي ــرض لخب ــب اأن يتع ــن حــق كل طال ــا كان م ــم: ولم ــي التعلي ــة ف  العدال

اأن يتحقــق مــن ذلــك مــن خــلال اختيــار اأحــد الطلبــة مــن مجموعــات مختلفــة، والــذي ل�حــظ اهتمامــه وتفاعلــه فــي 

المجموعــة ال�أم ومجموعــة الخبــراء، ويطلــب منــه توضيــح مهمتــه اأمــام الصــف باأكملــه، ثــمّ يطلــب مــن مجموعــة خبــراء 
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أمــر.  ثــارة التســاؤل�ت مــن باقــي الطلبــة، اأو عــن طريــق مداخــلات اإذا لــزم ال� ضافــة اأو التعديــل، ويســمح باإ المهمــة ال�إ

:)Jigsaw( فوائد استخدام استراتيجية جكسو

١ تساعد على اإجراء تغييرات اإيجابية في اأداء المتعلمين، واأخلاقياتهم.
٢ تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم والمحبة بين المتعلمين.

٣ تساعد المتعلمين في خلق جو صفي ملائم.
سهام في تطوير مهارات المتعلمين الشخصية. ٤ تعمل على ال�إ

٥ تساعد المتعلمين على ال�عتماد على قدراتهم ومهاراتهم الذاتية في اإدارة الصف )زيتون، ٢٠٠7(.
٦ تساعد على رفع مستوى الدافعية لدى المتعلمين. 

7 تساعد على بناء اتجاهات اإيجابية نحو المدرسة، والمعلم، والمادة الدراسية، وبقية المتعلمين في وقت واحد.  
8 تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات المتعلمين، وبالتالي زيادة تحصيلهم الدراسي.

٩ تنمي روح العمل والتعاون الجماعي بين المتعلمين )سعادة، ٢٠٠8(.

  
٣- ال�ســتقصاء التعاونــي: تعتمــد هــذه الطريقــة علــى جمــع المعلومــات مــن مصــادر مختلفــة، بحيــث يشــترك الطلبــة 

فــي جمعهــا، وتــوزع المهــام بيــن الطلبــة، فيُكلـّـفُ كلُّ فــرد فــي المجموعــة بمهــام محــدّدة.

ويحللّ الطلبة المعلومات التي تمّ جمعها، وتُعرض في الصّفّ، من خلال الطلبة اأنفسهم تحت اإشراف المعلم. وسُمّيت هذه 

الطريقة بهذا ال�سم؛ ل�عتماد الطلبة فيها على البحث والمناقشة، وجمع المعلومات )اأبو عميرة، ٢٠٠٠(.

استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شاركْ( ))T P S( )Think – Pair - Share( Strategy(:ثالثاً

هي اإحدى استراتيجيات التعلم التعاوني النشط، التي تعتمد على تفاعل الطلبة ومشاركتهم في ال�أنشطة التعليمية، وتهدف 

لتنشيط وتحسين ما لديهم من معارف وخبرات سابقة ومتعلقة بالتعلم الحالي، وتتكون هذه ال�ستراتيجية من ثلاث خطوات، هي:

ــن  ــمّ شــرحه، اأو عرضــه م ــا ت ــط بم ــن يرتب ــر معي ــا، اأو اأم ــا اأو مســاألةً م ــم ســؤال�ً م ــا يطــرح المعل ــر: وفيه اأول�ً- التفكي

ــة اأن  ــمّ يطلــب المعلــم مــن الطلب ــاً اأو مفتوحــاً، ث معلومــات اأو مهــارات، ويجــب اأن يكــون هــذا الســؤال متحدي

يقضــوا برهــة مــن الزمــن، بحيــث يفكــر كل منهــم فــي الســؤال بمفــرده، ويمنــع الحديــث والتجــوال فــي الصــف 

فــي وقــت التفكيــر.

ــه،  ــب اأحــد زملائ ــث يشــارك كل طال ــى اأزواج، بحي ــة اأن ينقســموا اإل ــن الطلب ــم م ــب المعل ــة: ويطل ــاً- المزاوج ثاني

جابــات  ويحدثــه عــن اإجابتــه، ويقــارن كل منهمــا اأفــكاره مــع ال�آخــر، ويتناقشــان فيمــا بينهمــا، ويفكــران فــي ال�إ

جابــة التــي يعتقــدان اأنهــا ال�أفضــل وال�أكثــر اإقناعــاً واإبداعــاً، وهــذه الخطــوة تســتغرق  المطروحــة، ثــمّ يحــددان ال�إ

أفــكار. عــدة لحظــات لتبــادل ال�

ثالثــاً- المشــاركة: يطلــب المعلــم – فــي هــذه الخطــوة ال�أخيــرة – مــن كل زوج مــن الطلبــة اأن يشــاركا اأفكارهمــا مــع 

جابــات علــى الســبورة. )اأبــو غالــي، ٢٠١٠م(. جميــع  طلبــة الصــف، والمعلــم يقــوم بتســجيل ال�إ
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استراتيجية ال�أسئلة الفعّالة:رابعاً

اأنّ طرح ال�أسئلة ال�ستراتيجية  اأهم استراتيجيات التدريس منذ سنوات هي استراتيجية ال�أسئلة الفعّالة، على الرغم من  من 

قديمة، اإلّ� اأنهّا واحدة من اأهمّ الطرق لتحفيز الطلبة، واإشراكهم في الحصة. واإنّ من اأهم واجبات معلم الرياضيات رفع مستوى 

.)Adedoyin,2010( التفكير عند الطلبة، وذلك ل� يحدث اإلّ� من خلال ال�أسئلة الفعّالة

يؤكد شين ويودخوملو )Shen and Yodkhumlue, 2012( على اأهميّة طرح ال�أسئلة الفعّالة التي ترفع من مستوى تفكير الطلبة 

في الحصة. ويشير الباحثان اإلى اأنّ السؤال هو ال�أقوى في تنفيذ التعلمّ الفعّال الذي يحفّز الطلبة، ويوجّه تفكيرهم، ويساعدهم 

على تعلمّ التفكير، كما اأنهّ يساعد المعلم على معرفة مدى تعلُّم طلبته«. ومن جهة اأخرى، اأكد كلٌّ من منشوري ول�ب )2003 

,Manoucherhri and Lapp( كذلك اأنّ اأهمّ مزايا التعليم الجيّد هي ال�أسئلة الفعّالة التي تؤدّي اإلى تعليم متمركِّز حول الطالب، واأنّ 

ال�أسئلة هي التي تساعد الطلبة على ال�نجذاب للحصة، وبالتالي ال�نخراط في فعاليّاتها؛ ما يحفّز الفهم العميق.

ممّا سبق، نلاحظ اأهميّة ال�أسئلة التي يوجّهها المعلم للطالب، تلك التي تساعده في معرفة كيف يفكرّ الطلبة، حتى عندما 

نهّ ل� يمكن اأنْ يستغني عن ال�أسئلة التي يطرحها  ألعاب، اأو غيرها، فاإ يستخدم المعلم المجموعات، اأو التكنولوجيا الحديثة، اأو ال�

على الطلبة، لذا فمن المهم اأنْ يعرف المعلم نوع ال�أسئلة التي سيطرحها، ومتى يطرحها؛ ليضمن انخراط جميع الطلبة في 

فعاليّات الحصة، وبالتالي يحقّق ال�أهداف التعليميّة.

المعلمّون وال�أسئلة:

 يبداأ المعلمون الحصّة بتوجيه ال�أسئلة للطلبة، فقد يطرح المعلم بمعدل سؤال في كل ٤٣ ثانية تقربباً، في حين ل� يطرح 

 .)Cambrell, 2012( الطلبة اأيّ سؤال

نّ )اأديدوين( يناقش فكرة استخدام بعض المعلمين ال�أسئلة بشكلٍ اأساسيّ؛ لتوجيه الطلبة نحو تطوير  ومن جهة اأخرى، فاإ

طرق تفكيرهم، اإضافة اإلى معرفتهم، وبالتالي، فاإنّ من المهم للمعلم اأنْ يتقن بناء ال�أسئلة الفعّالة، كما عليه اإتقان مهارة توجيه 

 .)Adedoyin, 2010( تلك ال�أسئلة في الوقت المناسب

اأهميّة استخدام ال�أسئلة الفعّالة في الحصّة الصفيّة:

يرى شين و يودخوملو )Shen and Yodkhumlue, 2012( اأنّ استراتيجية السؤال والجواب هي اأهم استراتيجية، وتؤدّي 

اإلى التواصل بين المعلم والطالب، ويشير كامبريل )Cambrell ,2012( اإلى اأنّ اأهمية ال�أسئلة تكمن في تحفيز تفكير الطلبة في 

الحصة، وبالتالي تحقيق التفكير العميق، اأما مانشوري ول�ب )Manouchehri and Lapp, 2003( فاإنهما يشيران اإلى اأنّ اأهميّة 

ال�أسئلة تكمن في قدرتها على دمج الطلبة في الحصّة، وبعض ال�أسئلة تهدف اإلى اختبار قدرات الطلبة في موضوع معين، وبعضها 

ضافة معنًى حياتيّ لبعض  ال�آخر يكون له اأهداف تعليميّة، مثل اكتشاف علاقات معينه بين مواضيع عدّة، وبعضها ال�آخر يكون ل�إ

المفاهيم، اأو لبناء علاقات بين الطلبة،   وعلى المعلم اأن يتحكّم في مدى تعلُّم الطلبة من خلال طرح ال�أسئلة التي تركزّ على 

مفهومٍ ما، اإذا بُنيت تلك ال�أسئلة لفتح الطريق اأمام تفكير الطلبة، اإضافةً اإلى تحقيق اأهداف تعليميّة تساعد على التعلمّ الفعّال.  
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ويبين سمول )Small, 2009( اأنّ الهدف الرئيس للاأسئلة هو تلبية حاجات الطلبة المختلفة، مع اختلاف قدراتهم. ولتحقيق 

ذلك، يبني المعلم سؤال�ً، اأو مَهمّة تعليميّة، بحيث يسمح لجميع الطلبة المشاركة فيها باستخدام استراتيجيات مختلفة، تمكنهم 

جابة لذلك السؤال.  من تطوير مهاراتهم خلال البحث عن ال�إ

كيفية تحضير ال�أسئلة الفعّالة:

المَهمّة بطرقٍ  اأو  انتباه الطلبة، عن طريق دمجهم في حلّ السؤال  الفعّالة في الحصّة بجذب  ال�أسئلة  تبداأ خطوات طرح 

مختلفة، ثمّ يقوم المعلمّ بطرح اأسئلة مفتوحة؛ ليدفع الطلبة للتفكير، وربط خبراتهم السابقة مع معطيات السؤال. ويدعم هذا 

أنهّا تسمح باأكثر من اإجابة صحيحة. وعلى المعلم اأنْ يبني  النوع من ال�أسئلة ذات النهايات المفتوحة ثقة الطلبة باأنفسهم؛ ل�

اإلى ردود  ال�ستماع  يتمكن من  ال�أسئلة؛ حتى  ليتجاوبوا مع  وقتاً  يمنحهم  واأنْ  ال�ستدل�ل،  ال�أسئلة، بحيث يحقّق مستويات 

اأفعالهم، ول� بدّ اأنْ يفتح السؤال نقاشاتٍ بين الطلبة تساعدهم على التفكير والفهم، وحتى اإطلاق ال�أحكام في بعض المواقف 

.)Canadian Ministry of Education, 2011(

جابة، واإعطاء الطلبة فرصة  ويرى سمول Small, 2009(( اأنّ هناك استراتيجيات لبناء ال�أسئلة الفعّالة، مثل: البدء من ال�إ

لتكوين ال�أسئلة عنها، والسؤال عن ال�أشياء المتشابهة والمختلفة، اأو بتكليف الطلبة تكوين جملة حول محتوًى معيّن، وغيرها 

من الطرق.

استراتيجية التعلم باللعب:خامساً

للعّب دورٌ مهمٌّ في النمو الجسمي والحركي والمعرفي والوجداني للطلبة. واأنّ استخدام الطلبة حواسَهم المختلفة هو مفتاح 

النمو  اأوقات فراغهم، ولم تعد وسيلة لتحقيق  ألعاب وسيلةً للتسلية فقط حين يريد الطلبة قضاء  ال� تَعُد  اإذ لم  التعلم والتطور؛ 

الجسماني فحسب، بل اأصبحت اأداة مهمة يحقّق فيها الطلبة نموهم العقلي )ملحم، ٢٠٠٢(.     

ولعلّ اأوّلَ من اأدرك اأهمية اللعب وقيمته العلميّة هو الفيلسوف اليوناني )اأفلاطون(، ويتضّح هذا من خلال مناداته بذلك في 

كتابه )القوانين( عندما قام بتوزيع التفاح على الطلبة؛ لمساعدتهم على تعلمّ الحساب، ويتفّق معه )اأرسطو( كذلك حين اأكدّ 

ضرورة تشجيع الطلبة على اللعب بال�أشياء التي سيتعلمونها جدياً عندما يصبحون كباراً )ميلر، ١٩7٤(. ويرى الخالدي )٢٠٠8( 

اأنّ هناك سماتٍ مميّزةً للعّب تميّزه عن باقي ال�أنشطة، ومن هذه السمات ما ياأتي: 

 اأنّ اللعب شيء ممتع، يسبب الشعور بالسعادة، ويخفّف التوتر. 

شراف، والملاحظة.    اأنّ اللعب يتم في العادة في اإطار بيئي خاضع للاإ

 اأنّ في اللعب فرُصاً كثيرة للتعلم. 

نهّا قد تختلف في الصياغة، ولكنها تتفق بالمفهوم، وترتبط فيما بينها  ومن خلال استعراض مجموعة من التعريفات للعّب، فاإ

بعدة صفات، مثل: الحركة، والنشاط، والواقعية، والمتعة.
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عند تحويل نشاط اإلى لعبة، على المعلم ال�هتمام بال�أمور ال�آتية:

١ األّ� تعتمد اللعبة على الحظ فقط.

٢ اأنْ يكون هناك فرصة للطالب الضعيف في المشاركة، والقدرة على اإجابة اأجزاء من اللعبة.

٣ ضمان مشاركة الجميع، وعدم اقتصارها على مجموعة فقط.

٤ اإضافة جوّ من المرح، على اأنْ يبقى المُخرَج مرتبطاً بمحتوى الحصة.

الريادة في التعليم:سادساً

عندما يكون التعليم في الدول للريادة، فاإن ذلك يعني تاأكيد النزعة المادية لدى الطلبة، وتاأدية ما هو مطلوب منهم بطريقة 

اآلية، وهذا يتوافق مع بعض الفلسفات التي ظهرت في القرن الثامن عشر والتاسع عشر الميلادي، كالفلسفة الطبيعية،  وحتى يتم 

ضافة اإلى دراسة كيفية التطبيق من  تطبيق فكرة التعليم للريادة، ل� بد من تطويعها بما ينسجم مع القيم والمبادئ المجتمعية، بال�إ

ذا اأراد المجتمع اأن يُحدث تغييراً في نظامه التعليمي، فلا بد اأن يحفظ  خلال اأسس واآليات عمل واضحة، ومن هذا المنطلق، فاإ

هذا التغيير هوية المجتمع، واأن يدفعه اإلى التقدم والريادة الشاملة في جميع المجال�ت في اإطار منظومة القيم، فهي المرجعية 

لكل نشاط تعليمي تربوي جديد.  )العتيبي، ٢٠٠7(

بداع، والمخاطر، والقدرة على حسن استثمار التكنولوجيا الحديثة وتطبيقها، ومن اأبرز  غالباً ما ترتبط ال�أعمال الريادية بال�إ

صفات الريادي: القدرة على تحمل المخاطر، وال�ستعداد لمواجهتها، ومبادر، يقوم من تلقاء نفسه بمتطلبات العمل، ويبحث 

عن الفرص ويستثمرها، ويمتلك القدرة على المتابعة وال�ستمرار في العمل، ويبحث عن المعلومات اللازمة لتحقق ال�أهداف، 

نتاج، ويعمل بفاعلية في اإعداد الخطط ويطورها، ويعتبر اأيّ مشكلة فرصة للتطوير، ويمتلك مهارات  ويراعي معايير الجودة في ال�إ

قناع والتفاوض في تسويق منتجاته.)ماس،٢٠٠7(  ال�إ

فعند زيادة عدد الرياديين في بلد ما، يؤدي ذلك اإلى زيادة نمو هذا البلد بين الدول؛ ما يعكس حقيقة المهارات التي يتمتعون بها، 

اإضافة اإلى قدراتهم على التجديد )innovation(. فالريادي  يبتكر ويجدد من خلال تقديم منتج جديد للسوق، ويعرض اأسلوباً جديداً 

.)hoeing ,نتاج، ويفتح اأسواقاً جديدة، ويبحث عن مصادر بديلة للحصول على المواد الخام، اأو مستلزمات المشروع )٢٠٠٠ للاإ

اإن فكرة تنفيذ المشاريع الريادية عادة ما ترتبط بالمشاريع الصغيرة، وتستخدم منهجية التعلم بالمشروع، وما يميزها اأنّ الفكرة 

الريادية تكون مستحدثة اإبداعية، اأو تكون تجديداً لفكرة موجودة.

التعلم بالمشروع:سابعاً

يُعدُّ التعلم القائم على المشاريع العمليّة نموذجاً تعليمياً مميّزاً، يعتمد بشكل كبير على نظرياّت التعلمّ الحديثة، ويفعّلها، وهو 

بديل للتلقين وال�ستظهار، حيث يُشغِل المعلم الطلبة في استقصاء حلول المشكلات الملحّة التي تواجههم في حياتهم اليوميّة.

وقد ارتبط التعليم القائم على المشاريع بالنظرياّت البنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكون التعليم عبر المشروع هو »منظور شامل 

يركز على التدريس من خلال مشاركة الطلبة في البحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرح ال�أسئلة، ومناقشة ال�أفكار، وتنبّؤ 
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التوقعّات، وتصميم الخطط اأو التجارب، وجمع البيانات وتحليلها، واستخلاص النتائج، ومناقشة ال�أفكار والنتائج مع ال�آخرين، 

ثمّ اإعادة طرح اأسئلة جديدة؛ لخلق منتجات جديدة من ابتكارهم«. 

وتكمن قوّة التعلمّ القائم على المشروع في ال�أصالة، وتطبيق البحوث في واقع الحياة، وتعتمد فكرته ال�أساسيّة على اإثارة اهتمام 

الطلبة بمشاكل العالم الحقيقي، ودعوتهم للتفكير الجادّ فيها، وتحفيزهم على اكتساب المعرفة الجديدة، وتطبيقها في سياق 

ر، ويتركز العمل مع الطلبة حول تاأطير المسائل الجديرة بال�هتمام، وهيكلة المهام ذات  حلّ المشكلة. ويلعب المعلم دور المُيسِّ

المغزى، والتدريب على تطوير المعرفة والمهارات ال�جتماعيّة، حيث يعيد التعليم القائم على المشروع تركيز التعليم على الطالب، 

بداع، والمرونة، وهذه ل� يمكن اأنْ  وليس على المنهج، وهو تحوّل عالمي شامل يقدّر ال�أصول غير الملموسة، ويحرّك العاطفة، وال�إ

تُدرَّس من خلال كتاب مدرسيّ، ولكنها عناصر يتم تنشيطها من خلال التجربة، ويشير علي )٢٠٠٣( اإلى اأنّ استخدام استراتيجية 

التعليم القائم على المشروع ل� يقتصر على مادة دراسية دون اأخرى، حيث يمكن استخدامها لتدريس معظم المواد الدراسية في 

المراحل الدراسية المختلفة، واإن كان يُفضل استخدامها مع المواد الدراسية التي يغلب عليها الجانب العملي. )علي، ٢٠٠٩(

ويُعدَّ التعلم القائم على المشاريع وسيلةً فعّالةً لتعليم الكفايات الرئيسة؛ للاأسباب ال�آتية:

 غالباً ما تتقاطع المشكلة قيْد البحث مع كثير من التخصّصات العلميّة، مثل الرياضيات، والفيزياء، والجغرافيا، وال�أحياء؛ 

أفقي بين المباحث والكفايات والمهارات المختلفة في الوقت نفسه.   ما يحقّق التكامل ال�

 يوفرّ هذا النوع من التعلم الفرص المناسبة للطلبة؛ ل�كتساب فهم عميق للمحتوى، اإضافة اإلى مهارات القرن الواحد 

والعشرين.

 يساعد على التنويع  في اأساليب التقويم؛ اإذ اإنّ التعلم بالمشروع يتطلب تغيير اأطر التقييم التقليديةّ اإلى اأخرى جديدة 

تتناسب مع طبيعه العمل بالمشاريع. 

المدارس، خاصة تلك  السائدة في  الثقافة  اإلى تغيير  بالمشروع على نطاق واسع حتماً  التعلم  تنفيذ استراتيجية   يؤدّي 

.)Ravitz, 2010( الموجودة في البيئات ال�جتماعيّة المهمّشة

ولضمان فعاليّة التعلم بالمشاريع، ل� بدّ من توافر العناصر ال�أساسيّة ال�آتية:

١ طبيعة المحتوى التعليمي )محتوى هادف(: يركزّ التعلم بالمشروع في جوهره على تعليم الطلبة المعارف والمهارات 
اللازمة في كلّ مرحلة تعليميّة، والمستمدة من المعايير والمفاهيم ال�أساسية من المادة التعليميّة المستهدفة )كيمياء، 

رياضيات... اإلــخ(.

اليوم، مثل: حلّ  لعالَم  ل�زمة   بناء كفايات  المشروع  الطلبة من خلال  يتعلم  الواحد والعشرين:  القرن  مهارات   ٢
بداع/ ال�بتكار، التي يتم تدريسها، وتقييمها بشكلٍ واضح. المشكلات، والتفكير النقدي، والتعاون والتواصل، وال�إ

٣ التحقيق/ البحث العميق: يشارك الطلبة في عمليّةٍ محكمة وطويلة، في طرح ال�أسئلة، وتطوير ال�أجوبة اأثناء المشروع، 
مستخدمين في تنفيذه الموارد المتاحة.

واهتمامهم،  الطلبة  فضول  تثير  التي  النهاية  مفتوحة  اأسئلة  توجيه  على  بالمشروع  العمل  يركز  الموجّهة:   ال�أسئلة   ٤
وتساعدهم في استكشاف المطلوب.
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٥ الحاجــة اإلــى المعرفــة: يحتــاج الطلبــة بالضــرورة اإلــى اكتســاب المعرفــة، وفهــم المفاهيــم، وتطبيــق المهــارات؛ مــن 
جابــة عــن ال�أســئلة الموجّهــة، وتنفيــذ  المشــروع. اأجــل ال�إ

أنشــطة، واتخّــاذ القــرار فــي  ــارات حــول المراحــل والفعاليــات وال� ــة اإجــراء بعــض الخي ــار: يُســمح للطلب ٦ القــرار والخي
كيفيّــة تنفيذهــا، وكيفيــة اإدارة وقتهــم؛ للوصــول اإلــى مخرجــات المشــروع، ويرشــدهم فــي ذلــك المعلمــون، تبعــاً للعمــر، 

وصعوبــة التجربــة )المشــروع(.

م  الطلبــة فيهــا معلومــات عــن مشــروعهم، ويتلقّــون  تغذيــة راجعــة  7 النقــد والمراجعــة: يتضمّــن المشــروع مرحلــة يقــدِّ
عــن جــوْدة عملهــم؛ مــا يــؤدّي بهــم اإلــى تعديــل المشــروع ومراجعتــه، اأو اإجــراء مزيــدٍ مــن التحقيــق والبحــث؛ لتحســين 

المخــرج النهائــي للمشــروع.

8 الجمهــور العــام: يشــرح  الطلبــة عملهــم )المشــروع، ومراحلــه، ومخرجاتــه( ل�أشــخاص اآخريــن غيــر  الزمــلاء 
والمعلميــن.  

يوجد ثلاثة محاور لنجاح التعلمّ القائم على المشاريع، هي:

١ العــرض: معرفــة الطلبــة منــذ البدايــة باأنهّــم ســيقومون بعــرض نتاج )مخرج( مشــروعهم ل�آخرين؛ لمشــاهدته )ملاحظته(، 
واإبــداء الــراأي فيه.

٢ مراحــل المشــروع المتعــددة: مراجعــة المعلــم لعمــل الطلبــة )المشــروع( فــي مراحلــه المتعــددة؛ لتقديــم تغذيــة راجعــة 
لهــم، ولمعرفــة مــدى تقدّمهــم فــي المشــروع.

ــاءة فــي جــوٍّ مريــح ومحفّــز  ــاء: عقــد جلســات مراجعــة لــكلّ مرحلــة فــي المشــروع، وتقديــم ملحوظــات بنّ ٣ النقــد البنّ
للعمــل.

يــرى كــوك وويفنــج )Cook and Weaving ،2013( اأنّ تطويــر الكفايــات الرئيســة مــن خــلال العمــل 

بالمشــروع، يقــوم علــى مبــادئ التدريــس ال�آتيــة:
١ التعلــم القائــم علــى المهــام )التعلــم مــن خــلال المَهمّــة(: يطــوّر المتعلمــون كفاياتهــم الرئيســة مــن خــلال مهــام حقيقيّــة 

نَشِــطة واأصيلــة، يســتلزم تنفيذهــا، وتحقيــق اأهدافهــا التعــاون بيــن اأفــراد المجموعــة.

٢ توظيــف التعليــم التعاونــي والفــردي: يتعــاون الطلبــة بعضهــم مــع بعــض، لكنهــم اأيضــاً يعملــون بشــكلٍ مســتقلّ، 
ويديــرون تعليمهــم باأنفســهم.

ــب  ــل والتجري ــى العم ــام ال�أول عل ــي المق ــة ف ــم الطلب ــز تعلّ ــا يترك ــة: بينم ــة التعليميّ ــودان العمليّ ــم يق ــم والمتعل ٣ المعل
والعمــل، اإلّ� اأنّ هــذا يقتــرن بالتعليــم الصريــح مــن جانــب المعلميــن، حيــث اإنّ المتعلميــن فــي حاجــة اإلــى دعــم لتطويــر 

قدرتهــم علــى التعلّــم بشــكلٍ مســتقل.

أنشــطة تجديديّــة ومبتكــرة مــن الناحيــة التكنولوجيّــة: ينضــوي تعلــم الكفايــات ال�أساســيّة علــى اســتخدام بيداغوجيــا  ٤ ال�
محتــوى ذات الصلــة بتكنولوجيــا المعلومــات وال�تصّــال�ت، وتكنولوجيــا الهاتــف النقّــال.

٥ تنفيــذ فعاليّــات المشــروع داخــل المدرســة وخارجهــا: تعزيــز فكــرة تنفيــذ اأنشــطة ل�منهجيّــة متعلقــة بالمشــروع خــارج 
.)Cook and Weaving,2013( جــدران المدرســة وســاعات الــدوام المدرســي
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التخطيط لمشروعات التعلم:

نجازهــا. وقــد تســتغرق هــذه المشــروعات بضعــة اأيــام، اأو اأســابيع، اأو  تحتــاج المشــاريع اإلــى تخصيــص الوقــت الــلازم ل�إ

فتــرة اأطــول، والتخطيــط اأمــرٌ ضــروريّ لتحقيــق النجــاح، وهــو ينضــوي علــى عوامــل عــدّة، منهــا: تحديــد اأهــداف ونتائــج محــددة 

ــة فــي كثيــر مــن ال�أحيــان؛ لدعــم التفســير وال�كتشــاف، وتزويــد  أوليّ للتعلــم، وربطهــا بســياقات حياتيــة، واســتخدام المصــادر ال�

الطلبــة بالتغذيــة الراجعــة المســتمرة والثابتــة، اإضافــة اإلــى مســاعدتهم فــي اإدارة الوقــت، واســتخدام اأدوات التعــاون الرقميّــة عنــد 

الحاجــة.

وعند تنفيذ فكرة التعلمّ بالمشروع، على المعلم اأن يراعي ال�آتي:

على الرغم من اأنّ التعلمّ القائم على المشروع يزوّد الطلبة بمهارات ل� غنى عنها، ويتيح لهم توسيع مداركهم للتفكير فيما 

وراء المعرفة، كان ل� بد من تجنب تكليفهم فوق طاقتهم المادية وال�جتماعية، اإضافة اإلى مراعاة األّ� ينشغل الطلبة بالمشاريع 

التعليميّة في المقرّرات الدراسيّة في الفصل الدراسي  لكثرة المشاريع  التعليميّة للمواد على حساب تحصيلهم العلمي، ونظراً 

الواحد، كان ل� بد من ال�تفاق بين المعلمين على األّ� تشمل المشاريع جميع المقررات الدراسية للطالب الواحد، مع الحرص 

على توافق الزمن مع متطلبّات المشروع.

استراتيجية الصف المعكوس )المقلوب(:ثامناً

هي استراتيجية تعتمد على التعلمّ المتمركز حول الطالب )تنعكس ال�أدوار جزئياً، اأو كلياً بين الطالب والمعلم وَفق الموقف 

التعليمي(؛ بحيث تصبح نسبة مشاركة الطلبة في الحصّة التعليميّة ل� تقلّ عن 7٠%، عن طريق تنظيم اأنشطة موجّهة، يكون فيها 

الطالب ذا راأيٍ مسموعٍ، ولكن بتوجيهٍ من المعلم.

لكترونيّة الحديثة بطريقة تتيح للمعلم اإعداد الدروس  والتعلم المعكوس )المقلوب( طريقة حديثة يتمّ فيها توظيف التقنيّات ال�إ

على شكل مقاطع فيديو اأو غيرها من الوسائط التعليمية وال�لكترونية، الهدف منها هو اإطلاع الطلبة عليها قبل الحضور للحصة 

الصفية. ويتمّ تخصيص وقت الحصة لمناقشة ال�أنشطة والتدريبات والمشاريع وحل المشكلات، وبذلك يضمن المعلم ال�ستثمار 

ال�أمثل لوقت الحصة، حيث يناقش المعلم الطلبة في المادة التي شاهدوها مسبقاً، ويقيّم مستوى فهمهم، ويصمّم ال�أنشطة 

وتفاعلهم  اأنشطتهم  على  ويشرف  والمهارات.  المعارف  وتطوير  والمعلومات،  المفاهيم  لتوضيح  ذلك  على  بناءَ  والتدريبات 

باستمرار، ويقدّم الدعم المناسب، مع مراعاة الفروق الفرديةّ. والجدير بالذكر اأنّ تعلم الطلبة يصبح في البيت، وخارج الصف، 

 )Johnson et al, 2014(.لكترونية المطورة، وغيرها من خلال الوسائط، كالفيديو، والعروض التقديمية، والكتب ال�إ

وقد عرّف )بيشوب( الصف المقلوب )المعكوس( باأنهّ طريقة تعليميّة تتشكّل من مكوّنين اأساسيّين، هما: ال�أنشطة التعاونيّة 

التفاعليّة الجماعيّة داخل الفصل، ومشاهدة المادة التعليميّة عبر الحاسوب خارج غرفة الصف. 

 )Bishop, 2013(
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متطلبّات الصّفّ المقلوب )المعكوس(:

بيئــة تعليميّــة مرنــة: حيــث تتحــوّل البيئــة الصفيّــة اإلــى بيئــة تفاعليّــة نشــطة، فيهــا الحركــة، والضوضــاء، والنِّقاشــات، 	 

وعلــى المعلــم تقبُّــل هــذه البيئــة غيــر التقليديـّـة، بــل تعزيزهــا، وتشــجيعها؛ لتحقيــق التعلـّـم المطلــوب. 

تغيُّر في مفهوم التعلمّ: يتطلبّ تبنيّ هذا النمط التعليمي تغيير فلسفة التعليم من عمليّة يكون المعلم هو محورها وقائدها 	 

ر، بينما يكون الطالب نَشِطاً واإيجابياً ومسؤول�ً عن عمليّة تعلمّه. اإلى عمليّة يكون فيها هو الوسيط والموجّه والميسِّ

تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديد المادة التعليميّة الواجب تحضيرها بدقة.	 

ــى وجــود 	  ــزداد الحاجــة اإل ــم، ت ــن: بمــا اأنّ هــذا النمــط ل� يســتغني عــن دور المعلّ ــن ومهيَّئي بي ــن مدرَّ ــر معلمي تواف

ــة. ــرارات المتنوعــة المهمّ ــن الق ــد م ــاذ عدي ــب اتخّ ــث يتطل ــه، حي ــل مع ــى التعام ــن عل ــن قادري معلمي

ميزات التعلُّم المعكوس )المقلوب(:

 من اأهم ما يميز التعلم المعكوس )المقلوب( اأنه يلبي احتياجات الطلبة في عصر المعرفة، بما يوفرة من التماشي مع متطلبات 

عصر المعرفة والرقمنة، والمرونة، والفاعلية، ومساعدة الطلبة المتعثرين اأكاديمياً، وزيادة التفاعل بين المعلم والطلبة، والتركيز 

دارة الصفية، والشفافية،  على مستويات التعلم العليا، ومساعدة الطلبة على التفوق، وتحسين التحصيل، والمساعدة في قضية ال�إ

.)Goodwin&Miller, 2013( والتغلب على قضية نقص اإعداد المعلمين

ويمكن توضيح ذلك على النحو ال�آتي: 

أوّلي على المحتوى قبل الحصة، واستثمار وقت الحصة بشكلٍ اأفضل. ١ مَنْحُ الطلبةِ الفرصة للاطلّاع ال�

٢ تحسين تحصيل الطلبة، وتطوير استيعابهم المفاهيم المجرّدة.

٣ التشجيع على ال�ستخدام ال�أمثل للتقنيّة الحديثة في التعليم.

٤ توفير اآليّة لتقييم استيعاب الطلبة. فال�ختبارات والواجبات القصيرة التي يجريها الطلبة هي مؤشّرٌ على نقاط الضعف 
والقوة في استيعابهم المحتوى؛ ما يساعد المعلمّ على التعامل معها.

٥ توفير الحريةّ الكاملة للطلبة في اختيار المكان والزّمان والسّرعة التي يتعلمّون بها.

٦ توفير المعلمين تغذية راجعة فوريةّ للطلبة في الحصّة داخل الصف.

7 تشجيع التواصل بين الطلبة من خلال العمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.

8 المساعدة في سدّ الفجوة المعرفيّة التي يسبّبها غياب الطلبة القسري اأو ال�ختياري عن الصفوف الدراسية.

٩ يتيح للطلبة اإعادة الدرس اأكثر من مرة، بناءً على فروقاتهم الفردية.

اأقوى بين الطلبة والمعلم،  اأكثر؛ للتوجيه، والتحفيز، والمساعدة، كما يبني علاقات  ١٠ يوظفّ المعلم وقت الحصة 
فيتحوّل الطالب اإلى باحث عن مصادر معلوماته؛ ما يعزّز التفكير الناقد، والتعلمّ الذاتي، وبناء الخبرات، ومهارات 

التواصل والتعاون بين الطلبة )متولي وسليمان، ٢٠١٥(.
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التعلمّ المعكوس والنظريّة البنائيّة:

النمط  عن  والخروج  وتطويرها،  التعليميّة  العمليّة  لتغيير  البنائيّة؛  النظريةّ  نحو  اأنظارها  الحديثة  التعليميّة  ال�تجاهات  هُ  تُوجِّ

التقليدي السائد في التعليم. وترى البنائيّة اأنّ المتعلمّ نشط، وهو مسؤول عن عمليّة تعلمّه، ويبني معرفته بنفسه. وتعطي البنائيّة 

التعاوني الجماعي،  العمل  ليبني عليها معرفته الجديدة، كما تركزّ على  المتعلمّ؛  التي يمتلكها  المسبقة  اأهميّة كبيرة للمعرفة 

نهّا تحوّل دور المعلم بشكل كبير من  وتطوير مهارات التفكير والعمل لدى المتعلم. وبما اأنّ البنائيّة تعطي دوراً اأكبر للمتعلمّ، فاإ

دور مركزي يقود العمليّة التعليميّة، ويكون فيه مصدر المعرفة، ليتحول اإلى دورٍ توجيهي اإرشادي.

وقد بيّنت الدراسات، كدراسة الشكعة )٢٠١٦(، ودراسة )بيشوب Bishop, 2013(، ودراسة قشطة )٢٠١٦(، ودراسة 

الزين )٢٠١٥( اأنّ التعلمّ المعكوس هو نمطٌ تعليميّ يمتاز بخصائصه البنائيّة على جميع المستويات، وفي جميع مراحل التنفيذ، 

حيث توضّح تلك الدراسات اأنّ التعلمّ المعكوس يقدّم المعرفة اللازمة لبناء المفهوم بشكلٍ مبدئيّ يشاهده الطالب، ويفهمه 

بال�أنشطة والتطبيقات خلال  القيام  ثَمّ  اإلى الصف، ومن  الطلبة  التعلمّ الذي يحمله  يُتاح وقت الحصة لمناقشة  بينما  بنفسه. 

الحصّة، بناء على ذلك. وبهذا يتمّ خارج الصفّ اكتساب المستويات الدنيا من التفكير، مثل: الفهم، والحفظ، والتذكر، بينما 

يتم التركيز داخل الفصل على مهارات التفكير العليا، مثل: التطبيق، والتقويم، وحلّ المشكلات. 

يدعم الصفّ المقلوب التفاعل، والنشاط الجماعي، ويعزز ثقة الطالب بنفسه، ويحفّزه على المشاركة والتفاعل، كما يوفرّ 

التعلمّ المعكوس بيئةً صفيّةً غنيّةً بالمثيرات، واأساليب التعلمّ المتنوعة؛ ما يحقّق للمتعلم التعليم النوعي والتعليم هذا المعنى، كما 

يُخرِج الحصّة عن النمط التلقيني المُملّ.

وتتيح طريقة تنفيذ التعلمّ المعكوس للمعلم التقييم المستمر خلال الحصة على مستوى المتعلمين، وفهمهم للمادة، وهذا 

يقدّم ميزتين كبيرتين لهذا النوع من التعليم، هما: التقويم البنائي الذي يضع المعلم على علم مستمر بمستوى الطلبة، وطريقة 

تقدمهم في المادة، اإضافة اإلى مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، ووضع ال�ختبارات وال�أنشطة الصفيّة الفردية والجماعية، بناء 

على ذلك )الزين، ٢٠١٥(.

استراتيجية لعب ال�أدوار:تاسعاً

تعدُّ استراتيجية )لعب ال�أدوار(، وما تتضمّنه من األعابٍ ومحاكاة، من ال�أمور الماألوفة عند ال�أطفال، وهذا يؤكدّ لنا استعداد 

ال�أطفال للتفاعل مع هذه ال�ستراتيجية بشكلٍ رائع؛ لذا على معلمّي الصفوف ال�أساسية ال�ستفادة من هذه الميزة لدى طلبتهم.



٢8

ميزات هذه ال�ستراتيجية:

١ سرعة تعلم الطلبة بهذه الطريقة، واستمرار اأثرها عندهم.

٢ تساعد هذه الطريقة على تنمية علميات التفكير والتحليل عند الطلبة.

٣ تضُفي روحاً وجوّاً من الحيوية والمرح على الموقف التعليمي.

ألفة، والمحبة بينهم. يجابي بين الطلبة، وتنمية الروح ال�جتماعيّة، وال� ٤ تساعد هذه ال�ستراتيجية على التواصل ال�إ

٥ تساعد على اكتشاف ذوي الكفاءات والقدرات المتميّزة العالية من الطلبة.

٦ تعالج السلوكات السلبيّة عند الطلبة، مثل ال�نطواء.

خطوات تنفيذ هذه ال�ستراتيجية:

 اإعادة صياغة الدرس، باستخدام حوار تمثيلي، وشرح ال�ستراتيجية للطلبة.

 توزيع ال�أدوار على الطلبة.

 اعتبار الصف مسرحاً، حتى لو كانت التجهيزات بسيطة.

 اختيار المشاهِدين، والملاحِظين من الطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم.

 انطلاق التمثيل، ولعب ال�أدوار- المتابعة - اإيقاف التمثيل. )عبيد، وليم، ٢٠٠٤(
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التعامل مع الطلبة ذوي ال�حتياجات الخاصة:

يُعدُّ التعليم -في جميع مراحله- الركيزة ال�أساسية للمجتمع الفلسطيني، وهو لكلّ شخص كالماء والهواء، وهو ليس مقصوراً 

على فئة دون ال�أخرى. اإنّ التعليم يسعى اإلى اإحداث التغيّر المرغوب في سلوك الطلبة؛ من اأجل مساعدتهم على التكيُّف في 

الحياة، والنجاح في ال�أعمال التي سوف يؤدّونها بعد تخرجهم في الجامعات. وتكفّلت وثيقة ال�ستقلال بضمان الحق في التعليم 

أفراد من ذوي ال�حتياجات الخاصة.  لجميع اأفراد المجتمع الفلسطيني، بما في ذلك ال�

وانسجاماً مع توجّهات وزارة التربية والتعليم تجاه دمج الطلبة ذوي ال�حتياجات الخاصة مع زملائهم في المجتمع، وفي بيئة 

رشادات التفصيلية للمعلم للتعامل مع هؤل�ء الطلبة. تعلمهم الطبيعية، سنقدّم مجموعة من ال�إ

اإرشادات التعامل مع ذوي ال�حتياجات الخاصة:

اهتمت الوزارة بحقوق ال�أشخاص ذوي ال�حتياجات الخاصة، فقد تبنتّ عديداً من البرامج التي تسُهم في دمج هؤل�ء الطلبة 

رشادات مقدمة للمعلم، حول كيفية  في المدارس، منها: برنامج التعليم الجامع، وبرنامج غرف المصادر. وهذه مجموعة من ال�إ

التعامل مع الفئات التي يتم دمجها ضمن الطلبة في المدارس:

عاقة البصرية:١ ذوو ال�إ

ضاءة المناسبة في اأماكن جلوس الطالب.  توفير ال�إ

 تشجيع الطالب على استعمال ال�أدوات المعينة عند الضرورة، كالمسجّلات، والنظاّرات الطبيّة، مع اإعطائه الوقت اللازم.

اإليه، وقراءة كلّ ما يُكتب   استخدام اسم الطالب عندما يكون ضمن جماعة؛ حتى يتاأكد اأنّ كلام المعلم موجّهاً 

على السبورة.

 السماح للطالب الكفيف كلياً استخدام اآلته الخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، اأو حلّ واجباته، دون اأي اإحراج.

عاقات السمعيّة:٢ ذوو ال�إ

 التحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في الكلام متوسطة.

 اإعادة صياغة الفكرة اأو السؤال ليصبح مفهوماً، والحصول على التغذية الراجعة من الطالب باستمرار.

 استخدام المعينات البصريةّ اإلى الحد ال�أقصى الممكن، مع اإعطاء الفرصة للطالب للجلوس في المكان الذي يتيح 

فادة من المعينات البصريةّ.  له ال�إ

 تشجيع الطالب سمعياً على المشاركة في النشاطات الصفيّة، وتطوير مهارات التواصل لديه.
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الطلبة الذين يعانون اضطرابات نطقيّة:٣
 التحليّ بالصبر اأثناء ال�ستماع لهم.

حراج.  تجنُّب مساعدته اأثناء كلامه؛ منعاً للاإ

 تشجيع هؤل�ء الطلبة على العمل الجماعي، مع تجنبّ توجيه التدريب الصارم لهم.

 استخدام اللغة السليمة في مخاطبة الطالب في كلّ المواقف.

عاقة الحركيّة:٤ ذوو ال�إ
 اإيلاء الطالب ذي الصعوبات الحركية ال�هتمام الكافي في الحدود والمواقف المناسبة.

مكاناته، وقدراته، واحتياجاته.  توفير البدائل من ال�أنشطة والمواقف الملائمة ل�إ

نجاز السليم مثل غيره من الطلبة العاديين، وتكليفه بمَهمّات   العمل على رفع معنوياته عن طريق اإقناعه بالقيام بال�إ

تناسب اإمكاناته.

 عدم التعامل معه بشكل مفاجئ، بل ل� بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه اأنْ يكون مخططّاً لها جيداً.

الطلبة بطيئو التعلمّ:5
 استخدام اأساليب التعزيز المتنوعة مباشرة بعد حصول ال�ستجابة المطلوبة.

 التنويع في اأساليب التعليم المتبّعة التي من اأهمها: التعليم الفردي، والتعليم الجماعي.

 الحرص على اأنْ يكون التعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاط القوة عندهم.  التركيز على نقاط الضعف التي يعاني منها هؤل�ء الطلبة، وتقوية الجوانب ال�إ

ذوو صعوبات التعلمّ:6
 ضرورة جلوس هذه الفئة في الصفّ ال�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشرد الذهن، ويشتت ال�نتباه.

 اإشراك الطالب في ال�أنشطة المختلفة، وتكليفه ببعض ال�أعمال البسيطة التي تلائم قدراته.

 ضرورة تبسيط المفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذات معنى للطالب.

 تحفيز الطالب على المشاركة داخل الصف، وتشجيعه على العمل الجماعي.

الطلبة المتفوقّون:٧

 اإجراء تعديل في مستويات ال�أنشطة حين اكتشاف المعلم ما يدل على وجود طالب متفوق، بحيث يتولد التحدي عند 

الطلبة ال�آخرين، ويرفع من مستوى الدافعية عند هذا الطالب.

 اإعلام اأولياء اأمور الطلبة المتفوقين بشكلٍ دوري ومستمر عن ال�أنشطة الخاصة بهؤل�ء الطلبة، وتوضيح دورهم تجاه اأبنائهم 

مكانات المطلوبة لتنمية مواهبهم وقدراتهم، ورعايتها. المتفوقين، من حيث توفير الجو المناسب، وال�إ
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التقويم: 
يُعَدّ التقويم ركناً اأساسياً من اأركان العملية التعليمية وجزءاً ل� يتجزاأ منها، فهو الوسيلة التي يمكن من خلالها معرفة ما تم 

التعليمية وتشخيص جوانب الضعف  العملية  يجابية والسلبية في  ال�إ الجوانب  اأهداف، ومن خلاله يمكن تحديد  تحقيقه من 

جراءات المناسبة.  والقصور فيها من اأجل اتخاذ ال�إ

تربوي،  نظام  اأيّ  مدخلات  على  والموضوعية  بالدقة  تتسم  اأحكام  صدار  ل�إ علمية؛  اأسس  على  تقوم  منهجية  عملية  وهو 

صلاحها. ول� يقتصر  وعملياته، ومخرجاته، ومن ثمّ تحديد جوانب القوة والقصور في كل منها، تمهيداً ل�تخاذ قرارات مناسبة ل�إ

الهدف من التقويم على تحديد مستويات الطلبة، بل يتمثل في تحسين العملية التعليمية التعلمية، وفق معايير الجودة وال�متياز 

)كاظم، ٢٠٠٤(.

ومن التوجهات التربوية الحديثة ما يعرف بالتقويم ال�أصيل الذي يعتمد على ال�فتراض القائل: اإنّ المعرفة يتم تكوينها وبناؤها 

بوساطة المتعلم، وتختلف تلك المعرفة من سياق ل�آخر. وتقوم فكرة هذا النوع من التقويم على تكوين صورة متكاملة عن المتعلم 

في ضوء مجموعة من البدائل؛ اأي اأنّ تعلم الطالب وتقدمه الدراسي يمكن تقييمهما بوساطة اأعمال ومهامّ تتطلب منه انشغال�ً 

نشطاً، مثل البحث والتحري لحل المشكلات، والقيام بالتجارب الميدانية، وهذه الطريقة في تقويم الطلبة تعكس تحولها من 

)ascd, 2005( .اإلى النظرة البنائية )رسالية للتعلم )التلقين النظرة ال�إ

تعريف التقويم ال�أصيل:

هو التقويم الذي يقوم على ال�فتراض القائل: اإنّ المعرفة يتم تكوينها وبناؤها بوساطة المتعلم، وهي تختلف من سياق ل�آخر. 

مكان من الواقع، حيث يقوم الطلبة باأداء مهام، وتكليفات  ويقيس التقويم ال�أصيل اأداء الطلبة فى مواقف حقيقية قريبة بقدر ال�إ

أنه يتطلب منهم اإنجاز مهمات لها  مشابهة للمهام الحياتية خارج المدرسة. اإنّ التقويم ال�أصيل يهيئ الطلبة للحياة، فهو واقعي؛ ل�

معنى، ويحتاجونها فى حياتهم الواقعية، كما يتضمن حل مشكلات حياتية.

)Tanner, 2001(

ويمكن تعريف التقويم الحقيقي باأنه تقويم بنائي يعكس اإنجازات الطلبة في مواقف حقيقية واقعية، وهو نشاط يرافق عملية 

التعليم والتعلم، يمارس فيه الطلبة مهارات التفكير العليا، مثل حل المشكلات، واتخاذ القرارات في مواقف حياتية، وهو عملية 

اإنتاجية تفاوضية، تتيح للطلبة التقييم الذاتي، وفق محكات اأداء معروفة: 

أدائي.  يقيس المهارات بشكل مباشر، ويدمج بين التقويم الكتابي وال�

 يرصد تعلم الطلبة على مدار الزمن.

 يوجه المنهاج، ويتوافق مع اأنشطة التعليم ونتاجاته. 

 يشجع التفكير التباعدي والتشعبي.

.)Campbell, 2000( يشجع العمل الريادي القائم على التحليل والمبادرة والعمل التعاوني 



٣٢

)Popham, 2001( :تحول�ت في التقويم

هو التحول من تحقيق الكفاية اإلى تحقيق الجودة وال�متياز، ويظهر ذلك من خلال ال�آتي: 

ــع المجــال�ت،  ــي جمي ــة ف ــوة للطلب ــاط الق ــدد، واســتثمار نق ــم المتع ــى التقوي ــارات اإل ــن سياســة ال�ختب ١ التحــول م
ــف التعليمــي التعلمــي. ــي المواق ــا ف وتوظيفه

دراكيــة )حــل المشــكلات، والتفكيــر  ٢ التحــول مــن اختبــار القــدرات المعرفيــة اإلــى القــدرات المتعــددة القــدرات ال�إ
قنــاع،  النقــدي...(، وكفــاءات مــا وراء المعرفــة )التاأمــل، والتقييــم الذاتــي(، وكفــاءات اجتماعيــة )قياديــة، وال�إ

والتعــاون، والعمــل الجماعــي...(، التصرفــات العاطفيــة )المثابــرة، والدافــع الذاتــي، والفعاليــة الذاتيــة، وال�ســتقلالية، 

والمرونــة...(. 

ــم الطالــب علــى  كل مــا يســتطيع اأداءه بالمعــارف والمهــارات  ٢ التحــول مــن تقويــم منفصــل اإلــى متكامــل، وتقوي
وال�تجاهــات التــي تعلمهــا، ويربــط ذلــك بتقويــم جميــع عناصــر النظــام التربــوي.

استراتيجيات التقويم واأدواته: 

أداء، والورقة والقلم، والملاحظة، والتواصل، ومراجعة الذات(.  ال�ستراتيجيات: )التقويم المعتمد على ال�

ال�أدوات: )سلالم التقدير العددي، وسلالم التقدير اللفظي، وسجل  وصف سير التعلم، والسرد القصصي(، ويتم اختيار 

أداة اأو ال�أدوات التي تناسب الموقف التعليمي التعلمي. )اللجنة الوطنية المصغرة للمناهج المطورة، ٢٠١٦( ال�

استراتيجيات التقويم البديل:  )الفريق الوطني للتقويم، ٢٠٠٤(

استراتيجية التقويم 

المعتمد على ال�أداء

استراتيجية التقويم 

بالورقة والقلم

استراتيجية الملاحظة

الملاحظة التلقائية

الملاحظة المنظمة

استراتيجيات 
التقويم البديل

استراتيجية التقويم 

بالتواصل

استراتيجية مراجعة 

الذات
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اأدوات التقويم البديل: 

١- قوائم الرصد 

اأو الشطب

٢- سلالم 
التقدير

٣- سلالم 
التقدير اللفظي

5- السجل 
القصصي

اأدوات التقويم 
البديل

٤- سجل 
وصف سير 

التعليم

اأدوات التقويم البديل: )عودة، ٢٠٠5(

أفعال والسلوكات التي يرصدها المعلم، اأو المتعلم  لدى قيامه بتنفيذ مهارةٍ ما،  ١ قوائم الرصد اأو الشطب، وقائمة ال�
آتية: صح اأو خطاأ، وتُعد من ال�أدوات المناسبة  أزواج ال� وذلك برصد ال�ستجابات على فقراتها، باختيار اأحد تقريرين من ال�

لقياس مخرجات التعلم.

٢ سلالم التقدير الرقميّة واللفظيّة: تقوم سلالم التقدير على تجزئة المهمّة، اأو المهارة التعليمية اإلى مجموعة من المهام 
الجزئية بشكلٍ يُظهر مدى امتلاك الطلبة لها، وَفْقَ تدريج من اأربعة اأو خمسة مستويات.

٣ سجلّ وصف سير التعلم: من خلال اإطلاع المعلم على كتابات الطلبة وتعبيراتهم، بحيث يتم ربط ما تعلموه مع 
خبراتهم السابقة ومواقف الحياة، وهذا يتطلب بيئة اآمنة تشجع الطلبة على التعبير بحرية عما يشعرون به دون خوف.

٤ السجلّ القصصي: يقدم السجل صورة عن جوانب النمو الشامل للمتعلم، من خلال تدوين وصف مستمر لما تمّت 
ملاحظته على اأدائه.

نجاز: لتجميع عينات منتقاة من اأعمال الطلبة، يختارونها تحت اإشراف المعلم، ويتم تقويمها، وفق معايير  ٥ ملف ال�إ
محددة.

٦ مشروعات الطلبة: عمل نشاط يختاره الطالب بتوجيه المعلم ذي علاقة بموضوع الدراسة، ويتم اإنجازه داخل المدرسة 
وخارجها، وله مراحل عدّة، ويستغرق عدة اأيام، اأو عدة شهور.

7 لعروض: يعرض الطلبة اإنجازاتهم في اأداء المهمّات )تقرير بحث، ولوحة فنية، وحل مسالة...( اأمام بقية زملائهم.
8 صحائف الطلبة: تقارير ذاتيّة، يُعدّها الطالب عن اأدائه في اإنجاز المهام الحقيقية، شاملة ما يراه من نقاط قوة، ونقاط 

ضعف، فضلاً عن تاأمّلاته الذاتيّة حول ال�أداء.
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مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي: )زيتون، ٢٠٠٣(

التقويم التقليديالتقويم البديل

اأو  اإنجازها،  الطلبة  من  مطلوب  حقيقية،  مهام  ياأخذ شكل 
اأداؤها.

ياأخذ شكل اختبار تحصيلي، وال�أسئلة كتابية، وقد ل� يكون 
لها صلة بواقع الطلبةـ 

نجاز مَهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم دراستها.يتطلب تطبيق المعارف والمهارات، ودمجها ل�إ

المهمات  هذه  أداء  ل� العليا؛  التفكير  مهارات  الطلبة  يوظف 
)مهارات التطبيق، والتحليل، والتقييم، والتركيب(.

نجاز المهمات  يوظف الطلبة عادة مهارات التفكير الدنيا؛ ل�إ
الموكلة اإليهم )مهارات التذكر، وال�ستيعاب(.

اأو  لساعات،  يمتد  نسبياً  طويلاً  وقتاً  المَهمة  اإنجاز  يستغرق 
اأيام عدة.

جابة عن ال�ختبارات التحصيلية وقتاً قصيراً نسبياً  تستغرق ال�إ
)بين ١٥ دقيقة اإلى ١٢٠ دقيقة عادة(.

اإجابة الطلبة على ال�ختبار التحصيلي فردية.يمكن اأن يتعاون مجموعة من الطلبة في اإنجاز المَهمة.

يتم تقدير اأداء الطلبة في المهامّ، اعتماداً على قواعد )موازين( 
تقدير.

ر اأداء الطلبة في ال�ختبار بالدرجة )العلامة( التي حصل  يُقدَّ
عليها، بناءً على صحة اإجابته عن ال�أسئلة.

أداء، وحقائب  يتم تقييم الطلبة باأساليب عدة: اختبارات ال�
نجاز، ومشاريع الطلبة... اإلخ. ال�إ

التحصيلية  ال�ختبارات  على  عادة  الطلبة  تقييم  يقتصر 
الكتابية.



٣٥

نتاجات تعلُّم الرياضيّات:
نتاجات التعلم: كل ما يكتسبه المتعلم من معارف ومهارات وقيم في دراسته لمنهاج معين، وهي خصائص عامة يكتسبها 

المتعلم، وتتمحور ضمن مجال�ت ثلاثة، هي:

نتاجات عامة: وهي مهارات الفنون العقلية )نتاجات القدرات العقلية العليا، والتفكير(: بحث، وتحليل، وحل - 

بداعي، والتفكير الناقد... مشكلات، والتفكير ال�إ

البحث -  التخصص:  نتاجات عائلة  العلمية، ومن  للمباحث  الرياضيات  تنتمي  نتاجات عائلة التخصص: حيث 

العلمي، والتفكير العلمي والمنطقي، والمنهجية التحليلية.

نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلمّ مادة الرياضيات.- 

نتاجات تعلُّم الرياضيّات:

١ امتلاك مهارات التفكير العليا، وحل المشكلات، وال�ستقراء، وال�ستنتاج، وال�ستدل�ل المنطقي.
٢ نمو مهارة فهم المقروء في حل المشكلات في تطبيقات وسياقات حياتية.

٣ نمو مهارات التقصي، والدقة العلمية، وحب المعرفة.
٤ تطبيق ال�أسلوب العلمي في قراءة الفرضيات والظواهر، وتفسيرها.

٥ تنمية الحس العددي والحس الفراغي عند الطالب.
حصاء وال�حتمال في سياقات حياتية. ٦ توظيف المبادئ ال�أساسية في ال�إ

7 توظيف اأدوات القياس ووحداته؛ ل�كتساب مهارات القياس، وفهم العلاقات بين وحدات القياس، والتحويل فيما بينها.
أربع على ال�أعداد الطبيعيّة والكسور.  8 امتلاك مهارات اإجراء العمليّات ال�

تشمل المبادىء )المعايير( التي يعتمد عليها منهاج الرياضيات ما ياأتي:

التكامل ال�أفقي والعمودي:١

حصاء، وال�حتمال�ت، والمنهاج الفلسطيني  تدعم مجال�ت محتوى الرياضيات متعددة، كالهندسة، والجبر، وال�أعداد، وال�إ

والمراحل  السنوات  في  عمودياً  المفاهيم  في  والتعمق  الترابط  على  ويبني  ويعززها،  المختلفة،  المجال�ت  بين  أفقي  ال� الترابط 

المختلفة على اأساس العلاقات المتبادلة بين مجال�ت المحتوى، بدل�ً من تقديمها كموضوعات منفصلة للطلبة، ويركز على تمييز 

المتعلمّين لمفاهيم الرياضيات، وتطبيقها خارج سياقاته في التخصصات ال�أكاديمية، والمواقف الحياتية.

التعلمّ:٢

تُطرح ال�أفكار الرياضية بطريقة استكشافية تحفز المتعلمين، وتحقق المتعة، وتطوّر الفهم المعمق لهم، ويحتاج الطلبة اإلى 

فهم الرياضيات بعمق، واستخدامها بفاعلية.
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ويتطلب الفهم المعمق للرياضيات ال�نتقال التدريجي من المحسوس اإلى شبه المحسوس فالمجرد؛ لبناء المفاهيم وتطويرها، 

ويشمل بشكل رئيس الحس العددي والحس المكاني، وحل المشكلات، واإدماج الطلبة بتطبيقات رياضية عملية ذات معنى 

جراءات والمهارات مع المعرفة المفاهيمية. تتحدى تفكيرهم، وتربط بين ال�إ

التواصل: ٣
لتطوير الفهم؛ فهو اأحد الطرق للمشاركة بال�أفكار واإيضاحها، فمن خلال التواصل،      يُعَدّ التواصل الرياضي جزءاً اأساسياً 

تصبح ال�أفكار الرياضية مجال�ً للتاأمل والنقاش، وقد ينتج عنها تعديل التفكير، وتساعد في جعل ال�أفكار الرياضية ومعانيها واضحة 

للجميع، حيث اإنّ ال�ستماع لتفسيرات ال�آخرين يتيح فرصاً لتطوير فهم الطلبة، واستكشاف توجهات واأفكار رياضية مختلفة، 

تطور قدرتهم على التخمين، والربط، واإيجاد علاقات.

التكنولوجيا:٤

وال�أدوات  له، ومنظم، ومستمر،  توظيفها بشكل مخطط  وتعليمها عند  الرياضيات  تعلم  اأساسية في  اأداة  التكنولوجيا  تُعَدّ 

المستخدمة لكلّ صف يجب اأن تكون متوافرة وماألوفة للطلبة والمعلمين، وتسهم في اإغناء بيئة التعلمّ؛ لتطوير المعرفة الرياضية، 

اأو تطبيقها، وتساعد الطلبة على تبادل ال�أفكار. 

التقييم:5

يجب اأن يكون نظام التقييم جزءاً ل� يتجزاأ من عمليات التعليم والتعلم، واأن يتخذ اأشكال�ً متعددة ومختلفة؛ ليوفر للطلبة تغذية 

راجعة واضحة ومستمرة عن تعلمهم، ويساعد المعلمين في تطوير اأدوات مختلفة؛ لقياس مدى  فهم الطلبة للمعرفة الرياضية 

داريين مؤشرات عن  وتطبيقاتها، ويزود اأولياء ال�أمور بمعلومات حول اأداء اأبنائهم في سياق اأهداف التعليم ومخرجاته، ويوفر للاإ

مستويات تعلم الطلبة.

تقاطع مهارات القراءة والكتابة مع المحتوى:6

للمفاهيم،  المعمق  الفهم  تمكنهم من  التي  والكتابة،  القراءة  ومهارات  معارف  تطوير  اإلى  الفعّال  الرياضيات  تعليم  يستند 

ومعاني الرموز والمصطلحات الرياضية، فضلاً عن تطوير مهارات ال�ستدل�ل من خلال القراءة، ومن خلال الكتابة، يجب اأن 

يدعم المعلمون باستمرار قدرة الطلبة على ال�ستدل�ل، وتحقيق فهم اأعمق للمفاهيم، والتعبير عن فهمهم بطريقة مركزة ودقيقة 

ومقنعة، واكتساب فهم المفاهيم، وتعميقها من المواد المكتوبة؛ بمساعدتهم على اكتساب مهارات ال�ستيعاب، واستراتيجياته، 

فادة من المواد المتنوعة، بما فيها المقررات الدراسية، والمجلات الرياضية، وسياقات المسائل الرياضية، والبيانات الواردة  وال�إ

علام. في وسائل ال�إ
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العدالة:٧

اأن  من حق الطلبة الحصول على تعلمّ عالي الجودة، يتوافق واهتماماتهم، والفروق الفردية بينهم، ولتحقيق ذلك، يجب 

يكون لدى المعلمين توقعات عالية من الطلبة جميعهم، وتوفير الفرص لتعلمّهم، وينبغي اأن يستفيد الطلبة من مصادر تعليمية 

عالية الجودة، مع التركيز على الطلبة من ذوي التحصيل المتدني، وذوي ال�حتياجات الخاصة، ومن هم اأعلى من التوقعات 

على مستوى الصف.

المبادرات الريادية:٨

تشــجيع المبــادرات الرياديــة، حيــث يقــع علــى عاتــق المنهــاج اإبــراز هــذا الجانــب، مــن خــلال قيــام الطلبــة بعمــل مشــاريع حســب 

الصــف والوحــدة، حيــث التركيــز علــى التخطيــط للمشــروع، والتركيــز علــى الجوانــب العلميــة والمهنيــة، وكذلــك فهــم معنــى 

المخاطــرة، وكيفيــة التعامــل مــع المواقــف الطارئــة. 

توجهات في التقويم:٩

اأساساً من مقومات  التقويم هو تحديد قيمة ال�أشياء، وهو الحكم على مدى نجاح ال�أعمال والمشروعات، ويعدّ التقويم 

العملية التعليمية؛ نظراً لما للتقويم من دور مهمّ، واأهمية كبرى في مجال تطوير التعليم.

نّ تحقيق اأهدافها له اأهمية خاصة في تحقيق ال�أهداف التربوية،  ويُعدّ الرياضيات من اأبرز الموضوعات التعليمية، وبالتالي، فاإ

ولمادة  ال�أهداف،  التحقق من مدى تحقيق  منه هو  الهدف  اإنّ  اإذ  المنهاج؛  التقويم كعنصر من عناصر  اأهمية  تبرز  ومن هنا 

الرياضيات سمة  خاصة ل� بد اأن تنعكس في طرق التقويم، واأساليبه، وهي: 

 اشتمل التقويم على جوانب من التعلم السابق الذي اكتسبه الطالب؛ فالرياضيات مادة تراكمية. 

أنّ تجزئــة المفاهيــم، وطــرح ال�أســئلة علــى هــذه ال�أجــزاء يفيــد فــي   اعتمــاد ال�أســلوب ال�ســتقرائي فــي معظــم ال�أحيــان؛ ل�

ــارات، وكذلــك فــي التقويــم التكوينــي. ال�ختب

 تركيز التقويم على الغايات التربوية المامولة، التي تنعكس بصورة اأهداف واجراءات ذات مستويات معرفية متعددة. 

 عــدم اقتصــار التقويــم علــى ال�ختبــارات فقــط، بــل ل� بــد مــن اســتخدام وســائل اأخــرى للتقويــم، مثــل: تنفيــذ المشــاريع، 

وعمــل المقابــلات، وجمــع البيانــات وملاحظتهــا، واســتخدام وســائل التقانــة؛ مــن معلومــات مكتوبــة، اأو مســموعة. 

ــر،  ــن صحــة الحــل، والتقدي ــق م ــة، والتحق أربع ــات الحســابية ال� ــات العملي ــان خوارزمي تق ــات ومســائل؛ ل�إ ــن تمرين  تضمي

ــي.   والحســاب الذهن

 تضميــن اســتخدام الوســائل المختلفــة، والتمثيــلات المنوّعــة وفــق النشــاط المــراد التعامــل معــه، مثــل )ال�أدوات الهندســية، 

آلــة الحاســبة...(. وخــط ال�أعــداد، وشــبكة المربعــات، وال�

جرائية، وحل المشكلات.   عدم اقتصار التقويم على الجوانب المعرفية فقط، بل يتعداها ليغطي الجوانب ال�إ
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ال�أهداف العامة لتدريس الرياضيات: 

١ اكتساب معارف ومهارات اأساسية في فروع الرياضيات.

٢ اكتساب معارف ومهارات تساعد الفرد في الحياة العملية، وتسهم في تنمية المجتمع.

٣ تعرف الطبيعة البنيوية للرياضيات، وتكوينها.

٤ تنمية التفكير المنطقي.

٥ تنمية القدرة على حل المشكلات.

٦ اكتساب مهارات استخدام الحاسبات والحاسوب.

7 تنمية قيم واتجاهات اإيجابية.

المهارات ال�أساسية في المرحلة )5-٩(:

يُتوقَّع بعد نهاية المرحلة ال�أساسية الثانية )5-٩( اأن يكون الطالب قادراً على:

أولية، والتمكن من اإجراء العمليات الحسابية وفق اأولوياتها. ١ تحليل العدد اإلى عوامله ال�
٢ تمييز ال�أعداد المربعة، واإيجاد جذورها، واإجراء العمليات الحسابية عليها.

٣ ربط النسبة والتناسب بالكسور والكسور العشرية، وتوظيفها في حل مشكلات حياتية.
٤ كتابة العدد بطرق مختلفة، مستخدماً ال�أسس واللوغاريتمات.

٥ تمييز ال�أشكال الرباعية، والعلاقة بينها، وتعرف خواصها، واإيجاد مساحاتها، ومساحة المثلث والدائرة.
٦ تمييز العلاقات بين الزوايا الناتجة من تقاطع مستقيم مع مستقيمين متوازيين.

7 تمثيل بعض المجسمات على شبكة المربعات، واإيجاد مساحاتها الجانبية، وحجومها.
8 تمثيل بيانات بطرق مختلفة، واإيجاد مقاييس النزعة المركزية.

٩ اإجراء التجربة العشوائية، وتوظيف مفهوم ال�حتمال، وقوانين ال�حتمال، وال�حتمال المشروط.
١٠ تمييز اأهمية المجموعات، وتمثيلها، والعلاقات بينها، وربط ذلك في اإيجاد حلول المعادل�ت الخطية والتربيعية.

١١ النسب المثلثية للزوايا والتطبيقات عليها.
١٢ العلاقات وال�قترانات وخواصها.

١٣ معادلة الدائرة وبعض الخواص المتعلقة بها وبالزاوية المركزية والمحيطية والمماسية.
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بنية الوحدة والدرس:

بنية الوحدة:اأول�ً

 صورة معبرة عن موضوع الوحدة، مع سؤال يمهّد لموضوعها، ويقدّم له.

 ال�أهداف العامّة للوحدة، من خلال اأهداف الدروس المتضمنة.

 تقسيم كلّ وحدة اإلى مجموعة دروس متسلسلة في البناء.

 كلّ درس يضم اأنشطة تغطي ال�أهداف الخاصة به.

 اإدراج مشــروع فــي اآخــر كلّ وحــدة؛ ليقــوم الطلبــة بتنفيذهــا، مــن خــلال اســتخدام المعرفــة، وتطبيــق المهــارة التــي تــم 

تعلمهــا فــي ســياق حياتــيّ تطبيقــيّ، اإضافــة اإلــى تنميــة مهــارات حياتيــة اأخــرى، وبشــكل تكاملــي مــع مواضيــع، اأو دروس 

اأخرى.

 في درس المراجعة: ننتهي بسؤال يمهّد للتعلم الجديد.

بنية الدرس:ثانياً

تم ترقيم ال�أنشطة في الدرس بال�أرقام: ١، ٢، ٣... . 

ــم لموضــوع  ــرات الســابقة فــي التقدي ــدرس، ويعتمــد علــى الخب ــر عــن موضــوع ال ــي يعبّ  النشــاط ال�أول: موقــف حيات

الــدرس، ويشــترك الطالــب فــي حلّــه، ويتــرك فراغــاً مناســباً للحــل.

 النشــاط الثانــي: يتــمّ فيــه اســتدعاء الخبــرات الســابقة للــدرس، ويكــون هــذا مراعيــاً للمســتويات الثلاثــة، وفيــه يتاأكــد 

المعلــم مــن جاهزيــة الطلبــة للخبــرة الجديــدة )التقويــم القبلــي(. ويمكــن الدمــج بيــن النشــاطين ال�أول والثانــي.

 النشــاط الثالــث: يتــم فيــه عــرض المحتــوى الجديــد ضمــن ســياق حياتــي، اأو لعبــة تربويــة، يتضمــن الرســم مــا اأمكــن، 

ــرات الســابقة؛ للوصــول  ــى الخب ــدرج عل ــد بشــكل مت ــد بشــكل متسلســل، ويعتم ــوى الجدي ــاول المحت ــه تن ــم في ويت

اإلــى الخبــرة الجديــدة، بحيــث يشــترك الطلبــة فيــه بشــكل فاعــل؛ حتــى يتــم الوصــول اإلــى ال�ســتنتاج، اأو القاعــدة، اأو 

التعميــم، مــن خــلال مــا ياأتــي:

 ال�أنشطة اللاحقة: يتم تناول المحتوى من زوايا مختلفة، ويتم مراعاة ما ياأتي في اأنشطة الدرس:

* التدرج من السياق الحياتي اإلى المجردّ، ومن السهل الى الصعب... .

 يقوم المنهاج في تنفيذ ال�أنشطة القائمة على التعلم النشط، بما يحقّق تفاعلاً كبيراً للطالب في الحصة الصفيّة.

 ال�أنشطة تتنوع بين التعلم الفردي والجماعي، وبين الحل النظري والتطبيق العملي.
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الخطة الزمنيّة المقترحة للفصل ال�أوّل:

الجزء 
دليل الصفّ السّابعالثاّني

الشهرال�أسبوععدد الحصصعنوان الدرسالوحدة
ال�أولى

ال�أعداد الصحيحة 
ال�أعداد الصحيحة.- 
المقارنة والترتيب.- 
القيمة المطلقة للعدد الصحيح.- 
جمع ال�أعداد الصحيحة وطرحها.- 
ضرب ال�أعداد الصحيحة وقسمتها.- 
خواص العمليّات على ال�أعداد - 

الصحيحة.
تمارين عامّة .- 
المشروع.- 
امتحان وحدة.- 

٣
٢
٢
٤
٣
٤

٢
١
١

٢٢ حصة

اأيلولال�أوّل

تشرين ال�أول

الثاني

الثالث

الرابع

ال�ول

الثانية 
الهندسة والقياس

المستوى الديكارتي.- 
ال�نعكاس وال�نسحاب.- 
حجم متوازي المستطيلات وحجم - 

المكعب.
الهرم الرباعي.- 
المساحة الجانبيّة والكلية للهرم - 

الرباعي المنتظم.
حجم الهرم الرباعي القائم.- 
تمارين عامة .- 
المشروع.- 
امتحان وحدة.- 

٣
٣
٢

٤
٢
٢

٣
١
١

٢١ حصة 

تشرين ال�أولال�أول

الثاني

الثالث

الرابع



٤١

الثالثة
التناسب

التناسب.- 
التناسب الطردي.- 
التناسب العكسي.- 
مقياس الرسم .- 
التقسيم التناسبي.- 
تمارين عامة.- 
المشروع.- 
امتحان وحدة.- 

٣
٣
٣
٢
١
٢
١
١

١٦حصة

تشرين الثانيال�أول

الثاني

الثالث

الرابعة
حصاء ال�إ

الوسط الحسابي.- 
الوسيط.- 
المنوال.- 
تمارين عامة .- 
المشروع.- 
امتحان الوحدة.- 

٣
٣
٢
٢
١
١

١٢حصة

تشرين الثانيالرابع

كانون 
اأول

“امتحانات 
وعطلة ف١

ال�أول

الثاني

الثالث

7١ حصة



٤٢

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

ال�أولى

ال�أعداد 
الصحيحة

- اأن يتعرّف مفهوم ال�أول
العدد الصحيح 

الموجب، والعدد 
الصحيح السالب. 

- اأن يتعرّف 
معكوس العدد.

٢

٢

 اأن يعبّر عن اأعداد 
صحيحة بمواقف حياتيّة 

والعكس. 

- اأن يمثلّ ال�أعداد 
الصحيحة على خطّ 

ال�أعداد.

- اأن يجد معكوس عددٍ 
معطى.

- اأن يمثلّ معكوس عدد 
على خطّ ال�أعداد.

 ٣

٣

٢

٢

-اأن يتعرّف مفهوم الثاني
المقارنة بين 

عدديْن.

- اأن يقارن بين عدديْن ١
صحيحيْن.

- اأن يرتبّ مجموعة من 
ال�أعداد الصحيحة تنازليّاً.

- اأن يرتبّ مجموعة 
من ال�أعداد الصحيحة 

تصاعدياًّ.

٤

٢

٢

-  اأن يكتشف العلاقة 
بين اأكبر عددٍ صحيحٍ 
سالب، واأصغر عددٍ 

صحيحٍ موجب.

- اأن يحلّ اأحاجيَ 
على مقارنة ال�أعداد 

الصحيحة.

١

٣

- اأن يتعرّف الثالث
مفهوم القيمة 

المطلقة.

- اأن يتعرّف 
العلاقة بين العدد 
الصحيح وقيمته 

المطلقة. 

١

١

- اأن يُعبّر عن المسافة 
بعدد صحيح.

- اأن يجد القيمة المطلقة 
للعدد الصحيح.

اأن يمثلّ العدد وقيمته 
المطلقة على خط 

ال�أعداد.

١

١

١

اأن يقارن بين عدد 
والقيمة المطلقة لذلك 

العدد.

- اأن يوظفّ مفهوم 
القيمة المطلقة في حلّ 

جملٍ مفتوحة. 

١

٢

الوحدة ال�أولى:



٤٣

- اأن يتعرّف اآليّة الرابع
جمع ال�أعداد 

الصحيحة بطرق 
مختلفة.

- اأن يتعرّف اآليّة 
طرح ال�أعداد 

الصحيحة بطرقٍ 
مختلفة.

١

١

- اأن يجمع اأعداداً 
صحيحة متشابهة في 
شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

- اأن يجمع اأعداداً 
صحيحة مختلفة في 

شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

- اأن يجد ناتج جمع 
العدد مع معكوسه.

- اأن يطرح اأعداداً 
صحيحة متشابهة في 
شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

- اأن يطرح اأعداداً 
صحيحة مختلفة في 

شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

٣

٣

٢

٤

٣

- اأن يحلّ اأحاجيَ 
على جمع ال�أعداد 

الصحيحة، وطرحها.

- اأن يوظفّ الجمع 
والطرح في كتابة جمل 

رياضية ضمن شروط 
معينة.

- اأن يوظفّ الجمع 
والطرح على ال�أعداد 

الصحيحة في حلّ 
جملٍ مفتوحة.

- اأن يكتشف الطالب 
الخطاأ في حلٍّ معطى.

- اأن يوظفّ العمليّات 
على جمع ال�أعداد 

الصحيحة وطرحها في 
اإيجاد قيمة مقدارٍ جبريّ 

مع مراعاة اأولوياّت 
العمليّات الحسابيّة.

- اأن يوظفّ الجمع 
والطرح في حلّ 

مشكلاتٍ حياتيّة.

١

٢

٢

١

١

٢

اأن يتعرف مفهوم الخامس
ضرب ال�أعداد 

الصحيحة 
وقسمتها

اأن يتعرف العلاقه 
بين ضرب 

ال�عدد الصحيحة 
وقسمتها

١

٢

٢

اأن يجد  ناتج ضرب 
عددين صحيحين مختلفين 
شارة بطرقٍ مختلفة.  في ال�إ

اأن يجد ناتج قسمة عدديْن 
شارة. مختلفيْن في ال�إ

اأن يجد ناتج ضرب عددين 
صحيحين متشابهين في 

شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

اأن يجد ناتج قسمة عددين 
صحيحين متشابهين في 

شارة. ال�إ

٤

٣

٢

٣

اأن يوظفّ العمليّات 
أربع على ال�أعداد  ال�

الصحيحة، مع مراعاة 
يجاد  اأولويةّ اإجرائها ل�إ

ناتجٍ ما.

اأن يوظفّ الضرب 
والقسمة في كتابة جملٍ 
رياضيّة ضمن شروطٍ 

معيّنة.

٢

٢



٤٤

- اأن يتعرف السادس
مفهوم خاصيّة 

التبديل على جمع 
ال�أعداد الصحيحة 

وضربها.

- اأن يتعرّف 
مفهوم خاصيّة 
التجميع على 
جمع ال�أعداد 

الصحيحة 
وضربها.

- اأن يتعرّف 
العنصر المحايد 

في عمليتيّ 
الجمع والضرب 

على ال�أعداد 
الصحيحة.

- اأن يتعرّف 
مفهوم توزيع 

الضرب على جمع 
ال�أعداد الصحيحة 

وطرحها.

١

١

١

١

- اأن يستخدم التبديل 
في اإيجاد ناتج جمع، اأو 
ضرب اأعداد صحيحة.

- اأن يستخدم التجميع 
في اإيجاد ناتج ضرب، اأو 

جمع اأعداد صحيحة.

- اأن يستخدم العنصر 
المحايد في عمليتيّ 
الجمع والضرب على 

يجاد  ال�أعداد الصحيحة ل�إ
ناتج عمليّة معيّنة.

- اأن يستخدم توزيع 
الضرب على جمع ال�أعداد 
الصحيحة وطرحها في حلّ 

مساأله عدديةّ.

١

٢

٣

٣

- اأن يوظفّ خصائص 
العمليّات على ال�أعداد 
الصحيحة في اإيجاد 

ناتجٍ ما.

- اأن يوظفّ خواص 
العمليّات على ال�أعداد 

الصحيحة في حلّ 
جملٍ مفتوحة.

١

١

١65٧٢٢المجموع



٤٥

الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعّةم
مكانيّات لتنفيذ نشاط ) ٣ ( ١. اإذا اأردت تطبيق هذا النشاط ل�بدّ من مراعاة سلامة الطلبة من توافر ال�إ

الماء الساخن، ودرجة السخونة، وال�أدوات المستخدمة  . 

تحديد موقع  ال�أعداد الصحيحة الموجبة على ٢.
خط ال�أعداد، وال�أعداد الصحيحة السالبة.

اليد اليمنى للطالب سواء على الدفتر اأو السبورة تمثلّ موقع 
)اتجّاه ( ال�أعداد الموجبة، واليد اليسرى تمثلّ موقع ال�أعداد 

السالبة، والصفر يعدُّ الفاصل بينهما . 

-يجب التنويه للطلبة اأنّ العدد كلما كبر ومعه اإشارة السالب مقارنة عددين صحيحين سالبين. ٣.
قلت قيمته، والعكس صحيح.   

- التركيز على مزيد من ال�أسئلة.  

عند ترتيب ال�أعداد الصحيحة تنازليّاً، وتكون ٤.
ال�أعداد متنوعة بين السالب والموجب، ويبداأ 

من ال�أكبر اإلى ال�أصغر فيبداأ باأكبر عدد صحيح 
موجب، وتكون بداية موفقّة، ثم عندما يصل 

للعدد السالب يبداأ بالعدد ال�أصغر قيمة، وينسى 
شارة السالبة  اأنّ قيمة العدد تقل عندما يحمل ال�إ

استخدام خطّ ال�أعداد والترتيب عليه، مع التركيز على مزيد 
من ال�أسئلة . 

يخطئ كثير من الطلبة في عمليتيّ الجمع  ٥.
والطرح عند اإعطاء المعلم اأسئلة تتنوع 

شارات السالبة والموجبة ل�أول مرة،         فيها ال�إ
وتحدث صعوبة في توصيل عمليّتيّ الجمع 

والطرح  . 

تفصيل وتجزئة اأنواع ال�أعداد الصحيحة وقواعدها على حصص 
متعددة للجمع، ثم التطرّق بعد ذلك للطرح، كما ياأتي: 

اأول�ً : عدد صحيح موجب + عدد صحيح موجب  = الناتج 
موجب وهو مجموع العددين. 

ثانياً :  عدد صحيح سالب + عدد صحيح سالب  = الناتج 
سالب وهو مجموع العددين.

ثالثاً : عدد صحيح سالب + عدد صحيح موجب،  اأو عدد 
صحيح موجب + عدد صحيح  سالب =  الناتج اإشارة 

حسب اإشارة العدد الذي قيمته المطلقة اأكبر، وهو الفرق 
المطلق  بين القيمتين المطلقتين للعددين .

ويتم تفصيل ذلك على حصص دراسيّة، وتخصيص اأكثر 
من حصة لمزيج من الحال�ت الثلاث معاً، مع مراعاة طُرق 

الجمع حسب مستويات الطلبة، وذلك باستخدام خطّ 
ال�أعداد، اأو قطع الكرتون، اأو كرات سالبة، وكرات موجبة 

... اإلخ . والتركيز على مزيد من ال�أسئلة في هذا الموضوع.

الصعوبات المتوقعّة  : 
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ف العنصر المحايد أن يتعر   -
الجمع والضرب  في عمليتي  

 .على الأعداد الصحيحة

ف مفهوم توزيع أن يتعر   -
ع الأعداد الضرب على جم

 .الصحيحة وطرحها

 

1 

 

1 

 

 ،في إيجاد ناتج ضرب
 .أو جمع أعداد صحيحة

أن يستخدم العنصر  -
 المحايد في عمليتي  

الجمع والضرب على 
الأعداد الصحيحة لإيجاد 

 .نةة معي  ناتج عملي  

أن يستخدم توزيع  -
الضرب على جمع 

صحيحة د الالأعدا
مسأله  وطرحها في حل  

 .ةعددي  

 

2 

 

 

 

3 

 

 

 

 24  10  11  المجموع

 

 : عة  الصعوبات المتوق  

 الحلول المقترحة نوعها عةالصعوبات المتوق   م

مكن يات إذا توفرت الإمكاني  (  3) نشاط  .1
 .النشاطتطبيق 

 

من مراعاة سلامة الطلبة من  إذا أردت تطبيق هذا النشاط لابد   أدائية 
 . الأدوات المستخدمة  و  ،درجة السخونةو  ،الماء الساخن

لصحيحة الموجبة تحديد موقع  الأعداد ا .2
والأعداد الصحيحة  ،على خط الأعداد

 .السالبة

ل موقع السبورة تمث  اليد اليمنى للطالب سواء على الدفتر أو  معرفية 
ل موقع الأعداد ليد اليسرى تمث  او  ،الأعداد الموجبة( جاه ات  )

  .الفاصل بينهما  د  والصفر يع ،السالبة

  .مقارنة عددين صحيحين سالبين .3

 

ر ومعه إشارة السالب العدد كلما كب أن  يجب التنويه للطلبة - تحصيلية
    .العكس صحيحو  ،قلت قيمته

 .  لأسئلةى مزيد من االتركيز عل - 

 السرىاليد  اليد اليمنى 

 الأعداد الصحيحة السالبة  الأعداد الصحيحة الموجبة  

 صفر  



٤٦

قد يخطئ كثير من الطلبة في الطرح المباشر ٦.
بدون التحويل اإلى عملية الجمع.

تحويل عمليّة الطرح اإلى جمع، كما ذكرنا سابقاً: 

المطروح منه + ) معكوس المطروح ( = ناتج الطرح

نشاط ) ١ ( صفحة  ١٥ : الرسمة بالطريقة 7.
الراأسيّة قد يصعب فهمها عند بعض الطلبة.  

يقوم المعلم بتقريب الرسمة للطلبة؛ وذلك برسمها اأفقيّاً على 
جابة للطلبة، واإزالة اللبس.  السبورة لتقريب ال�إ

عدم ثبات عمليتيّ جمع وطرح ال�عداد 8.
الصحيحة في اأذهان الطلبة لفترة زمنية طويلة.

تخصيص جزء بسيط من وقت الحصص اللاحقة لموضوعيّ 
جمع وطرح ال�عداد الصحيحة، ولو كانت مناقشة شفوية 

حسب ما يراه المعلم مناسباً مع طلبته، ل�أهميّة الموضوع. 
وتذكير الطلبة بقواعد جمع ال�أعداد الصحيحة وطرحها.

تجزئة الدرس على حصص عدة، والتركيز على كم ال�أسئلة،  قد يخطئ الطلبة في اإشارة ناتج الضرب.٩.
شارات. وعلى قواعد ال�إ

يستفسر كثير من الطلبة حول: ١٠.

عدد صحيح سالب × عدد صحيح سالب = 
عدد صحيح موجب.

يجب على المعلم متابعة الطلبة في تنفيذ نشاط )٦( صفحة 
٢٦ من الكتاب المدرسي .من خلال اإكمال النمط .

تخصيص جزء بسيط من وقت الحصص اللاحقة لموضوعي يمزج الطلبة بين قواعد الضرب والجمع .١١.
جمع وضرب ال�عداد الصحيحة، واإنْ كانت مناقشة شفوية 
حسب ما يراه المعلم مناسباً مع طلبته ل�أهميّة الموضوع  .

ويعمد المعلم اإلى الخلط بين العمليّتين لكي يتسّع ذهن 
الطالب للخلط بين موضوعيّ الجمع والضرب، والتمييز بينهما 

العمليّة التي يتم توزيعها هي الضرب؛ اأيّ: تتكرر مرتين توزيع الضرب على الجمع.١٢.

نّ:  اإذا كانت  اأ ، ب ، ج اأعداداً صحيحة ، فاإ

اأ × ) ب + ج ( = اأ × ب + اأ ×ج

تدريب: 

  7×٣ × -٢ + ٣ = ) 7 + ٣ × ) - ٢

جد ناتج الطرف ال�أيمن = .................

جد ناتج الطرف ال�أيسر = .................

ماذا تلاحظ ؟ ...........................
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 . 

 

 

 

أذهان  الطرح فيالجمع و  عدم ثبات عمليتي   .8
 .الطلبة لفترة زمنية طويلة

 تخصيص جزء بسيط من وقت الحصص اللاحقة لموضوعي   تحصيلية
يراه المعلم  لو كانت مناقشة شفوية حسب ماو  ،الطرحالجمع و 
وتذكير الطلبة بقواعد  .ة الموضوعلأهمي   ،ع طلبتهمناسبا  م

 .هاوطرحجمع الأعداد الصحيحة 

  ،التركيز على كم الأسئلةو  ،حصص عدةعلى تجزئة الدرس  معرفية .قد يخطئ الطلبة في إشارة ناتج الضرب .9
 .على قواعد الإشاراتو 

  :يستفسر كثير من الطلبة حول .17

=  عدد صحيح سالب× عدد صحيح سالب 
 .عدد صحيح موجب

 

صفحة ( 1)في تنفيذ نشاط  الطلبة متابعةالمعلم على يجب  معرفية
 . من الكتاب المدرسي 21

 .من خلال إكمال النمط 

 .الجمع يمزج الطلبة بين قواعد الضرب و  .11

 

ت الحصص اللاحقة لموضوع تخصيص جزء بسيط من وق تحصيلية 
ن  و  ،الضرب راه المعلم مناسبا  كانت مناقشة شفوية حسب ما ي ا 
 .ة الموضوع  همي  لأته مع طلب

سع ذهن الطالب تين لكي يت  لى الخلط بين العملي  إيعمد المعلم و 
 . التمييز بينهما و  ،الجمع والضرب للخلط بين موضوعي  

 تتكرر مرتين  :أي   ؛ة التي يتم توزيعها هي الضربالعملي   تحصيلية .توزيع الضرب على الجمع .12

  :صحيحة ، فإن   ا  أ ، ب ، ج أعداد إذا كانت 

 ج×أ +  ب× أ ( = ج + ب ) × أ  

  :تدريب

  3  × (- 2  +0  = )3  ×-2  +3×0   

عمق 
  البحر 

 

   

عمق 



٤7

اأخطاء مفاهيميّة وحلول مقترحة:

          الدرس ال�أوّل : ال�أعداد الصحيحة : 

الحلول المقترحة اأخطاء مفاهيميّة متوقعّة م

.١
يخطئ كثير من الطلبة  في العدد صفر، كونه 

عدداً صحيحاً اأم ل�.  
اأمثلة من الحياة  : 

·  درجات الحرارة في الشتاء عندما تكون في مناطق ٥ درجات،     	
ومناطق صفر، ومناطق ٣ درجات تحت الصفر بالسالب. فبذلك 
يُعدّ العدد صفر من ضمن ال�أعداد، والعدد ٣ تحت الصفر تكون 

من ضمن ال�أعداد السالبة )– ٣ ( . 
· نلاحظ اأنّ المدرسة تتكون من طوابق عدة عند الصعود اإلى الطابق 	

ال�أول نعبر عنه بالعدد  ) + ١(، وعند الصعود اإلى الطابق الثاني 
نعبّر عنه  بالعدد ) + ٢ ( وهكذا ، اأمّا عندما نكون على ال�أرض 
فنعبّر عنه بالعدد الصحيح  ) صفر (، واإذا نزلنا اإلى الطابق ال�أول 

تحت ال�أرض نعبّر عنه بالعدد الصحيح ) – ١ (،  وهكذا .  

.٢
يخطئ الطالب في مفهوم العدد الصحيح السالب، 

كونه صحيحاً اأم ل�.

معكوس العدد٣.

آتية  :  اإليك الخطوات ال�

التركيز على كلمة تغيير اإشارة العدد الصحيح  .( ١
مثلاً : 
· معكوس العدد  –  ٣ ، قم بتغيير اإشارته يصبح ٣	
· معكوس العدد   7 ، قم بتغيير اإشارته يصبح – 7  	

العدد الصحيح  ومعكوسه  له البعد نفسه عن ( ٢
الصفر 

مثلاً : 
· العدد الصحيح   –  ٥ ، يبعد عن الصفر بمقدار ٥ وحدات،  	

والعدد الصحيح ال�أخر الذي يبعد البعد نفسه عن الصفر هو ٥، 
فبذلك العدد ٥ معكوس للعدد –  ٥، والعكس صحيح .
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          الدرس الثاني : المقارنة و الترتيب: 

الحلول المقترحة اأخطاء مفاهيميّة متوقعّة م
يخطئ بعض الطلبة  في مفهوم الترتيب ١.

التصاعدي والترتيب التنازلي.
· اإعطاء اأمثلة بسيطة على الترتيب التصاعدي والترتيب التنازلي، 	

ويمكن وضْع بطاقات اأعداد على درج المدرسة، وعندما يصعد 
الطلبة يشاهدون ال�أعداد باآليّة الصعود، وكذلك في النزول، 

ويستنتج معنى الترتيبيْن التصاعدي والتنازلي. ولتثبيت المعلومات 
يعطي المعلم سؤال�ً لتمكين الطلبة من الترتيبين التصاعدي 

والتنازلي على اأعداد صحيحة جميعها اأعداد موجبة،  ومثال اآخر 
بالمثل على اأعداد جميعها صحيحة سالبة . 
آتية تنازليّاً:  نشاط تمكيني  )١(  اأرتبّ ال�أعداد ال�

) ٥ ، 7 ، ١٠ ، ١ ، ٢   ( أ( 
)– ٢ ، – 7 ، –١ ،  – ٩ ، – ٣ (ب( 

آتية تصاعدياًّ: نشاط تمكيني  )٢ ( اأرتب ال�أعداد ال�

 ) ١٢ ، 7 ، ١٤، ٠ ، 7  ، ٩ ( أ( 
 )– ١٣ ، – ٥ ، –١ ،  صفر ، – 7 (ب( 

· يمكن اأن تستخدم لذلك خط ال�أعداد، كما هو موضّح في 	
الكتاب صفحة ١٠، ويمكن اأن ترجع اإلى درج المدرسة، وتكتب 
عليه اأرقام موجبة، وعندما تصعد يكون الترتيب تصاعدياً، وعندما 

تنزل يكون تنازلياً.    
· ثم ينطلق المعلم اإلى موضوع الدرس بالتنويع في ال�أعداد،     	

أمثلة والتدريبات  المعطاة.  وعلى المعلم اأن يركز على نوعيّة  ال�

يخطئ بعض  الطلبة  في مفهوم اإشارتيّ:  ٣.
 < ، >

 

رغم اأنّ اإشارة  ال�أكبر ) < ( ، واإشارة  ) > ( ال�أصغر قد مرت مع 
شارتين  طالب الصف ال�أول، اإلّ� اأنّ بعض الطلبة ل� يميّزون بين ال�إ

أمثلة  فيجب التنويه لهم قبل البدء بالدرس والمقارنة، وذلك من خلال ال�
الموحدة ، باأنْ يكون ال�تجّاه ال�أول اأكبر من الثاني،  ثم بمجموعة 

أمثلة باأنْ يكون ال�تجّاه ال�أول اأصغر من الثاني .   اأخرى من ال�

تدريب : اأضع  اإشارة  )  <  ، > ( : 

المجموعة الثانية    المجموعة  ال�أولى

١.....٥7.....٩
٢٠.....١٢١٥.....١٤
٥.....–  ٣ –7 –.....١ –

١٠٠.....–  ١٥٠– ٥١٢.....–  ٢٢٦ –

صفر.....–  ٢– ٢٠٠.....صفر
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        الدرس الثالث: القيمة المطلقة: 
 

الحلول المقترحة اأخطاء مفاهيميّة متوقعّة م

كلمة “المسافة” في مفهوم القيمة ١.
المطلقة. 

تقريب مفهوم المسافة للطلبة؛ وذلك من خلال قياس بعض ال�أشياء الموجودة 
داخل غرفة الصف بواسطة متر بناء،  فيجيب الطلبة عن المسافات المقيسة 

داخل الصف،  باإجابات تكون جميعها موجبة، فبذلك يصل اإلى اأذهان الطلبة اأنّ 
المسافة مصطلح يطلق للتعبير عن قيمة موجبة.  

يخطئ بعض الطلبة في اإيجاد القيمة ٢.
المطلقة لعددٍ صحيح موجب، فيكتب 

الطالب الناتج بالسالب فيختلط عليه 
مفهوم القيمة المطلقة بمفهوم معكوس 

العدد .  

المزيد من ال�أسئلة، ويمكن التنويه للطالب التمييز بين مفهوم المعكوس ومفهوم 
القيمة المطلقة من خلال التدريبات .

آتي: تدريب: اأكمل الجدول ال�

القيمة المطلقةمعكوس العددالعدد

١٢

٩-

١٤

١٥-

٢٠-

شارةالنتيجة ليس عددا سالباتغيير ال�إ

تدريب  : جد قيمة ما ياأتي  : 

 	................ = | ٩ –|
 	............ =  | ٩ | –

 	................ =  | ٥ – | –

 	............. = | ٢ |   +  | – ٢ –|
 	................... = | ٩ |  –  |  – ٥ –|



٥٠

          الدرس الرابع : جمع ال�أعداد الصحيحة وطرحها: 

الحلول المقترحة اأخطاء مفاهيميّة متوقعّة م

يخطئ الطلبة في مفهوم التغيير  في نشاط ) ١ ( ١.
صفحة ١8، في عملية الجمع. 

يقرّب المعلم مفهوم التغيير باأنهّ فارق ال�أهداف، وذلك باإعطاء اإشارة 
السالب للاأهداف المسجّلة في المرمى، واإشارة الموجب للاأهداف 

المسجّلة في مرمى الخصم .  

التاأكيد على اأنّ عملية الطرح هي عبارة عن جمع العدد المطروح مفهوم عمليّة الطرح على خط ال�أعداد.٢.
منه مع معكوس العدد المطروح فيكون الناتج هو ناتج الطرح: 

المطروح منه + ) معكوس المطروح ( = ناتج الطرح 

اأي: تحويل عملية الطرح اإلى جمع 

وذلك في حال وقع اأغلب الطلاب في خطاأ تمثيل عمليّة الطرح 
على خطّ ال�أعداد .

الحلول المقترحة اأخطاء مفاهيمية متوقعة م

·يخطئ كثير من الطلبة في مفهوم الضرب.١.  عمليّة جمع متكرر 	
مثال : – ٣ × ٥ = – ٣ + – ٣ + – ٣ +– ٣ +– ٣ = – ١٥

مراجعة جدول الضرب كجزء اأساسي من الحصة، والتركيز على اإعطاء مزيد 
من ال�أسئلة. وفق مستويات الطلبة والفروق الفردية .  

مفهوم القسمة مبنيّ كليّاً على الضرب، دون اإتقان عمليّة الضرب، فيصعب يخطئ كثير من الطلبة في مفهوم القسمة. ٢.
على الطالب اإيجاد ناتج القسمة .

توضيح مفهوم القسمة  : القسمة هي عبارة عن تجزئة العدد ) المقسوم( 
اإلى عدة اأجزاء متساوية بعدد ) المقسوم عليه (، فهذه ال�أجزاء هي )ناتج 
القسمة (.

المقسوم  ÷ المقسوم عليه  = ناتج القسمة 

تعليم الطلبة باأنهّ يمكن اأن يحصلوا على  ناتج القسمة بعمليّة ضرب وهي: 
) ناتج القسمة × المقسوم عليه = المقسوم (

ملحوظة: القسمة بدون باقٍ.  

          الدرس الخامس: ضرب ال�أعداد الصحيحة وقسمتها : 
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          الدرس السادس: خواص العمليات على ال�أعداد الصحيحة : 

الحلول المقترحة اأخطاء مفاهيميّة متوقعّة م

يخطئ الطلبة في مفهوم خاصيّة  التبديل ١.
لعملية الطرح.

 يطرح كلّ طالب في الصف عددين صحيحين، ثم يقوم بتبديلهم ويتاأكد 
الطالب من اأنّ النواتج غير متساوية، ويفضّل اأن يختار كلّ طالب عددين 

يختلفان عن عدديّ زميله. ولتثبيت المعلومة اأكثر يذكر العلاقة بين 
العددين الناتجين من عمليتيّ الطرح .) اأحدهما معكوس ال�أخر ( 

أقواس، وليس التغيير لموضع ال�أعداد، يخطئ الطلبة في مفهوم التجميع.٢. في عملية التجميع  نغيّر موضع ال�
ويجب التنبيه لذلك اأثناء شرح عمليّة التجميع،  واإعطاء تدريبات مكثفّة  

للطلبة . 

ويمكن اإعطاء الطلبة مزيداً من التدريبات على الخواص : 

يجاد الناتج ، مع كتابة الخاصيّة  تدريب : اأكمل ما ياأتي ل�إ
المستخدمة في كل خطوة : 

  ) ١٩ + ١٣ + –١٩ =  ١٩ +)  ..... + –١٩

                         خاصية  ..........

 ).....  +  ١٩ +) –١٩  =                        

                        خاصية  ..........

 .....  + )١٩ + –١٩(  =                        

                        خاصية  ..........

    ......... + ............  =                        

                        خاصية  ..........

             ................  =                        

                       خاصية  ..........

الحل حسب ترتيب الفراغات )١٣، تجميع، ١٣، تبديل، ١٣، تبديل، 
صفر، ١٣، معكوس العدد، ١٣، محايد(
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اسم الدرس: القيمة المطلقة للعدد الصحيح                    

اأول�: مرحلة ال�ستعداد

Ö :اأهداف الدرس

اأن يتعرف مفهوم القيمة المطلقة.( ١

اأن يتعرف العلاقة بين العدد الصحيح وقيمته المطلقة.( ٢

اأن يجد القيمة المطلقة للعدد الصحيح.( ٣

اأن يمثلّ العدد وقيمته المطلقة على خط ال�أعداد.( ٤

اأن يقارن بين عدد والقيمة المطلقة لذلك العدد.( ٥

اأن يوظفّ مفهوم القيمة المطلقة في حلّ جمل مفتوحة.( ٦

Ö المهارات

التعرّف اإلى القيمة المطلقة للعدد الصحيح)مفهوم، كتابة، رمز(.- 

تمثيل القيمة المطلقة للعدد الصحيح على خط ال�أعداد.- 

اإيجاد القيمة المطلقة للعدد الصحيح.- 

حل جمل مفتوحة بتوظيف القيمة المطلقة .- 

Ö الخبرات السابقة

قراءة ال�أعداد الصحيحة وكتابتها، وتمثيلها على خط ال�أعداد.- 

المقارنة بين ال�أعداد الصحيحة.- 

Ö المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

نموذج تحضير درس:                                                   
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قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة)المتوقعّة(

اأ - التعبير عن المسافة التي يقطعها جسمٌ ما بعدد صحيح، بحيث 
يحتسب الطالب ال�تجاه للتعبير عنها، فمثلاً: اإذا تحرك الجسم٥ 

وحدات يساراً، يقول: اإنّ المسافة هي-٥.

التركيز على المسافة كمفهوم من خلال استخدام الشريط 
المتري لقياس بُعد بعض ال�أشياء في غرفة الصف عن طاولة 

المعلم مثلاً، واستنتاج اأنّ المسافة سواء كانت يميناً او يساراً 
شارة السالبة نهائياً. هي قيمة موجبة، ول� تقبل لها ال�إ

الخلط بين معكوس العدد والقيمة المطلقة له ، فيكتب ناتج القيمة 
المطلقة للعدد الصحيح الموجب سالباً. مثل: |٦| = -٦

أنّ: |-٦|·=·٦  ل�

التمييز بين معكوس العدد والقيمة المطلقة له من خلال 
اأمثلة:

|7| ، معكوس العدد 7

|١١| ، معكوس العدد ١١

Ö اأصول التدريس

المحتوى العلمي

مفهوم القيمة المطلقة للعدد الصحيح )من خلال سياقات حياتية ومجردة(.- 

رمز القيمة المطلقة كتابة وقراءة.- 

جمل مفتوحة باستخدام القيمة المطلقة للعدد.- 

ال�ستراتيجيّات التعليميّة:

العمل التعاوني: )نشاط استخدام الشريط المتري، نشاط مقترح)١((.- 

العمل الفردي: نشاط )١( ، نشاط مقترح)٢(.- 

ال�ستكشاف: )فكرّ، زاوج، شارك على مستوى الصف(، نشاط مقترح)٣(.- 

المناقشة وطرح ال�سئلة: )اأفكرّ واأناقش(، وبعد كل نشاط من خلال نتاج الطلبة.- 
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Ö اآليّات التقويم

اأ- متابعة استجابات الطلبة الصفية:  نشاط) ١(.

ب - ملاحظة وتصحيح اإجابات الطلبة: نشاط) ١(، ونشاط) ٣(.

جـ - اأداء الطلبة في  العمل التشاركي: نشاط )٢(.

جابة عن ال�أسئلة المطروحة خلال فعاليّات الحصة. د- ال�إ

هـ - اأسئلة الدرس.

Ö                       ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس

التهيئة:

تفقّد حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم والتاريخ وموضوع الحصة.- 

تهيئة المكان لعرض مقطع فيديو مقترح، اأو صور لغواصّة وغواصّين .- 

عــرض مقطــع فيديــو ل� يزيــد عــن ٣ دقائق)رحلــة بالغواصــة فــي اأعمــاق البحــر ال�أحمــر، اأو صــورة - 
لغواصــة وغواصيــن(.

قــراءة وتفكـّـر: نشــاط) ١ ( فرديــاً لمــدة دقيقــة، ومــن ثــم توجيــه ال�أســئلة: )الثقافيــة المتعلقــة - 
بالــدرس، والفيديــو (، ومناقشــة اإجابــات الطلبــة المتعلقــة بســؤال النشــاط )١(.

اأمثلة على ال�أسئلة:

اأين يقع خليج العقبة؟

ما المدينة الفلسطينيّة التي تطل على خليج العقبة؟ اأم الرشراش.

بماذا تختلف الغواصة عن السفينة؟ بماذا يتميز لباس الغواص؟

ما المسافة التي قطعها كلّ من الغواصيْن؟

العرض:

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: أ( 

نشاط مقترح )١ ( :- 
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أقــرب عليهــا  يُحضــر المعلــم شــريطاً متريــاً ، ويكلـّـف اأحــد الطلبــة بقيــاس المســافة بيــن طاولــة المعلــم والمقعــد ال�
أقــرب عليهــا مــن جهــة اليســار,  ــة المعلــم والمقعــد ال� ــاس المســافة بيــن طاول مــن جهــة اليميــن , وكذلــك بقي
ويوجّــه انتبــاه الطلبــة اإلــى اأنّ ناتــج القــراءة فــي الحالتيــن موجــب رغــم )اليميــن واليســار(. ويــدوّن القــراءات فــي 

كلّ مــرة علــى الســبورة.

تنفيــذ نشــاط )٢ (،)فكــر , زاوج, شــارك( ، ومتابعــة العمــل مــن قبــل المعلــم, ويمكــن تنفيــذ النشــاط علــى - 
ألــواح الخاصــة لــكلّ زوج مــن الطلبــة. )عبــارة عــن ورق رســم بيانــي مغطــى بالجلاتيــن علــى الوجهيــن،  ال�

ويســتخدم مــع اأقــلام خاصــة(.

مناقشة ما توصل اإليه الطلبة ، وطرح اأسئلة موجهة. 

اأمثلة على ال�أسئلة :

ماذا يمثل البعد الممثل في الفرع اأ؟

ماذا يمثل البعد الممثل في الفرع ب؟

ــى  ــك عل ــت ذل ــداد، وتثبي ــى خــط ال�أع ــا عل ــا وتمثيله ــة كتابته ــة، وطريق ــة المطلق ــوم القيم ــى مفه ــد عل التاأكي
ــبورة. الس

نشاط مقترح )٢ ( )تقويم تكويني ( فردياً، وتصحيح الحلول للطلبة، وتقديم التغذية الراجعة.- 

آتية على خط ال�أعداد: اأمثلُّ القيمة المطلقة لكلٍّ من ال�

. 7+٦ - ١  ، ٢  ، 7-

تنفيذ نشاط )٣( من قبل الطلبة فردياً للتقويم , ومتابعة حلولهم وتصحيحها.- 

ــي دفاترهــم، -  ــردي ف ــة بشــكل ف ــل الطلب ــن قب ــه م ــن ومســائل لحلّ ــن تماري ــن الســؤال ال�أول م تعيي
ــول. ــم للحل ــم المعل وتقيي

أمثلــة علــى ال�أســئلة -  مناقشــة )اأفكــر واأناقــش ( مــع الطلبــة مــن خــلال طــرح اأســئلة موجّهــة، ومــن ال�
الموجهــة:

اأعط اأمثلة ل�أعداد موجبة، وجد قيمتها المطلقة.- 

اأعط اأمثلة ل�أعداد سالبة، وجد قيمتها المطلقة.- 

ماذا تلاحظ؟
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غلاق والتقويم: ال�إ

تنفيــذ النشــاط المقتــرح )٣( علــى شــكل: )فكــر ، زاوج، شــارك(، ومناقشــة عمــل الثنائيّــات وتقديــم التغذيــة - 
الراجعة:

) يقــوم اأميــن المكتبــة  فــي اإحــدى المــدارس باإحصــاء عــدد الطــلاب والطالبــات الذيــن يقــرؤون كتبــاً علميّــة، 
ذا افتُــرض وجــود  نســبة خطــاأ ٥% فــي اإحصائــه، فكــم  فوجــد  اأنّ نســبة الذيــن يقــرؤون الكتــب العلميــة ٤٥%، فــاإ

تكــون النســب الصحيحــة المتوقعــة؟ اأعبــر عــن ذلــك بالقيمــة المطلقــة(.

جابة ٤٥% + | ٥%| ) ٤٠% و ٥٠%( ال�إ

ومتابعة المعلم حلول الطلبة ، وتقديم التغذية الراجعة المناسبة.

جابــات -  تكليــف الطلبــة بحــل مــا تبقّــى مــن  اأســئلة الــدرس، ومتابعــة الحلــول وتصحيحهــا، ومــن ثــم تثبيــت ال�إ
الصحيحــة على الســبورة .

نموذج سلم تقدير رقمي لتقويم اأهداف الدرس

المجموع توظيف القيمة 
المطلقة في حلّ 
جمل مفتوحة.

مقارنة بين العدد 
وقيمته المطلقة .

تمثيل مجموعة 
من ال�أعداد 

وقيمتها المطلقة 
على خط 
ال�أعداد.

اإيجاد القيمة 
المطلقة 
لمجموعة 
من ال�أعداد 
الصحيحة. 

تحديد العلاقة 
بين العدد 

الصحيح وقيمته 
المطلقة.

١ ٢ ٣ ١ ٢ ٣ ١ ٢ ٣ ١ ٢ ٣ ١ ٢ ٣

ــام  ســتعاضة عــن ال�أرق ــر،  يمكــن ال�إ ــع نمــاذج ســلالم التقدي ــى جمي ــم عل ملاحظــة للمعل
ــي: ــة كالتال بمســتويات الطلب

٣: تمثل مستوى جيد اأو اأعلى

٢: تمثل مستوى متوسط 

١: تمثل مستوى مقبول اأو اأدنى

اسم الطالب

المهارة
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نشــاط بحثــي : اكتــب ســبعة جبــال تقــع فــي  فلســطين مرتبــة تنازليــاً حســب ارتفاعهــا عــن ســطح ال�أرض، ( ١
ــل  .  موضّحــاً ارتفــاع كلّ جب

 وفقّ بين المجموعة  ال�أولى، والمجموعة الثانية فيما ياأتي : ٢( 

المجموعة الثانيةالمجموعة ال�أولى
– ٩)     (معكوس المعكوس للعدد – ١8.

– ٣١)     (عدد صحيح سالب اأكبر من – ٢    ٢.

– ٤)     (عدد صحيح موجب اأصغر من العدد ٢ ٣.

– ١١)     (العدد الصحيح السابق للعدد – ١٠  ٤.

8)     (العدد الصحيح التالي  للعدد – ٥٥.

١)     (عدد صحيح سالب محصور بين – ٣٠ ، – ٦٣٢.

)     (٦ –

)     (8 –

)     (١ –

اأرتب ال�أعداد الصحيحة المحصورة بين العدد – ٢ ومعكوسه تنازلياَ  .( ٣

الترتيب التنازلي : ..... ، ....... ،...... ، ...... 

اأرتب ال�أعداد الصحيحة المحصورة بين العدد ٣  ومعكوسه تصاعدياً: ( ٤

الترتيب التصاعدي  :.......... ، ...... ، ...... ، ............. ، .......

آتية  : ( ٥ أنماط ال� اأكمل ال�

 	.............. ، .............. ، ............ ، .......... ، ٦  – ، 8  – ،  ١٠– 

 	 ، ............. ، ................. ، .............. ،  ٢٠ ، –  ١٣  ، –  ٦– 

 	............. ،  7  –  ، ............ ، ............ ،   ٩  ،   ٥  

 	.............. ، ............. ، .............. ، .............. ،  ٢٥ ، –  ١٦  ، –  ٩– 

اأنشطة اإثرائيّة : 
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آتية حسب ارتفاعها وانخفاضها عن سطح البحر تنازليّاً : ٦(    رتبّ المناطق الفلسطينيّة ال�

)    ( يبلغ ارتفاع جبل كنعان 8٤١ م عن مستوى  سطح البحر .	 

)    ( تنخفض مدينة اأريحا ٢7٦ م عن مستوى سطح البحر. 	 

)    ( مدينة دير البلح تقع على مستوى سطح البحر . 	 

)    ( يبلغ ارتفاع جبل المكبر 7٩٥ م عن مستوى سطح البحر  . 	 

نّ قيمة  ب =..........  اأو  ب = ...............7(   اإذا كانت | ب + ١  | = ٦   ، فاإ

اأفكرّ : هل توجد قيمة صحيحة  لـــ س تحقق | س | = – ٥    ؟ ولماذا ؟ ......................( 8

ــد لهــذه ( ٩ ــا العمــق الجدي ــراً ، م ــراً تحــت مســتوى ســطح البحــر، ارتفعــت ٦٠ مت ــى عمــق ٩٠ مت ــة عل غواصّ
الغواصــة ؟    

عددان صحيحان الفرق بينهما ١٠، فاإذا كان العدد ال�أكبر   – 8  ، فما هو العدد ال�أصغر  ؟  ( ١٠

عددان صحيحان حاصل ضربهما – ٥٦  ، فاإذا كان العدد ال�أول 8 فما هو العدد الثاني  ؟ ( ١١

اإذا كانت س عدداً صحيحاً محصوراً بين ناتج العمليتين:  – ٣ × ٤ ،  ٢٠ ÷ – ٤  ، فما قيمة / قيم س ؟ ( ١٢

نّ قيمة  ٤ اأ ب ÷ ) ٢ب + اأ ( =( ١٣ اإذا كانت اأ = ٢ ، ب = – ٥ ، فاإ

 اأ( كم عدداً صحيحاً محصوراً بين العدد ٩ ومعكوسه ؟ ٤١( 

      ب( كم عدداً صحيحاً موجباً محصوراً بين العدد ٩ ومعكوسه ؟

           ج(  كم عدداً صحيحاً سالباً محصوراً بين العدد ٩ و معكوسه ؟ 

٦× |  – ٤  | =  ٣ × ) س – ٥ (  ، فما قيمة س ؟( ١٥

ما قيمة المقدار:) ١٢ س – ٣ (، عندما:  س = – ١  ؟ ( ١٦
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ــة، واإشــارة ) ×( فــي المربــع الــذي ل� يحقّــق ( ١7 ــق الخاصيّ ضــع اإشــارة ) √ ( فــي المربــع الــذي يحقّ
ــة، مــع ذكــر مثــال عــددي  لذلــك :  الخاصيّ

       العملية

الخاصية 
القسمةالضربالطرحالجمع

١( التبديل

مثال عددي

٢(التجميع

مثال

×√×√٣(العنصر المحايد
-١-صفرمثال عددي

×××٤( التوزيع

ل� يتوزع الطرحل� يتوزع الجمعمثال عددي
·≠ ) ٣ + 7 ( ÷ ١٠

١٠
٣

 + ١٠
٧

يبلــغ ارتفــاع قمــة جبــل اإيفرســت 88٤8 متــراً عــن مســتوى ســطح ال�أرض ، بينمــا يبلــغ عمــق بحيــرة ( ١8
ــة بيــن قمــة جبــل اإيفرســت  ــراً  عــن مســتوى ســطح ال�أرض ، فمــا المســافة العمودي ــا 8٢ مت فيكتوري
وقــاع بحيــرة فيكتوريــا؟ ............................................................

أعــداد الثلاثــة يســاوي ٥ ، ومجمــوع ( ١٩ ثلاثــة اأعــداد صحيحــة ال�أول معكــوس الثانــي، مجمــوع ال�
أعــداد الثلاثــة؟ ................................. قيمهــم المطلقــة يســاوي ٢٥ ، فمــا هــي ال�

      ورقة عمل على الوحدة ال�أولى 

جابة الصحيحة فيما ياأتي :  السؤال ال�أول : ضع دائرة حول  رمز ال�إ

آتي  قيمة  س = .............. : ( ١ على خطّ ال�أعداد ال�

س-٣-٤١ صفر

    اأ( ٣                     ب(  – ٦                       ج( – ٥                         د(  –  ٤
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 )٢............ =   8  +   | 8 – |

اأ( –  ١٦                    ب( صفر              ج( ١٦                      د( 8

نّ  قيمة  س = .............( ٣ اإذا كانت  – 7 × س  =  ٤٢  ، فاإ

اأ(  ٦                          ب( 8                  ج( –  ٦                   د( –  8

اأقرب عدد صحيح يجعل العبارة: )  – ٦  > ......... (   صحيحة  ( ٤

اأ( –  ٦                         ب( –  ٤                ج( –  ٥                   د( –  7

٤-١٢⎜      = ............  )٥ ⎜ 

اأ( –  ٢                         ب( –  ٤                ج( ٢                      د( ٤

العدد الصحيح + معكوسه  = ............... ( ٦

اأ( العدد نفسه.                ب( ١                     ج( صفر                  د( – ١ 

نّ قيمة:    ص ÷ ) ٢ س(  = ........( 7 اإذا كانت س = ٢  ،  ص = – ١٢ ،   فاإ

   اأ( ٤                      ب(  – ٣                   ج( – ٤                    د(  ٣

 العدد الصحيح – 7  يبعد ٥ وحدات عن يمين العدد الصحيح: 8( 

    اأ( ٢                      ب(  – ١٢                   ج( – ٢                       د(  ١٣

آتية:  السؤال الثاني  : اأكمل الفراغات ال�

معكوس ناتج العملية:  | – ٢ × ٥ | – 7   هو العدد  ...............( ١

عدد صحيح سالب   + عدد صحيح سالب  = عدد صحيح  ..........( ٢

عدد صحيح سالب   × عدد صحيح سالب  = عدد صحيح  ..........( ٣

نّ قيمة  س = ..............  ، اأو    س = ..............    ( ٤ اإذا كانت | س | + ٣  = ٥  ، فاإ

 ص × – 7 =  7   ، قيمة  ص = .............   ٥( 

 ١٢ × ........= ١٢  خاصيّة  ................٦( 

نّ قيمة  س = ...................( 7 اإذا كانت ٥  = 7  ، فاإ

٤
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قيمة المقدار  ) ٣ م – ١7 ( ، عندما  م = – ٢   هو  ..........................( 8

السؤال الثالث  : اأجب حسب المطلوب : 

اأرتبّ ال�أعداد الصحيحة المحصورة بين العددين: – ٣ ، ٤  ترتيباً تصاعدياً: ( ١

....... ، ......، ...... ، ......، ....... ، .....

اأكتب اأربعة اأعداد صحيحة متتالية اأكبرها العدد – 8:( ٢

 ......، ....... ، ..... ،  8 – 

آتية تنازليا٣(  اأرتب ال�آعداد ال�

 –  ٩   ، ١7    ،⎜·-7 ⎜،    –  ٦   ،  صفر  ، –  ١٣   ٤( 

          الترتيب التنازلي  :.......... ، .........، ........ ، ............. ، ..............

 السؤال الرابع  : جد ناتج ما ياأتي :

صفر –  – 8  = ................( ١

١٢  + |  –١٢ | = .......................( ٢ –

 )١٢ |   +  – | ٥ | = .......................٣ –|

 )٤......................... = | 7 –  |  –  | ٣ –|

باقي طرح – ٣ من  8  = .......................( ٥

اإذا كان العدد ص معكوس للعدد س ، فاإنّ: س + ص  = ........٦( 

7 )................ =  ) ١٢ – ) ٣٢ ÷ – ٤

 )8....................... =  ١ + ٥  |   ÷  – ٤7 –|

)معكوس العدد 8(  × ٩ = ...................٩( 

 )١٣ + ١٣  (  = ..............٠١ –( 7 

 )٢ ( × |  –٢ | = ..........................١١ –(

السؤال الخامس: اإذا كانت اأ = ٣ ، ب = –٦  ، ج =  – ٢  ، اأجد قيمة كلّ ممّا ياأتي   : 

 اأ + ب = .................	 

 |– اأ | + ج = .............	 

 ٣ ج – ب  = ..................	 

 ب – ج = ...............	 

) اأ – ب ( – ج  = ......................... 	 



٦٢

تحليل محتوى الوحدة:

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

الثانية

الهندسة 
والقياس

اأن يذكر ال�تجاهات.ال�أول

اأن يتعرّف المستوى 
الديكارتي.

اأن يتعرّف محوريّ 
السينات والصادات.

أربعة. أرباع ال� اأن يتعرّف ال�

اأن يتعرّف نقطة ال�أصل.

اأن يتعرّف مفهوم الزوج 
المرتب.

١

١

١

١

١

١

اأن يحدّد ال�تجاهات 
لموقع معين.

اأن يرسم المستوى 
الديكارتي.

اأن يحدّد محور السينات 
ومحور الصادات.

اأن يمثلّ نقطة ال�أصل على 
المستوى.

اأن يمثلّ الزوج المرتب 
على المستوى الديكارتي.

اأن يكتب الزوج المرتب 
الممثلّ بنقطة في المستوى 

الديكارتي.

١

١

١

٣

٣

١

اأن يوظفّ المستوى 
تمام  الديكارتي ل�إ

رسم شكل هندسي 
فيه.

٢

- اأن يذكر مفهوم محور الثاني
التماثل.

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم 
محور ال�نعكاس.

- اأن يتعرّف مفهوم 
ال�نعكاس لنقطة في 

المستوى الديكارتي في 
محور السينات.

- اأن يتعرّف الطالب 
مفهوم ال�نعكاس لنقطة في 

المستوى الديكارتي في 
محور الصادات.

- اأن يتعرّف مفهوم 
ال�نسحاب.

- اأن يتعرّف مفهوم التغير 
في نقطة.

١

١

١

١

١

١

- اأن يحدّد بُعدَ نقطة عن 
محور التماثل.

- اأن يجد صورة  نقطة في 
المستوى الديكارتي تحت 

تاأثير انعكاس في محور 
السينات.

- اأن يجد صورة نقطة في 
المستوى الديكارتي تحت 

تاأثير انعكاس في محور 
الصادات.

- اأن يجد محور ال�نعكاس 
بين نقطتين على المستوى.

- اأن يجد صورة نقطة 
تحت تاأثير انسحاب معين.
- اأن يجد مقدار التغيّر في 

س، اأو في ص.

٣

٣

١

٢

٤

٢

اأن يوظف مفهوم 
التغير في اإيجاد 
احداثيات الزوج 

المرتب

١

الوحدة الثانية:
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- اأن يذكر اأنّ حجم متوازي الثالث
المستطيلات = الطول × 

العرض × ال�رتفاع.

- اأن يذكر اأن حجم متوازي 
المستطيلات = مساحة 

القاعدة × ال�رتفاع.

- اأن يتعرفّ اأن حجم 
المكعب = )طول 

الحرف(٣.

١

١

١

- اأن يجد حجم متوازي 
مستطيلات.

- اأن يجد حجم مكعب.

- اأن يجد حرف متوازي 
مستطيلات اإذا عُلم حجمه 

ومساحة قاعدته.

١

١

١

اأن يوظفّ حجم 
المتوازي والمكعب 
في حلّ  مشكلات 

حياتيّة.

٤

- اأن يذكر عناصر الهرم.الرابع

- اأن يتعرّف تعريف الهرم 
الرباعي.

- اأن يتعرّف مفهوم الهرم 
الرباعي المنتظم.

- اأن يتعرّف مفهوم الهرم 
الرباعي القائم المنتظم.

- اأن يتعرّف شبكة الهرم 
الرباعي.

١

١

١

١

١

- اأن يميّز الهرم الرباعي 
المنتظم من غيره.

- اأن يحدد الشبكة التي 
تصلح لهرم رباعي قائم 

منتظم.

- اأن يبني هرماً رباعيًاُ قائماً 
منتظماً.

١

٣

٢

- اأن يوظفّ شبكات 
المجسّمات المعلومة 

لديه لبناء مجسّم 
جديد )مركب(.

١
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- اأن يتعرّف مفهوم الخامس
المساحة الجانبية للهرم 
الرباعي القائم المنتظم.

- اأن يتعرّف مفهوم 
المساحة الكلية للهرم 

الرباعي المنتظم.

اأن يتعرّف قانون المساحة 
الجانبيّة للهرم الرباعي 

القائم المنتظم.

اأن يتعرّف قانون المساحة 
الكلية للهرم الرباعي القائم 

المنتظم.

١

١

١

١

- اأن يجد المساحة 
الجانبية لهرم رباعي قائم 

منتظم.

- اأن يجد المساحة الكلية 
لهرم رباعي قائم منتظم.

٢

٢

- اأن يوظفّ 
المساحتين: الجانبية 
والكلية للهرم الرباعي 

القائم المنتظم في 
حلّ مشكلات 

حياتيّة.

- اأن يوظفّ قوانين 
مساحة الهرم في 

أبعاد  اإيجاد اأحد ال�
المجهولة فيه. 

٣

٢

- اأن يتعرّف مفهوم حجم السادس
الهرم الرباعي القائم 

المنتظم.

- اأن يتعرّف العلاقة 
بين حجم الهرم وحجم 

متوازي المستطيلات 
المشترك معه في القاعدة 

وال�رتفاع.

- اأن يتعرّف مفهوم حجم 
الهرم الرباعي القائم 

المنتظم.

- اأن يتعرّف العلاقة 
بين حجم الهرم وحجم 

متوازي المستطيلات 
المشترك معه في القاعدة 

وال�رتفاع.

١

١

١

١

- اأن يجد حجم هرم  
رباعي قائم منتظم .

- اأن يحدد العلاقة بين 
حجم الهرم الرباعي القائم 

المنتظم وحجم متوازي 
المستطيلات المشترك معه 

في القاعدة وال�رتفاع.

- اأن يجد حجم هرم 
رباعي قائم منتظم من 
خلال القانون: )حجم 
الهرم = ثلث مساحة 
القاعدة × ال�رتفاع(.

- اأن يجد ارتفاع هرم 
رباعي قائم منتظم اإذا عُلم 
حجمه، ومساحة قاعدته.

١

١

٢

١

- اأن يوظفّ حجم 
الهرم الرباعي القائم 

المنتظم في حلّ 
مشكلات حياتية.

٤

٤٦١7 ٢٦المجموع
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الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعّةم

حداثي ١. يخلط كثير من الطلبة بين ال�إ
حداثي الصادي في  السيني وال�إ
التمثيل بالمستوى الديكارتي.

أمثلة والتدريبات داخل الحصة، واأنشطة بيتيّة .  مزيد من ال�

يخلط كثير من الطلبة بين النقاط ٢.
التي تقع في الربع الثاني، والنقاط 

التي تقع في الربع الرابع .

يوجد استراتيجيّات مقترحة في الدليل في تحضير درس المستوى 
الديكارتي يطلّع عليها المعلم ، ومنها: نشاط تقسيم اأرضيّة الصفّ 
المكوّن من بلاط على شكل مربعات )لوحة بيانية (، وذلك بوضع 

طاول�ت الصف على شكل حرف  U ، لتضّح الرؤية لجميع طلاب 
الصف، ويمكن استخدام اللوح الخاص اإذا توفر، اأو خلال مجموعات 

رباعية داخل غرفة الصفّ .

آتية في الجدول المرفق:   )– ٣ ، ٥ (  ، )٢  تدريب: صنف النقاط ال�
  ) ١٣ ، ٢ ( ، )١ ، – ١ –( ، ) 7 ، 8 –(  ،  )  ٤ ( ، ) ١ ، – ٥– ،

شارة ) ... ، ....(  ال�إ

شارة  ) ... ، ...(   ال�إ

حداثي السيني  نلاحظ اأنّ النقاط التي تقع في الربع الثاني اإشارة ال�إ
حداثي  الصادي ..... ..... ، واشارة ال�إ

حداثي السيني  نلاحظ اأنّ النقاط التي تقع في الربع الثاني اشارة ال�إ
حداثي الصادي .... ......، واشارة ال�إ

الصعوبات المتوقعّة  : 

الربع الرابعالربع الثاني

شارة )...،...( شارة )...،...(ال�إ ال�إ
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يخلط بعض الطلبة بين ال�نعكاس ٣.
في محور السينات، وال�نعكاس في 

محور الصادات .

تكليف الطلبة في الحصة بكتابة خمس نقاط، واإيجاد ال�نعكاس مرة في 
محور السينات، ومرة اأخرى في محور الصادات، وكتابة ملحوظاته على 

كلّ حالة . 

يخلط كثير من الطلبة بين ٤.
أربعة .  ال�نسحاب في ال�تجّاهات ال�

يجب تفصيل ذلك للطلاب من خلال ورقة عمل ) ٢ (،  تحتوي 
جدول�ً مفصلة فيه ال�نسحابات . 

يخلط كثير من الطلبة  في اإيجاد ٥.
Δس  ، Δص، بحيث يكتب 

اإحداثيي النقطة ال�أولى للتغير في 
س، ويكتب اإحداثيي النقطة الثانية 

للتغير في ص  . 

التركيز على الطلاب بكتابة المسقط فوق كلّ نقطة: ال�أولى يكتب 
  )

٢
 ، ص 

٢
( وكذلك فوق النقطة الثانية ) س

١
 ، ص 

١
فوقها ) س

فبذلك تقل نسبة الخطاأ . مع التركيز على مزيد من ال�أسئلة .

يخطئ بعض الطلاب في اإيجاد ٦.
اأبعاد  القاعدة بمعلوميّة ال�رتفاع 
وحجم متوازي المستطيلات . 

تدريب الطلبة على مزيد من ال�أسئلة في هذا الموضوع، وعلى اإيجاد اأي 
مجهول يكون في القاعدة  .

تدريب ) ١ ( : متوازي مستطيلات حجمه ١٦٠ سم٣ ، اأوجد ارتفاعه 
اإذا علمت اأنّ طول ضلع قاعدته المربعة ٤ سم  . 

تدريب ) ٢( : متوازي مستطيلات اأحد بعديّ قاعدته 8 سم،   
وارتفاعه ٥ سم ، احسب البعد ال�آخر للقاعدة، اإذا علمت اأنّ حجمه  

٢٤٠ سم٣.

يخلط الطلاب بين ال�رتفاع الجانبي 7.
وال�رتفاع العمودي للهرم الرباعي 

القائم المنتظم . 

يجب اإحضار هرم رباعي مصنوع من ورق بلاستيك شفاف، اأو ورق 
اأشعة شفاف، اأو بلاستيك، اأو زجاج بحيث يكون ال�رتفاعان ظاهرين 

عليه . 

واأثناء التدريس للمساحة الجانبية للهرم، ننبّه الطلاب األّ� يستخدموا اإلّ� 
يجاد حجم الهرم  .  ال�رتفاع الجانبي، اأما ال�رتفاع العمودي فهو ل�إ

يصعب على المعلم في اأغلب  8.
المدارس توفير المواد اللازمة لتنفيذ 

نشاط عملي )٢( صفحة  ٥٩  

على المعلم تجهيز اأدواته قبل البدء بشرح الموضوع بفترة . ويختار ما 
هو مناسب من ال�أدوات الممكن توافرها . 
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في ١
مفهوم الزوج المرتب.

اإعطاء اأنشطة للطلاب، ودعم الموضوع بمزيد من التدريبات :  

ضع اإشارة ) √ ( اأمام  العبارة الصحيحة : ( ١
 )  ٣ ، ٥ ( = ) ٣ ، ;٢٥ (   )    (

 ) ٥ ، ٦ ( = ) ٦ ، ٥(   )    (

)٣ ، ٢ ( = ) ٣ ، – ٢ –(   )    (

 ) ٤ ، ١٦ ( = ) ٩ – ٥  ، ٤ × ٤ (   )    (

نّ قيمة كل من ( ٢ اإذا كان  الزوج المرتب ) س ، ص ( = ) ١ ، ٥ ( ، فاإ
س = ........ ، ص = .......

نّ قيمة  كل من ( ٣ اإذا كان ) س ، 7 ( = ) - ٣ ، ص (  ، فاإ
س =.......... ، ص = ...........

نّ قيمة ( ٤ اإذا كان ) س + ٣ ،  – ٦ ( = )  س ، ٢ + ص ( ، فاإ
س = .........، ص = ......... 

 

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في ١.
مفهوم محور التماثل.

تعريف محور التماثل : هو ذلك المستقيم الذي يقسم الشكل الهندسي اإلى نصفين 
متماثلين تماماً.  

 ومن خلال ورقة العمل ) ١ (  اأسفل الجدول .  

يخطئ كثير من الطلبة في ٢.
مفهوم ال�نعكاس.

جابة عن السؤالين : يجب اأن يتقن الطالب ال�إ

اأ( ماذا نريد اأن نعكس ؟     

ب( ما محور ال�نعكاس الذي نريد اأن نعكس عليه ؟

واأبسط الحلول لتوصيل مفهوم ال�نعكاس هو اإحضار مراآة على الصف،

وعكس بعض الصور، وال�أشياء من داخل الصف  . 

ورقة عمل )٢(.

الدرس ال�أوّل : المستوى الديكارتي

الدرس الثاني : ال�نعكاس و ال�نسحاب 
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يخطئ كثير من الطلبة في ٣.
مفهوم ال�نسحاب.  

جابة عن ال�أسئلة  : يجب اأن يتقن الطالب ال�إ

 اأ( ما هو اتجّاه ال�نسحاب ؟   

ج ( كم مقدار ال�نسحاب ؟   

       ورقة عمل ) ١ (  : 

آتية  : ( ١ اذكر عدد محاور التماثل للاأشكال الهندسية ال�

عدد محاور التماثل للمربع = .......   عدد محاور التماثل للمثلث متساوي ال�أضلاع  = ......

عدد محاور التماثل للمستطيل  = ........ عدد محاور التماثل لشبه المنحرف متساوي الساقين = ........

عدد محاور التماثل للمعين = ........ عدد محاور التماثل للدائرة = ........
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اإجابة ورقة العمل ) ١ ( : 

المعينالدائرةالمستطيلشبه المنحرف متساوي الساقينالمثلث متساوي ال�أضلاعالمربعالشكل

٢عدد ل� نهائي٤٣١٢عدد المحاور

       ورقة عمل ) ٢ ( 

اأكمل الجدول ال�آتي حسب المطلوب : 

مقدار ال�نسحابالنقطة

باتجاه محور 
السينات الموجب

) يميناً (

باتجاه محور 
السينات السالب

)يساراً(

باتجاه محور 
الصادات الموجب

)للاأعلى(

باتجاه محور 
الصادات السالب

)للاأسفل(

) (٢) ٣ ، ٢..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... (

) (٣)٥ ، –٤..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... (

) (٤)–٢ ، ١..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... (

) 7– ، (٦)–٣..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... (

) ٢ ،  ٠(8)..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... (

) (٩)٠ ، – ٥..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... (

) (١٢)–١٢ ، –٤..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... ()..... ، ... (

اإجابة ورقة عمل ) ٢ ( : 

مقدار ال�نسحابالنقطة

باتجاه محور 
السينات الموجب

) يميناً (

باتجاه محور 
السينات السالب

)يساراً(

باتجاه محور 
الصادات الموجب

)للاأعلى(

باتجاه محور الصادات 
السالب

)للاأسفل(

) ٣ ، ٠ () ٣ ، ٤ () ١ ، ٢ () ٥ ، ٢ (٢) ٣ ، ٢ (

) ٤ (٣)٥ ، –٤– ، 8() ٥ ، –١ ()٢ ، –٤()  7 – ، ٥(

) ٢ ، –٣ ()–٢ ، ٥ ()–٦ ، ١ ( ) ٢ ، ١ (٤)–٢ ، ١–(

) 7– ، (٦)–٣ 7– ، ٣ () 7 –، ٣ ، – ١٣()– ٣ ، – ١()– ٩–(

) ٢ ،  ٠(8) ٦ ،  ٠ ()١٠ ،  ٠ –()  8  ،  ٢ () 8 –  ، ٢(

) ٠ ، – ١٤ ()٠ ، ٤ ()– ٩ ، – ٥ ()٩ ، – ٥ (٩)٠ ، – ٥(

) ٢٤ ، –٤ ()  ٠ ، –٤ (١٢)–١٢ ، –٤–() 8  ، ١٢،– ١٦()–١٢–(
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة بين مفهوميّ ١.
متوازي المستطيلات ومتوازي 

ال�أضلاع.  

اإحضار مجسمات واأشكال هندسية عدة لغرفة الصف، واستخراج المتوازيات 
المستطيلات، ومتوازيات ال�أضلاع وتصنيفهما، وبعد ذلك يلاحظ جميع الطلبة اأنّ 

متوازي المستطيلات عبارة عن مجسّم له ثلاثة  اأبعاد، اأمّا متوازي ال�أضلاع فهو شكل 
هندسي له بعدان  .  

يخطئ بعض الطلبة في لفظ كلمة ٢
“حَرف”؛ فيقولون: “حِرف”.

التركيز على اللفظ عند تقديم المحتوى التعليمي.

         الدرس الرابع: الهرم الرباعي

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في مفهوم ١.
الهرم الرباعي المنتظم.  

التركيز على نشاط ) ٤( صفحة  ٥٤ من الكتاب المدرسي،  والتركيز على توضيح 
ال�أسباب في هذا النشاط  .

يخطئ كثير من الطلاب في مفهوم ٢.
الهرم الرباعي المنتظم القائم . 

 التركيز على ) اأتعلم ( صفحة  ٥٣ من الكتاب المدرسي. 	
 اإحضار هرم رباعي منتظم قائم  شفاف يكون فيه ال�رتفاع 	

العمودي للهرم واضحاً، ونقطة تلاقي القطرين واضحة. 

الدرس الخامس : المساحة الجانبية والمساحة الكلية للهرم الرباعي

القائم المنتظم

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في اإيجاد ١.
مساحة المثلث الجانبي في الهرم 

الرباعي .

اإعطاء اأسئلة على اإيجاد مساحة المثلث قبل البدء في شرح الدرس، كمتطلب سابق 
للمساحة الجانبية لهرم الرباعي المنتظم القائم . 

تدريب )١( : مثلث طول ضلع قاعدته ١٠ سم، وارتفاعه ٦ . احسبْ مساحته.

تدريب )٢ (: احسبْ مساحة مثلث ارتفاعه 8 سم، وطول ضلع قاعدته ٥ سم  .

الدرس الثالث: حجم متوازي المستطيلات وحجم المكعب
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الدرس السادس  : حجم الهرم  الرباعي القائم المنتظم

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

.١
يخطئ كثير من الطلبة في اإيجاد 
حجم الهرم في كتابة القانون .  

تطبيق النشاط العملي ) ٢ ( صفحة ٥٩ داخل غرفة الصف اأمام الطلبة ، وبذلك 
يثبت القانون حجم الهرم باأنهّ يساوي ثلث حجم متوازي المستطيلات المشترك معه 

في نفس القاعدة المربعة وال�رتفاع . 

نموذج تحضير درس:                                                      

اسم الدرس: المستوى الديكارتي                  

اأول�: مرحلة ال�ستعداد

Ö :اأهداف الدرس

اأن يذكر ال�تجاهات ضمن خريطة مكانية.- 

 اأن يحدد موقعاً معيّناً باستخدام ال�تجاهات.- 

اأن يتعرّف المستوى الديكارتي. - 

اأن يرسم المستوى الديكارتي.- 

اأن يتعرّف اأرباع المستوى الديكارتي.- 

 اأن يمثلّ نقطة ال�أصل على المستوى.- 

 اأن يتعرف مفهوم الزوج المرتبّ.- 

اأن يمثلّ الزوج المرتب على المستوى الديكارتي.- 

اأن يكتب الزوج المرتب الممثلّ بنقطة في المستوى الديكارتي.- 

ــات نقطــة علــى المســتوى مــن خــلال اإتمــام رســم لشــكل هندســي تــم تحديــد -   اأن يجــد اإحداثيّ
بعــض نقاطــه.
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Ö المهارات

أربع.-  وصف  موقعٍ ما باستخدام الجهات ال�

رسم المستوى الديكارتي وتحديد عناصره )المحور السيني، المحور الصادي، نقطة ال�أصل(.- 

تحديد اأرباع المستوى الديكارتي.- 

تمثيل نقطة بزوج مرتب في المستوى الديكارتي.- 

تحديد اإحداثيات الزوج المرتب لنقطة معينة في المستوى الديكارتي.- 

اإيجــاد اإحداثيــات نقطــة علــى المســتوى، مــن خــلال اإتمــام رســم لشــكل هندســي تــم تحديــد بعــض - 
نقاطه.

Ö الخبرات السابقة

أربع :) شرق،غرب، شمال، جنوب( في خريطة مكانية.-  تحديد الجهات ال�

مفهوم المستقيم ال�أفقي والمستقيم الراأسي.- 

مفهوم التعامد.- 

خصائص بعض ال�أشكال الهندسية:)المثلث، المستطيل، المربع(.- 

Ö     المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة  

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة )المتوقعّة(

أربع. تحديد ال�تجاهات ال�
تحديد ال�تجاهات واستخدام الجسد لتمثيل ذلك.

تفعيل البيئة الصفية لتحديد موقع اأحد عناصرها بالنسبة لعنصر اآخر.

حداثي  تمثيل الزوج المرتب على المستوى الديكارتي ) ال�إ
السيني للصادي والعكس(. مثل اأنْ يمثل الزوج)٥ ،-٢( 

بالنقطة التي اإحداثيّاتها:
.)٢، ٥- (

حداثي  حداثي السيني وال�إ قراءة الزوج المرتبّ في كلّ مرّة،  وذكر ال�إ
الصادي في كلّ مرة.

التمثيل بالحركة وال�نتقال في المستوى )اأرضيّة الصف(.
أزواج المرتبة بمواقعها في اأرباع المستوى. ربط ال�

أرباع.تحديد الربع الذي يقع فيه الزوج المرتب من اإحداثيّاته. أزواج المرتبة حسب ال� استخدام البيئة الصفية في تمثيل ال�
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الصعوبات: تتنوع الصعوبات في المجال�ت المختلفة وفق مسبباتها، مثل:

صعوبــات تتعلــق بالتحصيــل، يمكــن الوقــوف عنــد بعضهــا مــن خــلال الجــدول الســابق، وتتــم عمليــة - 
المعالجــة اأثنــاء تنفيــذ الــدرس.

ــاء تنفيذهــم -  ــة الوقــت الكافــي اأثن ــم الطلب ــم، ويمكــن التعامــل معهــا مــن خــلال اإعطــاء المعل ــات تعلُّ صعوب
أنشــطة، وتفعيــل ذوي الحركــة الزائــدة فــي لعــب ال�أدوار علــى المســتوى الديكارتــي )يقتــرح المعلــم اأيّــة  ال�

طــرق اأخــرى(.

ــاء -  ــن خــلال اإعط ــا م ــل معه ــة الصــف، ويمكــن التعام ــى اأرضيّ ــذ النشــاط عل ــاء تنفي ــة اأثن ــات حركي صعوب
ــتطاع. ــدر المُس ــل ق ــي التمثي ــراكهم ف ــة ، واإش ــاء المناقش ــة اأثن ــئلة المطروح ــن ال�أس ــة ع جاب ــة بال�إ الفرصــة للطلب

ــل -  ــة مــن قب ــرديّ مــع هــؤل�ء الطلب ــوس بشــكلٍ ف ــات نفســيّة ويمكــن التعامــل معهــا مــن خــلال الجل صعوب
ــور. أم ــاء ال� ــاً، ويمكــن ال�ســتعانة باأولي ــا مع ــم، اأو المرشــد، اأو كليهم المعل

 

Ö :اأصول التدريس

المحتوى العلمي

أربع.-  موقع ما باستخدام الجهات ال�

مفهوم المستوى الديكارتي وتحديد عناصره ورسمه.- 

مفهوم النقطة في المستوى الديكارتي.- 

اإحداثيّات النقطة في المستوى.- 

اأرباع المستوى الديكارتي.- 

رسم شكل هندسي تم تحديد بعض نقاطه بتعيين نقاط اأخرى في المستوى.- 

استراتيجيّات التدريس:

العمل الفردي: نشاط )١( ، نشاط)٥( من الكتاب المدرسي.- 

 اللعب وتبادل ال�أدوار:)تمثيل المستوى على اأرضيّة الغرفة الصفية، اأو الملعب( نشاط مقترح.- 

 ال�ستكشاف:  )فكر، زاوج، شارك على مستوى الصف( نشاط)٢( من الكتاب المدرسي.- 

العمل التعاوني: )مجموعات رباعية غير متجانسة( نشاط)٣( من الكتاب المدرسي.- 
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عمل تعاوني )مجموعات رباعية غير متجانسة(: نشاط)٤( .- 

المناقشة وطرح ال�سئلة: )بشكل عام بعد كل نشاط من خلال عرض الطلبة نتاج عملهم( .- 

Ö اآليّات التقويم

متابعة استجابات الطلبة الصفية: نشاط )١(.أ- 

ملاحظة اإجابات الطلبة وتصحيحها: نشاط) ٢(، ونشاط )٣(، ونشاط) ٤ (، ونشاط) ٥(.     ب- 

)يمكــن اســتخدام اأداة ملاحظــة تقيــس مســتويات اأداء الطلبــة فــي المجموعــات مــن حيــث: التعــاون، الفاعليــة، 
التعبيــر عــن الــذات، والمحتــوى العلمــي(.

جابة عن ال�أسئلة المطروحة خلال فعاليات الحصة. جـ-   ال�إ

ال�أسئلة ١، ٢ من تمارين ومسائل خلال الحصة )جزء من التقويم التكويني(. ح- 

Ö     ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

التهيئة:                                                   ١. 

تفقّد حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم والتاريخ وموضوع الحصة .- 

مناقشــة صــورة الوحــدة وطــرح اأســئلة عليهــا، وتلقّــي اســتجابات الطلبــة دون اإصــدار حكــم علــى - 
جابــات. ال�إ

اأمثلة على ال�أسئلة: 

                   ما المقصود بالصورة الجوية؟

                   ما المواقع التي تميزها بالصورة؟

                   لماذا تم وضع الشبكة على هذه الصورة من وجهة نظرك؟

                  كيف تصف الموقع ٢ بالنسبة لموقع ١؟

)قــراءة وتفكـّـر( نشــاط) ١( فرديــاً لمــدة دقيقــة، ومــن ثــم توجيــه ال�أســئلة للطلبة)الثقافيــة والمتعلقــة بالــدرس(، - 
ومناقشــة اإجابــات الطلبــة المتعلقــة بســؤال النشــاط )١(.

اأمثلة على ال�أسئلة: 

شارة اإليها في تحديد موقع معين؟ ما اأبرز المواقع في بلدتك التي يمكن ال�إ
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   صف موقع بيتك بالنسبة لهذا الموقع.

أربع باستخدام جسدك.    حدد ال�تجاهات ال�

ــع اإحــدى -  ــات موق ــق باإحداثي ــو متعل ــى فيدي ــد عــن ٣ دقائق)الرجــوع اإل ــرح ل� يزي ــو مقت عــرض مقطــع فيدي
المــدن الفلســطينية(. 

طرح اأسئلة متعلقة بالفيديو، والربط بين موضوع الفيديو وموضوع النشاط .- 

العرض:٢. 

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

يقــوم المعلــم بتشــكيل محوريــن متعامديــن علــى اأرضيّــة غرفــة الصــف )باســتخدام الطباشــير(، ويكلــف الطلبــة - 
ــي نقطــة  ــل: قــف ف ــم، وطــرح تعليمــات واأســئلة موجّهــة، مث ــق توجيهــات محــددة مــن المعل بالتحــرك وف

تقاطــع المحوريــن )يوضــح المعلــم نقطــة ال�أصــل(.

أفقــي، ســر بعكــس عقــارب الســاعة حتــى تعــود اإلــى النقطــة نفســها ، كــم منطقــة محــددة  قــف علــى المحــور ال�
بجــزء مــن المحوريــن قطعتها؟)يوضــح المعلــم ترقيــم اأربــاع المســتوى الديكارتــي(.

يوضّح المعلم التعريف، وما ورد فيه بال�ستفادة من النشاط السابق.  

ارســم علــى لوحــك الخــاص مســتوًى ديكارتيّــاً )ورقــة رســم بيانــي مغطــاه بالجلاتيــن علــى الوجهيــن واســتخدام 
اأقــلام خاصــة(، وحــدد عناصــره )نقطــة ال�أصــل، اأربــاع المســتوى، المحــاور الرئيســية(.

ــر ، زاوج ، شــارك(، بحيــث يتشــارك الطلبــة فــي تنفيــذ النشــاط علــى اللــوح البيانــي -  تنفيــذ نشــاط ٢:) فكّ
ظهــار الحلــول. ويتابعهــا المعلــم . ألــواح ل�إ ل�أحــد الطلبــة، ومــن ثــم يرفــع الطلبــة ال�

مناقشة ما توصل اإليه الطلبة، والتاأكيد على اآليّة تمثيل الزوج المرتب.

ألــواح الخاصــة، ثــم رفــع  تعييــن الســؤال الثانــي مــن اأســئلة الــدرس لحلــه مــن قبــل الطلبــة  بشــكل فــردي علــى ال�
ألــواح، وملاحظــة اإجابــات الطلبــة لتقييمهــا. ال�

جابــة التــي يتفقــون عليهــا -  تنفيــذ نشــاط) ٣ ( بشــكل تعاونــي ضمــن مجموعــات رباعيــة، يثبــت الطلبــة ال�إ
ــواح لتقييــم عمــل  أل علــى اللــوح البيانــي الخــاص بالمجموعــة، ومــن ثــم عــرض العمــل مــن خــلال رفــع ال�

ــة الراجعة.)ملحــق ١( ــم التغذي ــم المعل المجموعــات، وتقدي

مناقشــة الطلبــة فــي نتيجــة النشــاط، وهــي كتابــة الــزوج المرتــب المُمَثــل بنقطــة علــى المســتوى ، بحيــث تتــم 
حداثــي الصــادي فــي كل مــرة، وذكــر تعريــف كلّ منهمــا. حداثــي الســيني وال�إ قــراءة ال�إ
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تعييــن الســؤال ال�أول مــن اأســئلة الــدرس ليحلــه الطلبــة بشــكل فــردي فــي دفاتــر الرســم البيانــي، وتقييمهــا مــن قبــل 
المعلم.

تنفيــذ نشــاط )٤ ( عــن طريــق المجموعــات الرباعيــة )يراعــي المعلــم اأعــداد الطلبــة(، بحيــث تعــرض - 
جابــة الصحيحــة. جابــة المتفــق عليهــا، وتثبيــت ال�إ المجموعــات ال�إ

غلاق والتقويم :١.  ال�إ

ألــواح الخاصــة ومتابعــة الحلــول وتقويمهــا، ومــن ثــم تثبيــت -  تنفيــذ نشــاط )٥ ( بشــكل فــردي علــى ال�
جابــات الصحيحــة. ال�إ

ــن )٢،٥(، )-٤، -٣(، -  ــل النقطتي ــوح الخــاص: اأمثّ ــى الل ــر، زاوج، شــارك( عل ــي ) فكّ آت ــذ النشــاط ال� تنفي
اأصــلُ بينهمــا، ثــم اقتــرح نقطــة ثالثــة لتشــكيل مثلــث، )الحــل ليــس وحيــداً(، ومتابعــة حلــول الطلبــة مــن قبــل 

المعلــم وتقديــم التغذيــة الراجعــة المناســبة.

جابــات -  تكليــف الطلبــة بحــلّ مــا تبقّــى مــن اأســئلة الــدرس، ومتابعــة الحلــول وتصحيحهــا، ومــن ثــم تثبيــت ال�إ
الصحيحــة علــى الســبورة .

ملحوظــة: هــذه نمــاذج يمكــن للمعلــم اأن يســتبدلها بــاأيّ اأنشــطة اأخــرى يراهــا مناســبة تتــلاءم وبيئــة الطلبــة 
)قريــة ، مدينــة، مخيــم، باديــة.......(.

ملحق )١(

قائمة شطب: لتقدير اأداء الطلبة في مهارة العمل التعاوني 

ل�نعم السلوك الرقم 
يفهم دوره ضمن مجموعته.١

يظهر تعاوناً مع اأفراد مجموعته. ٢
يحترم عمل زملائه، ول� يُظهر رغبة في السيطرة عليهم.٥

اإنجاز المهمة في الوقت المحدد.٦
يتفاعل مع زملائه بصورة اإيجابيّة.7

قائمة شطب: التقويم الذاتي للطالب حول امتلاكه المهارات والمعارف المطلوبة

ل� نعم مؤشّر ال�أداء الرقم 

حداثي السيني للزوج المرتب.١ اأميّز ال�إ
حداثي الصادي للزوج المرتب. ٢ اأستطيع تحديد ال�إ

اأستطيع اإيجاد اإحداثيات نقطة في المستوى الديكارتي. ٣
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ملحق )٢(: نموذج سلم تقدير اأهداف الدرس 

رسم المستوى 
الديكارتي ويحدد 

أرباع. ال�

تمثيل نقطة  
في المستوى 
الديكارتي.

كتابة الزوج المرتب 
الممثل بنقطة.

رسم شكل هندسي 
بتحديد نقطة مفقودة.

المجموع

٣٢١٣٢١٣٢١٣٢١

نشاط بحثي  / اكتب خمسة اأسطر عن العالم )ديكارت( ، واأهم مؤلفاته في الرياضيات. ( ١

نترنت للبحث عن هذه المعلومات ( )استخدم ال�إ

اكتب مقالة عن اأهرامات مصر في الجيزة تبيّن فيها:  ( ٢

) عدد ال�أهرامات - اأسماء ال�أهرامات   - نوع ال�أهرامات  - اأبعاد ال�أهرامات  (.  

ألة الحاسبة، جد المساحة الكلية لكلّ هرم، وحجم كلّ هرم  .  ثم باستخدام ال�

نترنت للبحث عن هذه المعلومات  (.  )استخدم ال�إ

نقطة تقع على كِلا المحورين هي  ...................( ٣

  نقطة اإحداثيّها السيني سالب، واإحداثيّها الصادي ليس له اإشارة تقع  ....................٤( 

اعين النقاط اأ ) ٥ ، ٣ (  ، ب ) ٢ ، ١ ( ، ج )  – ٣ ، ١ ( على المســتوى الديكارتي، ثم اأجد اإحداثيات ( ٥
النقطــة  د ، بحيــث يكــون الشــكل اأ ب ج د متــوازي اأضــلاع  . 

ــم ( ٦ ــى، ث ــاً بانســحاب ٣ وحــدات للاأعل ــي محــور الســينات متبوع ــكاس ف صــورة النقطــة جـــ )٣ ، – 7( بال�نع
انســحاب ٥ وحــدات يســاراً  . 

اكتبْ اأنواع ال�نسحابات الحادثة للنقطة  ) ٣ ، ٥ ( بالنسبة للنقطة  )– ٣ ، ٢ ( . ( 7

انسحاب  .................وحدة،   باتجاه  محور .........................أ( 

اأنشطة اإثرائيّة : 

اسم الطالب

المهارة
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انسحاب  .................وحدة ،  باتجاه  محور .........................ب( 

النقطــة  جَ ) ٣ ، ٥ ( هــي صــورة للنقطــة ج ، تحــت تاأثيــر  Δص = ٥ ، وانعــكاس فــي محــور الصــادات، ( 8
فمــا هــي النقطــة  ج ؟ 

ما صورة النقطة  ع ) ٣ ، 7 ( تحت تاأثير  Δس = ٣ ، Δص = – ٣ ؟ ( ٩

 في النقطة اأ ؟  ( ١٠
١
اإذا كانت  Δس = – ٣ ، للنقطتين  اأ ،  ب ، وكانت  ب )– ٣ ، ٢ ( ، فما قيمة س

متوازي مستطيلات قاعدته مربعة حجمه ٣٦٠٠ سم٣ ، وارتفاعه ٩سم ، فما طول ضلع قاعدته؟( ١١

وما حجم المكعب المشترك معه في القاعدة نفسها ؟ 

وما حجم الهرم الرباعي القائم المنتظم المشترك معه في نفس القاعدة ونفس ال�رتفاع ؟ 

النقطة ب ) ٣ ، ٥ ( صورتها النقطة  بَ )– ٣  ، ٥ ( التحويلات الهندسية التي طراأت على النقطة ب  ( ١٢

         انعكاس في محور ..................... ،

        اأو انسحاب بمقدار .............. ، باتجاه ......................

ــى ( ١٣ ــن، وانســحابها للاأعل حداثيي ــن ال�إ ــي كلا المحوري اكتــب صــورة النقطــة ج ) ١ ،  – ٢ ( بعــد انعكاســها ف
بمقدار ٥ وحدات لليسار. 

اأ( ارســمْ صــورة القطعــة المســتقيمة اأ ب ،  
بال�نعــكاس فــي محــور الصــادات . 

الديكارتــي  المســتوى  علــى  عيّــن  ب( 
المقابــل النقــاط:  م )– ٣  ، ٥ ( ن )– ٥  
ــل  ــم بالتوصي ــم ق ، ٢ ( ، ل )– 7  ، 7 (ث
الشــكل  صــورة  جــد  ثــم  ومــن  بينهمــا، 

الســينات.  فــي محــور  بال�نعــكاس 

علــى ( ١٤ معتمــداً  آتــي   ال� الجــدول  اأكمــل 
المعطيــات  لــكلّ متــوازي مســتطيلات : 

حجمهمساحة قاعدتهنوع قاعدتهال�رتفاعالعرضالطول

.........................مستطيلة٤سم٥ سم٣ سم

....................................٥سم٦ سم٦سم

١٦٠٠ سم٣............مربعة١٦سم......................

١٢٠ سم٣......................١٢ سم........٥ سم

٩٠ سم٩٣ سم٢.................................٣ سم

٩٦٠ سم٤8٣سم٢.............................8 سم...........

س

ب

اأ

ص
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تحليل محتوى الوحدة:

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

الثالثة

التناسب

- اأن يذكر مفهوم النسبة.ال�أول

- اأن يذكر مفهوم التكافؤ 
في النسب.

- اأن يتعرّف مفهوم 
التناسب.

- اأن يتعرّف قاعدة 
الضرب التبادلي في 

التناسب.

-اأن يتعرف مفهوم التقسيم 
التناسبي.

١

١

١

١

١

اأن يجد نسبة معينة.

اأن يختار نسباً متناسبة من 
غيرها.

اأن يجد النسب المتناسبة 
الممثلة هندسياً.

-اأن يستخدم التقسيم 
التناسبي في التوزيع.

٢

٣

٢

٣

- اأن يوظفّ مفهوم 
النسبة في تفسير 

مواقف حياتية.

- اأن يوظفّ التناسب 
في حلّ مشكلات 

حياتية.

١

٢

- اأن يتعرّف مفهوم ثابت الثاني
التناسب.

- اأن يتعرّف مفهوم 
التناسب الطردي.

١

٢

- اأن يجد ثابت التناسب.

- اأن يحكم على تناسب 
معين باأنهّ طردي اأم ل�.

- اأن يعبّر عن التناسب 
الطردي بموقف حياتي.

٣

٢

١

- اأن يوظفّ التناسب 
الطردي في حل 

مشكلات حياتية.

- اأن يوظفّ قاعدة 
الضرب التبادلي في 

اإيجاد قيمة معينة من 
خلال تناسب.

١

١

- اأن يتعرّف مفهوم الثالث
التناسب العكسي 

من خلال التمثيلات 
الهندسية.

- اأن يتعرّف مفهوم ثابت 
التناسب العكسي.

- اأن يتعرّف مفهوم 
التناسب العكسي جبرياً.

١

١

١

- اأن يكتب التناسب 
العكسي من خلال التمثيل 

الهندسي.

- اأن يعبّر عن التناسب 
العكسي بموقف حياتي.

- اأن يجد ثابت التناسب 
للتناسب العكسي.

- اأن يميّز التناسب العكسي 
من غيره.

١

١

٢

٢

- اأن يكتشف الخطاأ 
من خلال تفسير جمل 

مكتوبة عن التناسب 
العكسي.

- اأن يوظفّ التناسب 
العكسي في حلّ 

مشكلات حياتية .

- اأن يوظف التناسب 
العكسي في اإيجاد قيم 
معينه ضمن علاقات 

محددة.

١

٣

١

الوحدة الثالثة:
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- اأن يتعرّف الطالب مفهوم الرابع
مقياس الرسم.

- اأن يتعرّف الطالب قانون 
مقياس الرسم.

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم 
تجانس الوحدات في 

مقياس الرسم.
- اأن يتعرّف الطالب مفهوم 

التكبير.
اأن يتعرّف الطالب مفهوم 

التصغير.
اأن يتعرف التقسيم التناسبي

١

١

١

١

١

٢

- اأن يجد قيمة مقياس رسم 
معين. 

- اأن يستخدم قانون مقياس 
الرسم في حلّ مسائل 

تطبيقية. 
- اأن يُفسر تجانس الوحدات 

في مقياس الرسم.
- اأن يستخدم مقياس الرسم 

في تكبير صور معينة.
- اأن يستخدم مقياس الرسم 

في تصغير صور معينة.
- اأن يستخدم التقسيم 

التناسبي في حل مسائل 
حياتية

٣

٣

١

١

١

٢

 - اأن يختار الطالب 
مقياس رسم مناسب لرسم 

خارطة فلسطين، اأو اأيةّ 
جدارية في دفتره.

٢

١8٣٣١٢المجموع

الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعةم
يخلط كثير من الطلبة في ١.

تمييز التناسب الطردي من 
العكسي في المسائل اللفظيّة 

التركيز على مزيد من ال�أسئلة والتدريبات على الموضوع،  واتباع 
آتية : الخطوات ال�

١( قراءة المساألة جيداً.

٢( تحديد الكميتين المتناسبتين. 

٣( معرفة نوعية التناسب بين الكميتين: هل هي زيادة يتبعها زيادة ، اأو  
نقصان يتبعه نقصان  ، اأم زيادة يتبعها نقصان، والعكس لتحديد نوع 

التناسب؛ هل هو طردي اأم عكسي .

٤( تحديد نوع التناسب: طردي اأم عكسي. 

٥( حل المساألة حسب ما يراه المعلم مناسباً من طرق حلهّا   ) تتعدد 
الطرق ( .

المزيد من ال�أسئلة ... ورقة عمل ) ٢ ( 

الصعوبات المتوقعّة  : 
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يخلط كثير من الطلبة بين ٢.
مقياس الرسم الذي يمثل 

تكبيراً، ومقياس الرسم الذي 
يمثل تصغيراً.  

يعرف بعض الطلبة عند قراءة السؤال تكبيراً اأو تصغيراً.   ولكن بطريقة 
مباشرة لو كان مقياس الرسم مثلاً:  اإذا كانت مقدمة مقياس الرسم  اأصغر 

من تالي مقياس الرسم يكون تصغيراً ، والعكس صحيح،  مثل  : 

١ :  ٢     تصغيراً أ( 
)نلاحظ /  المقدم اأصغر من التالي ( 

٠,٥ : ١   تصغيراً ب( 
)نلاحظ /  المقدم اأصغر من التالي (

 ١٠ :  ١  تكبيراً  ج( 
)نلاحظ /  المقدم اأكبر من التالي (

 ٥٠٠٠ : ١  تكبيراً د( 
)نلاحظ /  المقدم اأكبر من التالي (

اأخطاء مفاهيمية متوقعة:

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعةم

.١
يخطئ بعض الطلبة في 
مفهوم تكافؤ النسب. 

يقرب المعلم مفهوم تكافؤ النسب، من خلال تبسيط النسبتين في اأبسط صورة، فيكون ناتج 
التبسيط للنسبتين هو الناتج نفسه، فبذلك تكون النسبتان متكافئتين  . 

تدريب: هل النسبتان  ٦;١٠  ، ١٥;٢٥ متكافئتان ؟ 

 .٢

يقتصر فهم كثير من 
الطلبة كتابة النسبة على 
صورة اأو صورتين فقط .

على المعلم اأن ينبّه اإلى طرق كتابة النسبة، وهي  : 

اأ : ب،   اأ اإلى ب   ،     اأ ÷ ب 

و لثتبيت المعلومة يُعطى الطالب تدريباً:

آتية بصور اأخرى  :  تدريب / اكتب النسب ال�

  اأ (    ٦;١٠       ..........................................

ب (  ٥ : 7     ...........................................

ج (  ٢ اإلى ٥ ...............................................

     د (    8 ÷ ٩  ..............................................

الدرس ال�أول  : التناسب 
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.٣
يخطئ كثير من الطلبة في 

مفهوم التناسب. 

آتية :  ولتقريب المفهوم اإلى الطلبة نتبع الخطوات ال�

 تحديد الطرفين ل�أي نسبتين، وكذلك الوسطين. ( ١
يجد ناتج حاصل ضرب الطرفين، وكذلك ناتج حاصل ضرب الوسطين .( ٢
اإذا كان  » حاصل ضرب الطرفين = حاصل ضرب الوسطين » فاإن ( ٣

النسبتين متناسبتان،  والعكس صحيح. 
             ويتبع ذلك ورقة عمل ) ١ (    

 .٤

يخطئ بعض الطلبة في 
مفهوم حاصل الضرب 

التبادلي. 

في الكتاب المدرسي موجود التعريف على شكل رموز، ويمكن التقريب لهم ذلك لفظاً باأنه:    
حاصل ضرب الطرفين  = حاصل ضرب الوسطين . 

ورقة عمل ) ١ ( 

اأكمل الجدول ال�آتي حسب المطلوب  : 

حاصل ضرب الوسطين حاصل ضرب الطرفين الوسطان الطرفان النسبتان
يشكّلان تناسباً 

اأم ل�

٣:٥ ، ٦:١٠.................................................

٢:٥ ، ٥:٩.................................................

١ : ٤ ، ٣:١٢.................................................

8 : ٣:٤ ، ٥.................................................

 ٢٥ ÷ ٥٠ ، ١
اإلى ٢ 

.................................................

٢:٦  ، ٣ ÷ ٩.................................................

نهمــا تشــكلّان ....... اأمــا  نلاحــظ: اإذا كان فــي اأي نســبتين حاصــل ضــرب ...... = حاصــل ضــرب ......  فاإ
اإذا كان في اأي نسبتين حاصل ضرب ...... ≠ حاصل ضرب ......  ، فاإنهما ل� تشكّلان ....... 
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اإجابة ورقة العمل ) ١ ( : 

يشكلان تناسباً حاصل ضرب الوسطين حاصل ضرب الطرفين الوسطان الطرفان النسبتان
اأم ل�

نعم ٥ × ٦ = ٣٣٠ × ١٠ =٥٣٠ ، ٣٦ ، ١٠ ٣:٥ ، ٦:١٠

ل� ٥ × ٥ = ٢٢٥ × ٩ =٥١8 ، ٢٥ ، ٩ ٢:٥ ، ٥:٩

نعم ٤ × ٣= ١١٢ × ١٢ =٤١٢ ، ١٣ ، ١٢ ٤:١ ، ٣:١٢

نعم ٤ × ٦= ٣٢٤ × 8 =٤٢٤ ، ٣٦ ، 8 ٣:٤ ، ٦:8

 ٢٥ ÷ ١،٥٠
اإلى ٢ 

نعم ٥٠ × ١= ٢٥٥٠ × ٢ =٥٠٥٠ ، ٢٥١ ، ٢ 

ل�٦× ٢ = ١٢ ١ × ٩ = ٦٩ ، ١٢ ، ١:٦٩  ، ٢ ÷ ٩

نهمــا تشــكلّان تناســباً ،  نلاحــظ  :  اإذا كان فــي اأي نســبتين حاصــل ضــرب الطرفيــن = حاصــل ضــرب الوســطين ، فاإ

اأما اإذا كان في اأي نسبتين حاصل ضرب الطرفين ≠ حاصل ضرب الوسطين ، فاإنهما ل� تشكلان تناسباً. 

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعةم
يخطئ كثير من الطلبة في ١.

مفهوم التناسب الطردي. 
يبسط المعلم المفهوم، ويقرب المفهوم الرمزي في الكتاب اإلى اللفظي : 

» عندما تتغيّر اإحدى كميّتين بزيادة بنسبة معينة، وينتج عن ذلك تغير في ال�أخرى بزيادة في 
النسبة نفسها، يقال: اإنّ بين  الكميتين تناسباً طردياً ».

» عندما تتغيّر اإحدى كميتين بنقصان بنسبة معينة، وينتج عن ذلك تغير في ال�أخرى بنقصان 
في النسبة نفسها، يقال: اإنّ بين  الكميتين تناسباً طردياً ».

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعةم
يخطئ كثير من الطلبة في ١.

مفهوم التناسب العكسي.
يبسط المعلم المفهوم، ويقرب المفهوم الرمزي في الكتاب اإلى اللفظي: 

“ عندما تتغير اإحدى كميتين بزيادة بنسبة معينة، وينتج عن ذلك تغيّر في ال�أخرى بالنسبة نفسها 
بنقصان يقال اإنّ بين  الكميتين تناسباً عكسياً “ ، وعندما تتغير اإحدى كميّتين بنقصان بنسبة معينة 

وينتج عن ذلك تغير في ال�أخرى بالنسبة نفسها بزيادة،  يقال: اإنّ بين الكميتين تناسباً عكسياً”.

الدرس الثاني : التناسب الطردي  

الدرس الثالث : التناسب العكسي 
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعةم

.١

يخطئ بعض  الطلبة في 
مفهوم مقياس الرسم، 
وذلك بتقديم المسافة 

على الرسم عن المسافة 
الحقيقية. 

اإعطاء مزيد من ال�أسئلة على موضوع مقياس الرسم بطريقة مباشرة،  مثلاً : 

تدريب : قاس محمد المسافة بين مدينتين على الخارطة بالمسطرة فوجدها  8 سم  وعند 
بحثه عن المسافة الحقيقية بين المدينتين وجدها  ١٦٠ كم ، فما هو مقياس الرسم  ؟ 

.٢

يخطئ كثير من الطلبة 
في تجنيس الوحدات في 
المقارنة بين المسافة على 
الرسم والمسافة الحقيقية .

اإعطاء بعض التحويلات التي تخدم اأسئلة الكتاب كمتطلب سابق قبل البدء بالدرس، مثل:  

اأ(  ١ سم  = ١٠ ملم 

ب( ١ متر  = ١٠٠ سم 

ج( ١ كم = ١٠٠٠ متر 

د(  ١ كغم  = ١٠٠٠غرام 

و التركيز على تحويل الكمية الكبرى اإلى الصغرى  . 

      ورقة عمل ) ٢ ( : التناسب الطردي والتناسب العكسي 

قطعــت ســيارة مســافة ٩٠ كــم ، واســتهلكت ٦ لتــرات بنزيــن ، مــا كميــة البنزيــن الكليــة المســتهلكة لــو ( ١
اســتمرت الســيارة قــي الســير بالســرعة نفســها مســافة ٣٠ كــم اأخــرى  ؟ 

عند عصر ١٠٠ كغم من الزيتون اأنتج ١٦ لتراً من الزيت، فكم كغم من الزيتون ينتج ٦٠ لتراً من الزيت؟ ( ٢

اإذا كانت النسبة بين طول الغرفة اإلى عرضها  ١ : ٠,7  فاإذا كان عرض الغرفة  ٣,٥  متر، فما طولها؟ ( ٣

تملاأ ٤ حنفيات بركة ماء في  ٤,٥ ساعة، كم ساعة تحتاج ٣ حنفيات مشابهة لملء البركة نفسها؟ ( ٤

اإذا كان ٤ عمال ينجزون حفر بئر في ١٥ يوماً ، ففي كم يوم يتمّه كلّ من: ( ٥

٦ عمال؟    ب( ٥ عمال؟    ج( ٣٠ عاملا؟ً  بالكفاءة نفسها . أ( 

كم قلماً يمكن شراؤه بمبلغ ١٠ دنانير  ، اإذا كان ثمن ٣ اأقلام  دينار ونصف؟ ( ٦

الدرس الرابع: مقياس الرسم 
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اأجرة عامل في ١٥ يوماً  في مصنع )للبسكويت( ٣٠٠ ديناراً  ، فكم اأجرته في 7 اأيام  ؟ ( 7

قــراأ  عبدالرحمــن  قصــة  مكونــة مــن  ١٥ صفحــة فــي ثلــث ســاعة، ففــي كــم دقيقــة قــراأ  ٦ صفحــات ( 8
منها بالســرعة نفســها؟

اإذا كان ثابت التناسب كما هو موضّح في الجدول، فما هو التناسب بين المتغيرين ال�آخرين ؟ ( ٩

نوع التناسب بين المتغيرين الزمنالمسافةالسرعة

..........ثابت التناسبالمتغير الثانيالمتغير ال�أول

..........المتغير الثانيثابت التناسبالمتغير ال�أول

..........المتغير الثانيالمتغير ال�أولثابت التناسب

ــاً ( ١٠ ــاً ، كــم يوم ــاً ، وكان يســير بمعــدل 8 ســاعات يومي ــي ١٢ يوم قطــع شــخص مســافة ٢٤٠ كــم ف
ــاً  ؟  ــدل ٦ ســاعات يومي ــاج لقطــع المســافة نفســها اإذا ســار بمع يحت

اإجابات ورقة العمل:

8 لترات.     ٢( ٣7٥ كغم .       ٣( ٥ مترات.         ٤( ٦ ساعات . ( ١

٥(  اأ( ١٠ اأيام .  ب( ١٢ يوماً.   ج( يومان.      ٦( ٢٠ قلماً  .  

7( ١٤٠ ديناراً .             8( 8 دقائق.         ٩( طردياً    ، عكسياَ  ،   طردياً      ١٠( ١٦ يوماً.
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نموذج تحضير درس:                                                   عدد الحصص:٣

اسم الدرس: التناسب العكسي                    

اأول�: مرحلة ال�ستعداد

Ö :اأهداف الدرس

اأن يتعرّف مفهوم التناسب العكسي من خلال التمثيلات الهندسية.- 

اأن يتعرّف مفهوم ثابت التناسب العكسي.- 

اأن يتعرّف مفهوم التناسب العكسي جبرياً.- 

اأن يكتب التناسب العكسي من خلال التمثيل الهندسي.- 

اأن يعبّر عن التناسب العكسي بموقف حياتي.- 

اأن يجد ثابت التناسب للتناسب العكسي.- 

اأن يحكم على تناسب باأنهّ عكسي اأو غير ذلك.- 

اأن يوظفّ التناسب العكسي في حل مشكلات حياتيّة.- 

اأن يكتشف الخطاأ من خلال تفسير جمل مكتوبة عن التناسب العكسي.- 

Ö المهارات

تمثيل التناسب العكسي بالرسم.- 

اإعطاء اأمثلة على التناسب العكسي من الحياة .- 

تمييز التناسب العكسي من غيره .- 

اإيجاد ثابت التناسب العكسي.- 

توظيف التناسب العكسي في حل مشكلات حياتية.- 

Ö الخبرات السابقة

النسبة- 

تكافؤ النسب- 

التناسب وثابت التناسب.- 

التناسب الطردي وتمييزه.- 
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المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقع اأن يواجهها الطلبة( ١

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة )المتوقعة(

مراجعة الطلبة في مفهوم التناسب، وكيفية التحقّق من كون النسب المعطاة تمييز التناسب من غيره .
تشكل تناسباً اأم ل� ، من خلال مثال :

يوضّح المعلم التعبير الجبري لكلٍّ من التناسبين :الخلط بين التناسبين: الطردي والعكسي.

عندما تزيد اإحدى الكميتين بنسبة معينة، وينتج عن ذلك نقصان في الكمية 
ال�أخرى بالنسبة نفسها )والعكس صحيح( فاإنه تناسب عكسي.

ويوضّح ذلك بالنسبة للتناسب الطردي.

Ö اأصول التدريس

المحتوى العلمي

العلاقة بين المسافة والسرعة .- 

مفهوم التناسب العكسي بالرسم .- 

مفهوم التناسب العكسي جبريا.- 

مواقف حياتية على التناسب العكسي.- 

مفهوم ثابت التناسب العكسي وقانونه.- 

عناصر التناسب العكسي، والحكم على صحتها اأو خطئها من خلال سياق حياتي.- 

ال�ستراتيجيات التعليمية:

العمل الفردي: نشاط )١(، نشاط )٣(.- 

العمل التعاوني: )مجموعات رباعية غير متجانسة( نشاط )٢(.- 

ال�ستكشاف:  )فكر، زاوج، شارك( وعملي نشاط )٤(.- 

لعب ال�أدوار والمناقشة:  نشاط)٥( - 

استراتيجية فراير.- 

المناقشة وطرح ال�أسئلة: )جميع ال�أنشطة( .- 

٢
١٤  ، 7

١  / ٩
٤٥  ، ٣٥
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Ö اآليّات التقويم

متابعة استجابات الطلبة الصفية في نشاط ١.أ- 

ب-   ملاحظة وتصحيح اإجابات الطلبة نشاط ٢ ،ونشاط ٣ ،ونشاط ٤ .

المشــاركة فــي لعــب ال�أدوار والمناقشــة نشــاط ٥)ويمكــن اســتخدام اأداة ملاحظــة تقيــس مســتويات اأداء الطلبــة ه- 
فــي لعــب ال�أدوار، والتعبيــر عــن الــذات، والدفــاع عــن الفكــرة والمحتــوى العلمــي(

الحكم على صحة حل المساألة الواردة في نشاط) ٥(.ط- 

جابة عن ال�أسئلة المطروحة خلال فعاليات الحصة.ض-  ال�إ

اأسئلة الدرس )تمارين ومسائل( غ- 

Ö                                                        ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

التهيئة:

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم والتاريخ وموضوع الحصة .-  تفقُّ

قــراءة وتفكّــر:  نشــاط ١ فرديــا لمــدة دقيقتيــن، ومــن ثــم توجيــه ال�أســئلة للطلبة)الثقافيــة والمتعلقــة بالنشــاط(، - 
ومناقشــة اإجابــات الطلبــة المتعلقــة بنشــاط ١.

اأمثلة على ال�أسئلة:

اأين يقع طريق واد النار؟

لماذا يُعدّ طريقاً قسرياً للفلسطينيّين؟

ما العلاقة التي تربط بين السرعة والزمن كما ورد معك في مبحث العلوم؟

كم تكون المسافة بين الخليل ورام الله كما ورد في النشاط؟

Ö :العرض

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

تحضير ال�أوراق الخاصة لنشاط ٢ بواقع ٣ اأوراق لكل مجموعة، واأقلام للتلوين .- 

جابــة -  اإعطــاء التعليمــات لتنفيــذ نشــاط ٢ بشــكل تعاونــي ضمــن مجموعــات رباعيــة، يثبــت الطلبــة ال�إ
والتلويــن الذيــن قامــوا بــه علــى ال�أوراق الخاصــة بالمجموعــات.

مناقشة المجموعات  في كيفية تنفيذ النشاط والنتائج من خلال طرح اأسئلة موجهة. اأمثلة على ال�أسئلة الموجهة:
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آتية: من خلال الجدول في الكتاب اأجب عن ال�

نجاز العمل-  عامل واحد يحتاج اإلى ........ يوماً ل�إ

نجاز العمل-  عاملان يحتاجان اإلى ....... اأيام ل�إ

نجاز العمل-  ثلاثة عمال يحتاجون اإلى ......  اأيام ل�إ

نجاز العمل؟-  ماذا لو اشترك ٤ عمال في العمل! كم يوماً يحتاجون ل�إ

    يقدم المعلم التغذية الراجعة للمجموعات.

جابات الصحيحة المعتمدة على السبورة ليتم تصويبها من قبل الطلبة .  يثبت المعلم ال�إ

يوضّح المعلم  عناصر التعريف الواردة في الكتاب صفحة 7٦، ويثبتها.

أمثلة المطروحة من قبل الطلبة وتقديم التغذية الراجعة المناسبة.-  تنفيذ نشاط ٣ بشكل فردي ، ومناقشة ال�

ــر ٤ اأوراق لــكل مجموعــة مــع -  ــذ العملــي( يقــوم المعلــم بتحضي ــر، زاوج، شــارك والتنفي ــذ نشــاط ٤ )فكّ لتنفي
مِقــصّ، بحيــث يتشــارك الطلبــة فــي رســم الفطيــرة علــى ورق، ومــن ثــم اســتخدام القــص ل�أكثــر مــن مــرة )حســب 

عــدد ال�أحفــاد( ، ومتابعــة المعلــم العمــل  .

جابات الصحيحة على السبورة . مناقشة عمل الثنائيات، وتثبيت ال�إ

تعيين السؤال ال�أول من تمارين ومسائل لحلهّ بشكل فردي.

Ö :غلاق والتقويم ال�إ

تنفيــذ نشــاط ٥ بتمثيــل ال�أدوار الثلاثــة وتقمصهــا مــن قبــل الطلبــة، وبتوجيهــات المعلــم )اأمثلــة علــى - 
ال�أســئلة الموجهــة(:

مع اأيةّ شخصية تكون فرصة الحصول على مبلغ اأكثر من غيرها؟ ولماذا ؟- 

شــارة اإلــى المكســبين -  مــا المتعــة فــي العمــل التعاونــي كمــا يقــول ســامي؟  )تعزيــز قيمــة التعــاون وال�إ
ــادة فــرص النجــاح(. المــادي والمعنــوي مــن خــلال زي

جابات وتصويبها . ثم مناقشة الطلبة في ما يطرحه كلّ منهم مع التبرير، ومتابعة ال�إ

جابــات -  تكليــف الطلبــة بحــل مــا تبقــى مــن اأســئلة الــدرس، ومتابعــة الحلــول وتصحيحهــا، ثــم تثبيــت ال�إ
الصحيحــة علــى الســبورة .
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نموذج سلم تقدير وصفي لتقويم اأهداف الدرس

المجموع جيد)٣( مرضٍ)٢( غير مرضٍ)١( المحك مستوى ال�داء      

يعطي اأمثلة حياتية على 
التناسب العكسي ويمثلها 

بالرسم الهندسي.

يعطي اأمثلة حياتية على 
التناسب العكسي.

ل� يستطيع اإعطاء اأمثلة 
حياتية على التناسب 

العكسي.

مفهوم التناسب العكسي 
وعناصره 

يميز نوع التناسب ويجد 
الثابت )س×ص(

يحدد ثابت التناسب 
بالتجربة , فيجد س/ص و 

س×ص.

يحل بشكل عشوائي وغير 
صحيح.

اإيجاد ثابت التناسب

يترجم المشكلة اإلى 
تناسب جبري ويحللها، 

ويحلها باستخدام 
العمليات المناسبة .

يترجم المشكلة اإلى 
تناسب جبري صحيح.

يقراأ المشكلة فقط.  توظيف التناسب 
العكسي في حل 
مشكلات حياتية 

نشاط بحثي: اكتب بحثاً عن  اأشكال مقاييس الرسم مع تدعيم البحث بصور.( ١

ــات ٢(  ــا، واذكــر المعطي ــي كتبته ــل المســاألة الت ــم حل ــة تناســب طــردي ، ث ــة  تتضمــن علاق ــب مســاألة رياضيّ اكت
ــة الحــل .  ــوب،   وطريق والمطل

عندمــا يتــم تبديــل اأحــد الطرفيــن مــع الطــرف ال�أخــر فــي اأي تناســب،  اأو الوســط مــع الوســط ال�أخــر ســوف تحصــل ٣( 
علــى نســبتين جديدتيــن، هــل ســتكونان متناســبتين  ؟ ولمــاذا ؟ 

في اأيّ تناسب عند قلب كِلا النسبتين، هل يبقى التناسب موجوداً بين النسبتين الناتجتين ؟ وضح ذلك؟٤( 

اإذا كان حاصل ضرب طرفيّ التناسب ٦٠ ،  وكان حاصل ضرب وسطيّ التناسب ٥س ، فما قيمة س ؟ ٥( 

اإذا كان حاصل ضرب طرفيّ التناسب ٢١، اكتب ثلاثة تناسبات تحقّق ذلك. ٦( 

النسبة ٤:٣ تشكل تناسباً مع   : 7( 

٢٠ : ٤٠                ب( ١8٠ : ٢٤٠             ج( ٤٥ : 7٥             د( ٦٠ : ١٠٠ أ( 

ــاه ســعته ٠٠٠١ لتــر علــى الطابــق الرابــع فــي ســاعتين ،  فــي كــم ســاعة تمتلــئ  ٤ خزانــات 8(  يمتلــئ خــزان المي
ــر ؟  ــاه ســعتها ٠٠٥٤ لت مي

اأنشطة اإثرائيّة : 
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نها تصبح متناسبة بهذا الترتيب . ٩(  اأوجد العدد الذي اإذا طُرح من جميع  ال�أعداد: ) ٦ ، ٠١ ، ٥ ، 8 ( فاإ

نها تكون متناسبة. ٠١(  اأوجد العدد الذي اإذا اأضيف اإلى كلّ من ال�أعداد: )٢ ، ١ ، ٥ ، 7( بهذا الترتيب ، فاإ

ســبيكة مــن البرونــز وزنهــا  ٢7 غرامــاً ،  تتكــون مــن النحــاس والقصديــر، فــاإذا كانــت النســبة بيــن وزن النحــاس ١١( 
اإلــى وزن القصديــر ٥ : ٤ فمــا وزن النحــاس فــي الســبيكة ؟ ومــا وزن القصديــر فــي الســبيكة  ؟ 

 )٢١
٦س + ٣ص
7س + ٩ص

٣ ، فاأوجد قيمة 
٥ س = 

ص اإذا كان 

وزع مبلــغ مــن المــال بيــن شــخصين بنســبة ٢: ٣: ٦، فــاإذا كان نصيــب الثانــي 7٢٠ دينــاراً، فمــا هــو نصيــب ٣١( 
الشــخصين ال�آخريــن.
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ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

الرابعة 

حصاء ال�إ

- اأن يذكر مفهوم الوسط ال�أول
الحسابي.

- اأن يذكر الوسط 
الحسابي لقيم مفردة.

- اأن يتعرّف رمز 
المجموع.

- اأن يتعرّف قانون 
الوسط الحسابي لقيم 
مفردة باستخدام رمز 

المجموع.

- اأن يتعرّف قانون 
الوسط الحسابي لقيم 

مفردة مبوبة في جدول 
تكراري.

١

١

١

١

١

- اأن يجد الوسط 
الحسابي لبيانات 

مفردة.

- اأن يجد قيمة الوسط 
الحسابي لبيانات مبوّبة 

في جدول تكراري.

٣

٤

- اأن يوظفّ قانون 
الوسط الحسابي في 
اإيجاد قيم/ة بيانات 

معينة.

- اأن يوظف الوسط 
الحسابي في حلّ 
مشكلات حياتيّة.

٢

٣

- اأن يذكر الطالب مفهوم الثاني
الوسيط لبيانات معينة.

- اأن يذكر مفهوم رتبة 
الوسيط لبيانات عددها 

فرديّ.
- اأن يذكر اآليّة اإيجاد 

الوسيط لبيانات عددها 
فرديّ.

- اأن يتعرفّ مفهوم رتبة 
الوسيط لبيانات عددها 

زوجيّ.

- اأن يتعرفّ الطالب اآليّة 
اإيجاد الوسيط لبيانات 

عددها زوجيّ.

١

١

١

١

١

- اأن يُفسر الطالب 
مفهوم قيمة الوسيط. 

- اأن يجد رتبة الوسيط 
لبيانات عددها فرديّ.

- اأن يجد الوسيط 
لبيانات عددها فرديّ.

- اأن يجد رتبة الوسيط 
لبيانات عددها زوجيّ.

- اأن يجد الطالب قيمة 
الوسيط لبيانات عددها 

زوجيّ.

- اأن يجد قيمة الوسيط 
لبيانات مبوّبة في جدول 

تكراري. 

٢

١

١

٢

٢

٥

الوحدة الرابعة:

تحليل محتوى الوحدة:
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- اأن يذكر الثالث
الطالب مفهوم 
المنوال لبيانات 

مفردة.

- اأن يتعرّف 
الطالب مفهوم 
المنوال لبيانات 
مبوّبة في جدول 

تكراري.

- اأن يتعرّف 
الطالب اآليّة 

اإيجاد منوال اأو 
اأكثر لبيانات 

مفردة، اأو مبوّبة 
في جدول 

تكراري.

- اأن يتعرّف 
مفهوم مقاييس 
النزعة المركزيةّ.

١

١

١

١

- اأن يجد الطالب المنوال 
لبيانات مفردة.

- اأن يُفسر الطالب مفهوم 
قيمة المنوال.

- اأن يجد الطالب منوال�ً، 
اأو اأكثر لبيانات مبوّبة في 

جدول تكراري.

- اأن يُفسّر الطالب معنى 
عدم اإيجاد منوال لبعض 

البيانات.

٢

١

٢

١

اأن يوظف مفهوم 
مقاييس النزعة المركزية 

في ايجاد اإحداها

١

١٤٢66المجموع

المجموع الكلي 
للفصل ال�أول

٧٤١6٠5٧
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الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعّةم

يجد بعض الطلبة صعوبة في جمع ال�أعداد ١.
يجاد الوسط الحسابي.  اإذا كانت كثيرة ل�إ

يمكن اأن يقسم الطالب ال�أعداد اإلى مجموعات، ويجمع 
كلّ مجموعة اأعداد على حدة، ثم يجمع نواتج المجموعات      

وعليه اأن يتاأكدّ اأكثر من مرة من عمليّة الجمع  .  

يجد بعض الطلبة صعوبة في نشاط ) ٦ ( ٢.
صفحة  88 في حسابات هذه ال�أعداد.  

يمكن اأنْ نسهّل على الطلبة طريقة الحل، وذلك باستخدام 
جدول، ونضرب ونجمع داخل الجدول كما ياأتي:

عدد الكلمات
) س (

عدد الصفحات
) ت (

س × ت

8٥٣٢٥٥

٩7٤٣88

١٢٠٢٢٤٠

١٥٠7١٠٥٠

١٦١٩٣٣المجموع 

ثم يقسم الطالب حسب القانون:  

الوسط الحسابي =   )س × ت ( ÷  ) ت (  = ١٩٣٣ 
  ١٢٠,8١٦ = ١٢٥ ÷

يجد بعض الطلبة صعوبة في اإيجاد الوسيط ٣.
لقيم في جداول تكرارية. 

زيادة ال�أسئلة المعطاه في هذا الموضوع .

قد يخطئ كثير من الطلبة في  اإيجاد ٤.
المنوال بطريقة مباشرة.

يبسّط المعلم ذلك بوضع دائرة على قيمةٍ  تكرّرت، واإذا تكرّرت 
قيمة اأخرى يضع مستطيلاً، وهكذا. 

اأو يمكن ترتيب القيم تصاعدياً اأو تنازلياً فتضّح القيم المكررة 
اأكثر .  

الصعوبات المتوقعّة  : 
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

قد يخطئ بعض الطلبة في اإيجاد عدد القيم ١.
بمعرفة وسطها ومجموعها .

اإعطاء القانون المباشر : 

عدد القيم ) ن ( =   

قد يخطئ كثير من الطلبة اأثناء حساب ٢.
الوسط الحسابي في عدد القيم، واإذا تخللّ 

هذه القيمة ) صفر ( فقد ل� يحسبها الطالب  
ضمن القيم.  

يجب التنويه اإلى اأنهّا قيمة مثلها مثل غيرها، ولتعزيز ذلك يعطي المعلم 
تدريباً على ذلك.   

تدريب : جد الوسط الحسابي للقيم: ) ٥ ، صفر ، ٣ ، ٤ ،   8  (

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعةم

يخطئ كثير من الطلبة ١.
بالتفريق بين رتبة الوسيط 

وقيمة الوسيط. 

على المعلم اأنْ يعطي الطلبة خطوات اإيجاد الوسيط، ويتبع الطالب جميع الخطوات، 
ويتاأكدّ من اأنهّ طبّقها جميعها ، وهي : 

ترتيب القيم تصاعدياً اأو تنازلياً. ( ١
اإيجاد رتبة اأو رتب  الوسيط  حسب عدد القيم: ( ٢

ن + ١  ، اأما 
٢  ، ن

٢ ) اإذا كان عددها زوجياً سوف يكون هناك رتبتان للوسيط، وهما: 
ن+١
٢ اإذا كان عدد القيم فردياً فسوف تكون هناك رتبة واحدة فقط، وهي   

اإيجاد قيمة الوسيط وهو العدد الذي ياأخذ مكان رتبة الوسيط في عدد القيم الفردية، ( ٣
واأما الزوجية فناأخذ الوسط الحسابي للقيمتين الوسيطتين 

يخطئ كثير من الطلبة في ٢.
اإيجاد الوسيط في حالة 

الجداول التكرارية. 

في حالة الجداول التكرارية نتاأكد من ترتيب القيم تصاعدياً اأو تنازلياً، ثم نجمع ( ٤
التكرارات اإذا كان عددها فردياً نطبق السابق تماماً، وكذلك اإذا كان عدد التكرارات 

زوجياً نطبّق السابق . 

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعةم

.١
يخطئ كثير من الطلبة في عدد 

المنوال�ت. 
تكثيف ال�أسئلة التي يوجد فيها اأكثر من منوال، وكذلك زيادة عدد ال�أسئلة التي ل� 

يوجد فيها منوال .

الدرس ال�أول : الوسط الحسابي 

الدرس الثاني : الوسيط  

الدرس الثالث : المنوال
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نموذج تحضير درس:                                                  عدد الحصص:٣

اسم الدرس: الوسيط                                           

اأول�: مرحلة ال�ستعداد

Ö :اأهداف الدرس

اأن يذكر الطالب مفهوم الوسيط لبيانات معينة.- 

اأن يذكر مفهوم رتبة الوسيط لبيانات عددها زوجيّ.- 

اأن يذكر اآليّة اإيجاد الوسيط لبيانات عددها فرديّ.- 

اأن يتعرّف مفهوم رتبة الوسيط لبيانات عددها زوجيّ.- 

اأن يتعرّف اآليّة اإيجاد الوسيط لبيانات عددها زوجيّ.- 

اأن يجد رتبة الوسيط لبيانات عددها فرديّ.- 

اأن يجد الوسيط لبيانات عددها فرديّ.- 

اأن يجد رتبة الوسيط لبيانات عددها زوجيّ.- 

اأن يجد قيمة الوسيط لبيانات عددها زوجيّ.- 

اأن يجد قيمة الوسيط لبيانات في جدول تكراري.- 

Ö المهارات

اإيجاد الوسيط لبيانات عددها فرديّ.- 

اإيجاد رتبة الوسيط.- 

اإيجاد الوسيط لبيانات عددها زوجيّ.- 

اإيجاد قيمة الوسيط لبيانات مبوّبة في جدول تكراري.- 

Ö الخبرات السابقة

الترتيبان التصاعدي والتنازلي للاأعداد.- 

مفهوم الوسيط لبيانات مفردة .- 

اإيجاد الوسيط عندما يكون عدد البيانات فردية.- 

مفهوم رتبة الوسيط.- 
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Ö المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة )المتوقعّة(

اإبراز اأهميّة الترتيب، والتركيز على هذه الخطوة مع الطلبة في كلّ اإيجاد الوسيط قبل الترتيبين التصاعدي اأو التنازلي.
مثال، وتدوين ذلك على السبورة .

التركيز على مفهوم كلّ منهما، واإعطاء اأمثلة اإثرائيّة تضم المقياسين في الخلط بين الوسط الحسابي والوسيط .
سؤال واحد لبيان الفرق.

Ö اأصول التدريس

المحتوى العلميأ- 

مفهوم الوسيط.- 

الوسيط لبيانات عددها فرديّ.- 

الوسيط لبيانات عددها زوجيّ.- 

رتبة الوسيط لبيانات عددها زوجيّ )مفهوم وقانون جبري(.- 

مفهوم الوسيط لبيانات مبوّبة في جدول تكراري.- 

ستراتيجيّات التعليميّة:ب-  ال�إ

العمل الفردي: نشاط )١(، نشاط) ٤(- 

ال�ستكشاف:  )فكرّ-زاوج-شارك(  نشاط)٢(، نشاط)٣( ، نشاط) ٥(- 

حلّ المشكلات: نشاط مقترح.- 

المناقشة وطرح ال�أسئلة: كلّ ال�أنشطة .- 

الخرائط المفاهيميّة.- 

Ö اآليّات التقويم

ملاحظة اإجابات الطلبة وتصحيحها: )نشاط ١ ، ونشاط ٤(.أ- 

المشاركة في العمل الثنائي: )نشاط ٢، نشاط٣، نشاط(٥.ب- 

ال�أسئلة المطروحة خلال فعاليّات الحصة.ه- 
اأسئلة الدرس.و- 
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Ö         ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

التهيئة:               

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم والتاريخ وموضوع الحصة .-  تفقُّ

قــراءة نشــاط )١( فرديــاً لمــدة دقيقتيــن، ومــن ثــمّ توجيــه ال�أســئلة للطلبــة )الثقافيــة والمتعلقــة بالــدرس(، - 
ومناقشــة اإجابــات الطلبــة المتعلقــة بســؤال النشــاط )١(.

اأمثلة مقترحة للمعلم:

عن ماذا تعبّر الصورة؟

كيف تتوقعّ اأن يُستخدم هذا الجهاز لقياس كمية المطر؟

اأين تقع مدينة طولكرم بالنسبة للقدس؟

ما كمية المطر التي تمثلّ الوسيط؟ فسّر اإجابتك.

مناقشة اإجابات الطلبة في: اأفكر واأناقش.- 

آتي لتثبيته )الحل فردي(.-  تثبيت ما ورد في »اأتذكر« ، واإعطاء السؤال ال�

السؤال: كانت علامات امتحان الشهرين لعدد من الطلبة كال�آتي:

راميياسرلؤيمؤيدخالد

١٦١٣١٩١8٢٠

اأيّ من علامات الطلبة تشكّل الوسيط؟

تصويب اإجابات الطلبة، وتقديم التغذية الراجعة المناسبة.

العرض:

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: ب( 

وضــع الطلبــة اأمــام مشــكلة بطــرح ســؤال، مثــل: مــاذا لــو كان عــدد البيانــات زوجيّــا؟ً اأو مــاذا لــو اأضفنــا - 
اإلــى علامــات الطلبــة فــي الســؤال اأعــلاه علامــة طالــب اإضافــي، فكــم يكــون الوســيط؟

جابة الصحيحة. ال�ستماع اإلى اإجابات الطلبة، دون توضيح ال�إ

 تثبيت ما ورد في )اأتذكر( على السبورة.
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تنفيذ الطلبة نشاط )٢ ( )فكر، زاوج، شارك(، ومتابعة العمل من قبل المعلم .- 

ــن يكــون عــدد -  مناقشــة نشــاط )٢(، وطــرح اأســئلة موجّهــة نحــو الهــدف، وهــو اإيجــاد الوســيط حي
ــاً. ــات زوجي البيان

 اأمثلة على ال�أسئلة الموجّهة:

بعد ترتيب القيم، ماذا تتوقع اأنْ تكون رتبة الوسيط؟

كيف اأحدّد قيمة الوسيط؟

آتي لينفذه الطلبة فردياً في دفاترهم.-  تثبيت ما ورد في »اأتعلم« ، واإعطاء السؤال ال�

الســؤال: اشــترت ســجى كتابــا فيــه  ٢٠٠ صفحــة، وقــراأت هــذا الكتــاب فــي ســتة اأيــام، بحيــث قــراأت 
ــوم الثالــث ٣٥ صفحــة، وفــي  ــوم الثانــي٣٢ صفحــة، وفــي الي ــوم ال�أول ٤٥ صفحــة، وفــي الي فــي الي
اليــوم الرابــع ٢٣ صفحــة، وفــي اليــوم الخامــس ٤٠ صفحــة، واأكملــت مــا تبقّــى فــي اليــوم الســادس، 

اأجــد الوســيط لعــدد الصفحــات المقــروءة كلّ يــوم.

تصويــب اإجابــات الطلبــة وتقديــم التغذيــة الراجعــة المناســبة ، وتوضيــح الفــرق بيــن الوســط الحســابي 
لحســاب قيمــة الوســيط، ومفهــوم الوســيط.

شــارة اإلــى الرســم -  تنفيــذ الطلبــة نشــاط )٣ ( ) فكــر ، زاوج ، شــارك(، ومتابعــة المعلــم العمــل . وال�إ
لتوضيــح ترتيــب القطــع )اإن لــزم(.

مناقشــة نشــاط )٣ ( مــع الطلبــة مــن خــلال طــرح اأســئلة موجّهــة، وتوضيــح خطــوات اإيجــاد الوســيط 
فــي حــال كانــت البيانــات مبوّبــة، وتثبيــت ذلــك علــى الســبورة .

اأمثلة على ال�أسئلة المقترحة:

ما المقصود باإعادة التدوير؟

كم قطعة من فئة 7٠ سم تم استخدامها؟

اأيّ القطع تم استخدامها اأكثر؟

ما مجموع القطع المستخدمة في بناء السور؟

هل يجب ترتيب البيانات المبوّبة تصاعدياً او تنازليا؟ً

ما قيمة رتبة الوسيط؟
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ما طول القطعة التي تمثلّ الوسيط؟ اأفسّر اإجابتي.

تنفيذ نشاط)٤( بشكل فردي، ومتابعة حلول الطلبة وتصحيحها، وتقديم التغذية الراجعة.- 

تنفيذ نشاط )٥( على نمط: )فكر، زاوج، شارك( ، ومتابعة حلول الطلبة .- 

مناقشة النشاط من خلال طرح اأسئلة موجّهة،  ومتابعة اإجابات  الطلبة، وتقديم التغذية الراجعة.

اأمثلة على ال�أسئلة المقترحة:

ماذا نقصد بالرمز ن؟

ماذا تمثلّ القيمة  ؟

ماذا تمثل القيمة  +١؟

ما الفرق بين القيميتين السابقتين وقيمة الوسيط؟

ــاً، -  ــدداً زوجي ــوع التكــرارات ع ــي حــال كان مجم ــح خطــوات اإيجــاد الوســيط ف مناقشــة نشــاط )٥(، وتوضي
ــى الســبورة.  ــك عل ــت ذل وتثبي

Ö :غلاق والتقويم ال�إ

خريطة مفاهيميّة لحال�ت اإيجاد الوسيط، واإشراك الطلبة في كتابتها .- 

نموذج:

جابــات -  تكليــف الطلبــة بحــل اأســئلة الــدرس، ومتابعــة الحلــول وتصحيحهــا، ومــن ثــم تثبيــت ال�إ
الصحيحــة علــى الســبورة .

مجموع التكرارات 
اإما فردي اأو زوجي

الوسيط =
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نموذج سلم تقدير وصفي لتقويم اأهداف الدرس

المجموع جيد)٣( مُرضٍ)٢( غير مُرضٍ)١( المحك مستوى 
ال�أداء          

يرتب البيانات تصاعدياً اأو 
تنازلياً، ويجد رتبة الوسيط، 

ويحدّد قيمته بشكل صحيح.

يجد رتبة الوسيط ويحدد 
قيمته بناء عليها، دون 

ترتيب البيانات. 

يخمّن قيمة للوسيط دون 
اتباع خطوات سليمة للحل 

اإيجاد الوسيط لبيانات 
عددها فرديّ.

يرتب البيانات تصاعدياً اأو 
تنازلياً، ويجد رتبتيّ الوسيط، 

ويحدّد قيمته )الوسط الحسابي 
للقيميتن ذات الرتبتين (، 

بشكل صحيح.

يجد رتبة الوسيط ويحدّد 
قيمته بشكل خاطئ.

يخمّن قيمة للوسيط دون 
اتباع خطوات سليمة للحل 

اإيجاد الوسيط لبيانات 
عددها زوجيّ. 

يرتبّ البيانات تصاعدياً اأو 
تنازلياً، ويجد رتبة الوسيط، 

ويحدّد قيمته بشكل صحيح.

يحدد قيمة الوسيط دون 
اتباع كلّ  الخطوات 

الصحيحة. 

يخمن قيمة للوسيط دون 
اتباع خطوات سليمة للحل 

اإيجاد الوسيط لبيانات 
مبوّبة عددها فرديّ.

يرتب البيانات تصاعدياً اأو 
تنازلياً، ويجد رتبتيّ الوسيط، 
ويحدّد قيمته بشكل صحيح.

يحدد قيمة الوسيط دون 
اتباع كلّ  الخطوات 

الصحيحة. 

يخمن قيمة للوسيط دون 
اتباع خطوات سليمة للحل 

اإيجاد الوسيط لبيانات 
مبوّبة عددها زوجيّ. 

نترنت، واكتبْ اأهمّ مزايا مقاييس النزعة المركزية وعيوبها .( ١ نشاط بحثي : ابحثْ في مواقع ال�إ

عرّف: الوسط الحسابي، والوسيط، والمنوال، واذكر العلاقة بينهما، ( ٢

ألة الحاسبة . باستخدام ال�

ــابع  فــي خمســة مــواد دراســيّة لعلامــات نصــف  ــن فــي الصــف السّ اأمامــك كشــف علامــات لطالبيْ
الفصــل : 

اسم الطالب : حسن اسم الطالب  :  محمد 
العلامة المادة العلامةالمادة 

سلامية سلامية١8التربية ال�إ ٢٠التربية ال�إ

١٩اللغة العربية ١٩اللغة العربية 

١٦العلـــــوم ١7العلـــــوم 

١٩الرياضيات ١7الرياضيات 

نجليزية نجليزية١٤اللغة ال�إ ١٦اللغة ال�إ

اأنشطة اإثرائيّة : 
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اأ( ما الوسط الحسابي لعلامات الطالب محمد  ؟ وما الوسط الحسابي لعلامات الطالب حسن ؟ 

ب( اأيهّما اأفضل: علامات محمد،  اأم علامات حسن ؟ ولماذا ؟ 

ج( اأوجد الوسيط لعلامات محمد .  اأوجد الوسيط لعلامات حسن .

د( ما المنوال في علامات محمد ؟ وما المنوال في علامات حسن ؟  

٤(    ثلاثــة اأعــداد اأحدهمــا يســاوي وســطها الحســابي ، فــاإذا كان مجمــوع العدديــن ال�آخريــن = ٥٠ ، فمــا 
قيمــة ذلــك العــدد  ؟

٥(   اكتب ثلاثة اأعداد طبيعية متتالية وسطها الحسابي ١٥ . 

اكتب ثلاثة اأعداد صحيحة فيها عددان صحيحان سالبان، وسطها الحسابي – ١٣ .( ٣

اإذا كان الوسط الحسابي لخمس قيم متتالية – ٦، فما هذه القيم ؟ ( ٤

اإذا كان الوســط الحســابي = 8  ، والوســيط  =  7  لمجموعة من القيم المفردة عددها ٥ قيم، فاإذا ( ٥
اأضفنــا القيمــة السادســة اإلــى المجموعــة  وهــي 7  ، اأوجــد الوســط الحســابي، والوســيط للمجموعــة 

الجديــدة بعــد اإضافــة هــذه القيمــة. 

اإذا كان الوسط الحسابي لخمس قيم هو  ١٤ ، وكان الوسط الحسابي لثلاث قيم اأخرى هو ١٠، ( ٦

فما الوسط الحسابي لجميع القيم ؟ 

المخططّ المقابل يمثل عدد الطوابق في اأربعة عشر برجاً. ( 7

اأوجد:  اأ( الوسط الحسابي لعدد الطوابق. 

      ب(  الوسيط لعدد الطوابق.

      ج( المنوال لعدد الطوابق. 

                                                                                

        

١٥ ١٦ ١7 ١8 ١٩ ٢٠
× × ×××
× × ××
× × ×

× ×

عدد الطوابق
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الشهرال�أسبوععدد الحصصعنوان الدرسالوحدة

الخامسة
المجموعات

المجموعات - 
ال�حتواء وال�نتماء.- 
المجموعة الكلية والمجموعة الجزئية.- 
المجموعة المتممة.- 
ال�تحاد والتقاطع على المجموعات طرح - 

المجموعات .
تمارين عامة - 
المشروع- 
امتحان الوحدة.- 

٣
٣
٣

٣
٤

٢
٣
١

٢٣حصة

ال�أول
شباط

اآذار

الثاني

الثالث

الرابع

ال�أول

السادسة
الجبر

 وحدات .- 
 المجموعات .- 
باعي القائم القيمة العددية للمقدار الجبري- 
العمليات على الحدود والمقادير الجبرية- 
المعادلة الخطية ١- 
المعادلة الخطية ٢- 
تمارين عامة- 
المشروع - 
امتحان الوحدة- 

٢

٣

٣

٣

٢

١

١

١٥حصة

الثاني

اذار

الثالث

الرابع

الخطة الزمنيّة المقترحة للفصل الثاني:

الجزء 
الفصل الدراسي الثانيالثاّني
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السابعة
الهندسة 
والقياس

الزوايا الناتجة من تقاطع مستقيمين - 
)المتكاملتان والمتقابلة بالراأس(

الزوايا المتتامة- 
الزوايا الناتجة عن تقاطع مستقيمين - 

متوازيين يقطعهما ثالث.
الزوايا الداخلية للمضلع.- 
الزوايا الخارجية للمضلع المنتظم.- 
تمارين عامة- 
المشروع- 
امتحان الوحدة.- 

٤

٢
٤

٣
٣
٣
١
١

٢١ حصة

نيسانال�أول

الثاني

الثالث

الرابع

الثامنة
ال�حتمال�ت

الحوادث واأنواعها.- 
ال�حتمال.- 
قوانين ال�حتمال�ت.- 
تمارين عامة. - 
المشروع .- 
اختبار الوحدة.- 

٢
٢
٣
٢
١
١

١١حصة

ال�أول

الثاني

اأيار
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تحليل محتوى الوحدة:

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

الخامسة

المجموعات

- اأن يتعرّف مفهوم ال�أول
المجموعه.

- اأن يتعرّف مفهوم 
العنصر.

- اأن يتعرّف طريقة كتابة 
المجموعة.

- اأن يتعرّف رمز 
المجموعة.

- اأن يتعرّف كتابة 
المجموعة بذكر جميع 

عناصرها.
- اأن يتعرّف طريقة كتابة 
المجموعة بذكر الصفة 

المميزة.
- اأن يتعرّف المجموعة 

الخالية.

- اأن يتعرّف اأشكال فن 
لتمثيل المجموعات.

١

١

١

١

١

١

١

١

- اأن يكتب عناصر 
مجموعة محددة. 

اأن يكتب مجموعة 
بطريقة الصفة المميزة. 

- اأن يكتب مجموعة 
مكتوبة بذكر جميع 

عناصرها، بطريقة الصفة 
المميزة وبالعكس.

- اأن يمثل المجموعة 
باأشكال فن.

- اأن يكتب المجموعة 
الخالية.

٢

٢

٣

٢

١

 اأن يتعرّف مفهوم ال�نتماء.الثاني
- اأن يتعرّف العلاقة بين 

عنصر ومجموعة.

- اأن يتعرّف مفهوم 
ال�حتواء.

- اأن يتعرّف العلاقة بين 
مجموعة ومجموعة.

- اأن يتعرّف العلاقة بين 
عنصر ومجموعة من خلال 

اأشكال فن.

١

١

١

١

١

- اأن يحدد العلاقة بين 
عنصر ومجموعة.

- اأن يحدد العلاقة بين 
مجموعة ومجموعة.

- اأن يحدد العلاقة بين 
عنصر ومجموعة من 

خلال اأشكال فن.

- اأن يحدد العلاقة بين 
مجموعة ومجموعة من 

خلال اأشكال فن.

١

٢

١

١

الوحدة الخامسة:
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- اأن يتعرّف العلاقة بين 
مجموعة ومجموعة من 

خلال اأشكال فن.
- اأن يتعرّف مفهوم تساوي 

مجموعتين.

- اأن يتعرّف المجموعة 
المنتهية.

اأن يتعرّف المجموعة غير 
المنتهية.

- اأن يتعرّف العلاقة 
بين مجموعة ال�أعداد 

الطبيعية ومجموعة ال�أعداد 
الصحيحة.

١

١

١

١

١

- اأن يميّز المجموعات 
المتساوية من غيرها.

- اأن يُميّز المجموعة 
المنتهية من غيرها.

اأن يُميّز المجموعة غير 
المنتهية من غيرها.

- اأن يحدد العلاقة بين 
مجموعة اأعداد ومجموعة 

ال�أعداد الصحيحة، 
اأومجموعة ال�أعداد 

الطبيعية.

٣

٣

١

١

اأن يوظفّ العلاقات 
بين المجموعات 

في اإيجاد قيم 
لعناصر معينة.

اأن يستنتج العلاقة 
بين مجموعتين 
مكتوبتين بصيغ 

مختلفة.

٢

٢

اأن يتعرف مفهوم الثالث
المجموعة الكلية

اأن يتعرف مفهوم 
المجموعة الجزئية

اأن يتعرف علاقة 
المجموعة الخالية باأي 

مجموعة

اأن يتعرف علاقة 
المجموعة بنفسها

اأن يتعرف عدد 
المجموعات\الجزئية 

لمجموعه معينة

١

١

١

١

١

- اأن يميّز المجموعة 
الكلية من غير الكلية.

- اأن يُحدد علاقة 
المجموعة الخالية باأيةّ 

مجموعة.
- اأن يُحدّد علاقة 
المجموعة بنفسها.

- اأن يجد عدد 
المجموعات الجزئية 

لمجموعة معطاة.
- اأن يكتب المجموعات 
الجزئية لمجموعة معطاة.

٢

١

١

١

٢

- اأن يستنتج عناصر 
مجموعةٍ ما من 

خلال  مجموعات 
ممثلّة بشكل متداخل 

باأشكال فن.

- اأن يقترح اأكثر 
من مجموعة 
حدى  كلية ل�إ
المجموعات.

٢

٢

- اأن يتعرّف مفهوم الرابع
المجموعة المتممة.

- اأن يتعرّف رمز المجموعة 
المتمّمة.

- اأن يتعرّف عناصر 
المجموعة المتمّمة 

لمجموعة معينة؛ من 
خلال اأشكال فن.

١

١

١

- اأن يجد المجموعة 
المتمّمة لمجموعة معطاة.

- اأن يكتب عناصر 
المجموعة المتمّمة 

لمجموعة معطاة.

- اأن يستنتج عناصر 
مجموعة متمّمة لمجموعة 
محدّدة من خلال اأشكال 

فن.

٢

٢

٢

اأن يستنتج العلاقة 
بين المجموعة 
ومتمّمتها؛ من 

خلال تحديدهما 
باأشكال فن.

اأن يوظفّ مفهوم 
المتمّمة في 

استنتاج العلاقة بين 
مجموعات ممثلّة 

باأشكال فن.

٢

٢
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- اأن يتعرّف الطالب مفهوم الخامس
ال�تحاد.

- اأن يتعرّف رمز ال�تحاد.
- اأن يتعرّف مفهوم 

التقاطع.
- اأن يتعرّف رمز التقاطع.
- اأن يتعرّف مجموعات 

ال�تحاد والتقاطع من خلال 
اأشكال فن.

- اأن يتعرّف خاصيّة 
التبديل على ال�تحاد 

والتقاطع.
- اأن يتعرّف خاصيّة 

التجميع على ال�تحاد 
والتقاطع.

- اأن يتعرّف مفهوم 
المجموعات المنفصلة.

- اأن يتعرّف ال�تحّاد 
والتقاطع لمجموعتين 
اإحداهما محتوى في 

ال�أخرى.

- اأن يتعرّف خاصيّة توزيع 
ال�تحاد على التقاطع.

- اأن يتعرّف خاصيّة توزيع 
التقاطع على ال�تحاد.

١

١

١

١

١

١

١

١

١

١

١

اأن يجد ناتج اإتحاد 
مجموعتين ويكتبها

اأن يجد ناتج تقاطع 
مجموعتين ويكتبها

اأن يكتب عناصر اتحاد 
مجموعتين او اأكثر خلال 

اشكال فن

اأن يكتب عناصر تقاطع 
مجموعتين او اأكثر خلال 

اشكال فن

اأن يستنتج كلا من 
الخصائص ال�تية على 

تقاطع واتحاد المجموعة

اأ- التبديل

ب- التجميع

جـ - توزيع التقاطع على 
ال�تحاد

د- توزيع ال�تحاد على 
التقاطع

- اأن يُميّز المجموعات 
المنفصلة من غيرها.

٤

٤

٢

٢

٣

١

اأن يوظفّ مفهوم 
التقاطع في 

استنتاج العلاقة بين 
مجموعات.

اأن يستنتج 
التقاطع وال�تحّاد 

لمجموعتين 
متساويتين.

١

١

- اأن يتعرّف مفهوم طرح السادس
المجموعات.

- اأن يتعرّف العناصر 
الناتجة من طرح 

المجموعات من خلال 
اأشكال فن.

١

١

- اأن يجد ناتج طرح 
مجموعتين.

- اأن يُميّز  س – ص 
من: ص – س.

- اأن يستنتج عناصر طرح 
مجموعتين من خلال 

اأشكال فن.
- اأن يمثل عناصر طرح 
مجموعتين باأشكال فن.

٣

٢

٣

١

- اأن يستنتج العلاقة 
بين: ص- س و 

ص- )ص∩س(

- اأن يوظفّ عمليتيّ 
التقاطع وال�تحاد 
في حلّ مشكلة 

حياتيّة.

-اأن يكتشف الخطاأ 
في حلول معطاة.

١

٢

١

٣٩٥٦١8المجموع
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الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعّةم

نشاط ) ١ ( ، صفحة ٥ ١.

قد يجد بعض الطلبة صعوبة في التفريق بين 
المخيمات الفلسطينيّة، والمدن الفلسطينية  

يعطي المعلم قبل البدء بشرح النشاط فكرة بسيطة عن معنى 
المخيم، ومعنى المدينة، ويدعم ذلك باأمثلة .   

يجد بعض الطلبة صعوبة في تحديد األوان ٢.
الطيف. نشاط ) ٢ ( الفرع الثاني. 

دائماً يساأل الطلبة عن األوان الطيف، واأبسط الحلول هو: عرض 
صورة لقوس قزح عليه األوان الطيف واضحة، والطلبة اأنفسهم 

يعددون األوان الطيف . 

نشاط ) ٣ ( الفرع ال�أول، يجد بعض ٣.
الطلبة صعوبة من الشكل العام لهذا النشاط، 

ويمكن اأنْ يحدث خلط عند الطلبة  .  

آتية :   يقوم المعلم بتبسيط المنظر العام لهذا الفرع بالصورة ال�

اأ = } هـ : هـ عدد صحيح ، ٤≥ هـ ≥١٠ {

يجد كثير من الطلبة صعوبة في كتابة ٤.
المجموعات بطريقة الصفة المميزة. 

يعطي المعلم للموضوع ال�أهمية، واإذا تطلب ال�أمر منه حصصاً 
اأخرى غير المقررة في الخطة السنوية ينفذها ، ويقوم بالشرح 

بطريقة متسلسلة، ويتدرج في الشرح  . 

يجد بعض الطلبة صعوبة في تحديد بعض ٥.
المجموعات المنتهية، ويخلط بينها وبين 
المجموعات غير المنتهية، مثل: مجموعة 
ال�أشجار، اأو مجموعة طلاب فلسطين في 
الصف السابع،  اأو مجموعة ال�أسماك . 

فيجد نفسه غير قادر على حصر عناصرها 
لصعوبة ذلك، فيعدّها غير منتهية .

على المعلم اإقناع الطالب بمجموعة منتهية ل� يستطيع الطالب 
عدَّ عناصرها لعدم علمه بعناصرها كلها،  وبذلك يقتنع الطالب 

باأنّ هذه المجموعات منتهية .

اأو يكلفّ المعلم بعض الطلبة باإحضار اأعداد اأنواع السمك،  اأو 
اإحضار اأعداد اأنواع ال�أشجار، وهكذا .

نشاط ) ٤ ( ، صفحة ١٩ ٦.

قد يجد بعض الطلبة صعوبة في معرفة اأقسام 
الكلام.  

ينبّه المعلم اإلى اأنّ اأقسام الكلام ثلاثة  : 

 } اسم  ، فعل  ، حرف  {   

يجد بعض الطلبة صعوبة  بتحديد 7.
المجموعة الكلية من المجموعات الجزئية 

في النشاط الواحد.  .

يركز المعلم على اأنّ المجموعة تشمل جميع العناصر الموجودة في 
جميع المجموعات، وهي ال�أكثر في عدد العناصر.

الصعوبات المتوقعّة  : 
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يجد بعض الطلبة صعوبة في اإيجاد المجموعات 8.
الجزئية من مجموعة معطاة.  

يقدّم المعلم في الشرح تطبيق القاعدة )عدد المجموعات تحصيلية 
الجزئية  = ٢ن ، حيث: ن عدد عناصر المجموعة  ( على 

اإيجاد المجموعات الجزئية .

ليكون الطالب على علم بعدد المجموعات الجزئية التي 
سوف يكتبها . 

ويختصر المعلم عدد عناصر المجموعة المعطاة، على 
ال�أكثر ٤ عناصر .

يختلط على بعض الطلبة في نشاط )٢( في ٩.
الكتاب صفحة ٢٣ . العبارة  “ هل هناك عناصر 

مشتركة بين المجموعتين السابقتين “ يقصد 
بالمجموعتين السابقتين م ، و متمّمة م  و ليس 

م ، ن 

تنبيه الطلبة اإلى ذلك اأثناء تنفيذ النشاط.  تعليمية

يخلط كثير من الطلبة بين: “ و “ ، “ اأو” ١٠.
في التعبير عن ال�تحاد، والتقاطع بطريقة الصفة 
يجاد حلّ بعض  المميّزة، اأو بالطرق ال�أخرى ل�إ

المسائل .

التركيز على الطلبة ببعض ال�أسئلة المتعلقة بال�تحاد، تعليمية 
والتقاطع بصورة اأو  ، و  .

وترجمتها اإلى الصورة الرمزية بعد ذلك  : 

آتية  :  تدريب : اكتب عناصر كلّ من المجموعات ال�

مجموعة اأرقام العدد ١٢٣، اأو مجموعة اأرقام العدد ١٠٥7 
......................... =
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اأخطاء مفاهيميّة:

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعةم

أقواس )   (  اأو ]   [ ١. استخدام ال�

بدل الحاصرتين }   { في كتابة 
المجموعة .  

على المعلم اأن ينبّه الطلبة على ضرورة كتابة عناصر المجموعة بين هاتين 
أقواس ال�أخرى لها استعمال�ت اأخرى في الرياضيات .  الحاصرتين، واأن ال�

كتابة  الطلبة بدل الفاصلة ، اإشارة ٢.
اأخرى لفصل العنصر عن العنصر ال�أخر 

مثل  /  اأو  -   

على المعلم اأن ينبّه الطلبة اإلى ضرورة كتابة الفاصلة هذه ، بين عناصر المجموعة 
شارات  أنّ هذا ما تم ال�تفّاق عليه لفصل العناصر عن بعضها البعض، اأما ال�إ ؛ل�

ال�أخرى فيمكن اأن يحدث خلط في المعنى  بينها،  مثلاً: لو كانت الفاصل بين 
شارة ) - (  يمكن اأن يعدّها البعض اإشارة الطرح،  وكذلك  العنصر والعنصر ال�إ

شارات التي تم  شارة / يمكن اأن يعدّها البعض اإشارة قسمة، فيجب ال�لتزام بال�إ ال�إ
التعارف عليها  .

يخلط كثير من الطلبة بين مفهوم الرقم       ٣.
ومفهوم العدد. 

على المعلم اأن ينوّه لهذا ال�أمر، ويميّز للطلبة  الرقم من العدد، واأنّ العدد يتكون 
فراد اأرقام عدد معطى، ويكوّن الطلبة اأعداداً من اأرقام  من رقم اأو اأكثر، ويقوم باإ

معطاة.  

أرقام:  }  ٥ ، ٠ ، 7 ، 8 ، ٣ { تدريب : اكتب خمسة اأعداد من  ال�

يخطئ كثير من الطلبة في صفات ٤.
المجموعات. 

يجب التنويه للطلبة  عدم التكرار لعناصر المجموعة ، والترتيب ليس له اأهميّة، 
واإعطاء مجموعة من التدريبات على مجموعات تتكرر فيها عناصر. 

تدريب : اكتب عناصر المجموعات بطريقة ذكر العناصر:

مجموعة اأحرف كلمة الخليل . ( ١
مجموعة اأرقام العدد: ١٢٥٦٦٥١( ٢

يخطئ كثير من الطلبة في كتابة عناصر ٥.
المجموعة بطريقة الصفة المميزة.

هذا يتطلب من المعلم مزيداً من التدريبات على  كتابة المجموعات بطريقة 
الصفة المميزة  . 

ورقة عمل ) ١ ( 

الوحدة الخامسة  : المجموعات 

الدرس ال�أول : المجموعات
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   ورقة عمل ) ١ ( : 

آتية بطريقة الصفة المميزة  :  اكتب المجموعات ال�

س = } ٢ ، ٣ ، ٥ ، 7 ، ١١ ، ١٣ { ( ١

ص = } ٢ ، ٤ ، ٦ ، 8 ، ١٠ ، ١٢ ، ١٤ ، ١٦  ، ١8 { ( ٢

م  = }  ١ ، ٣ ،  ٥ ، 7 ، ٩ ،  ١١ ، ١٣ { ( ٣

ض = } ٣ ، ٦ ، ٩ ، ١٢ ، ١٥ ، ١8 ، ٢١ { ( ٤

ث = } ٥ ،  ١٠ , ١٥ ، ٢٠ , ٢٥ , ٣٠ ، ٣٥ ، ٤٠ ، ٤٥ ، ٥٠ ، ٥٥ ، ٦٠ {( ٥

ك = } ٢ ، ٥ ، 7 ،8 ، ٩ { ( ٦

و = } ن ، ا ، ب ، ل ، س { ( 7

ط = } غزة  ، دير البلح  ، خانيونس ، رفح {( 8

ر = } ١ ، ٤ ، ٩ ، ١٦ ، ٢٥ ، ٤٩ ، ٦٤ ، 8١ ، ١٠٠ { ( ٩

ع = مجموعة عواصم الدول العربية.  ( ١٠

هـ = مجموعة ال�أشهر الميلادية . ( ١١

ن = } الصيف  ،  الخريف ،  الشتاء  ، الربيع  {. ( ١٢

أولية المحصورة بين  ١ ، ٥٠  ( ١٣ و = مجموعة ال�أعداد ال�

أولية للعدد ٢٤ ( ١٤ ق = مجموعة العوامل ال�

ب = مجموعة عوامل العدد ٤8  ( ١٥

ل = مجموعة ال�أعداد الطبيعية. ( ١٦

اأ = مجموعة ال�أعداد الصحيحة. ( ١7

أوليّة ( ١8 ت = مجموعة ال�أعداد ال�
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في ١.
تساوي مجموعتين  مثلاً :

} ٢١ { = } ١ ، ٢ { يعدّها 
الطالب صحيحة ، وكذلك:  

 } ١ ، ٢ { ≠ } ٢ ، ١ {
يعدّها الطالب صحيحة. 

على المعلم اأن يؤكدّ شروطَ تساوي مجموعتين، ويطبق الطالب الشرطين ويتاأكد من 
تحقّقهما، وهما  : 

١( عدد عناصر المجموعة ال�أولى  = عدد عناصر المجموعة الثانية  .

٢( المجموعة ال�أولى ⊇·المجموعة الثانية ، والمجموعة الثانية ⊇ المجموعة ال�أولى ) 
كل عنصر من عناصر المجموعة ال�أولى موجود في المجموعة الثانية، والعكس تماماً ( 

وعلى المعلم اإعطاء الطلبة مزيداً من التدريبات على الموضوع  

تدريب: ضع علامة ) √  ( اأمام العبارة الصحيحة : 

 	 } ٢ ، ٥ ، ٦ { = } ٦ ، ٥ ، ٢ { )    (
 	 } ٦٥٢ { = } ٢ ، ٥ ، ٦ { )    (
 	 } ٥ ، 7 ، ٥ { = } ٦٤7 ، ٤ ، ٦ { )    (
 	 } ٠ ، ١ ، ٥ { = } ١ ، ٥ { )    (
 	 } ٥ ، ١ ، ٠ { = } ١ ، ٠ ، ٥ { )    (

يخطئ كثير من الطلبة في ٢.
التمييز بين اإشارتيّ )"،4( 

 .

التركيز على مفهوم  اإشارة ال�نتماء بين العنصر والمجموعة ، وكذلك اإشارة ال�حتواء 
تكون بين مجموعتين، ومن خلال متطلب سابق يقوم المعلم بعرض بعض المجموعات، 

والعناصر، ويصنفّها الطالب اإلى مجموعة وعنصر . 

ميز المجموعة من العنصر فيما ياأتي: 

فلسطين   ...............( ١
مجموعة حروف كلمة فلسطين  .............( ٢
مجموعة اأرقام العدد ٦٥١  ................( ٣
٦٥١  ...................( ٤
٦٥١ { ..................( ٥ {
٦ ) ............  }   {
7 )..............  Ø

يخطئ بعض الطلبة بين ٣. 
المجموعة المنتهية والمجموعة 

غير المنتهية.  

يكلفّ المعلم الطلبة بكتابة خمس مجموعات منتهية، واأخرى غير منتهية ، وفي 
المجموعات المنتهية يكتبها بطريقة ذكر العناصر .

الدرس الثاني : ال�نتماء وال�حتواء : ) ٩١ – ٩٤ ( 
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يخطئ بعض الطلبة في ٤.
تمييز بعض المجموعات من 

المجموعات الخالية، وبالذات 
في الرموز.

مثلاً: }٠{ يعدّها الطالب 
خالية، ول� يعدّ الصفر عنصراً، 

و كذلك:  } Ø { يكتب 
المجموعة الخالية كمجموعتين 

متداخلتين . 

 Ø على المعلم اأن ينبّه الطلبة اإلى اأنّ المجموعة الخالية لها رمزان فقط، وهما: } { اأو
وغير ذلك من الرموز ل� تعُدّ مجموعة خالية .

، ⊅ ( المناسبة لما ياأتي :  تدريب : ضع اإشارة  )"، ∌ ، ⊆

٠  ......... } ٠ { ( ١ 
٢ )Ø  .......... ٠
٣ )}   { ........  Ø
أفريقيّة المطلةّ على البحر الميت ..... } {( ٤ مجموعة الدول ال�

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في ١.
عدد المجموعات الجزئية 

المستخرجة من مجموعة معلوم 
عدد عناصرها.

تنبيه الطلبة اإلى استخدام القاعدة لمعرفة عدد المجموعات الجزئية، وهي : عدد 
المجموعات الجزئية  = ٢ن ، حيث: ن عدد عناصر المجموعة . 

وتنبيه الطلبة اإلى اأنّ المجموعة نفسها تُعدّ مجموعة جزئيّة من نفسها، المجموعة الخالية 
اأيضا جزئيّة من اأيةّ مجموعة .

قد يخطئ بعض الطلبة في ٢.
اعتبار المجموعة الكليّة هي  
نفسها لجميع المجموعات. 

ينبّه المعلم الطلبة اإلى اأنّ كلّ نشاط، اأو مثال، اأو تدريب مستقل بنفسه في المجموعة 
الكليّة. 

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في اإيجاد ١.
المجموعة المتمّمة. 

ينبّه المعلم الطلبة قبل اإيجاد المجموعة المتمّمة ، اأن يتعرف اإلى المجموعة الكليّة ليسهل 
عليه الحصول على المجموعة المتمّمة، وبعد ذلك ما على الطالب سوى حذف عناصر 
المجموعة، وما يتبقّى من عناصر في المجموعة الكلية هي عناصر المجموعة المتمّمة .

يخطئ كثير من الطلبة في تمييز ٢.
مفهوم قواسم العدد من مفهوم 

مضاعفات العدد. 

على المعلم التطرّق لهذا الموضوع، لمدة ٥ دقائق من الحصة لتعريف الطلبة ما هي قواسم 
العدد، وما هي مضاعفات العدد. 

مثلاً : قواسم العدد ١٠ هي:  } ١ ، ٢ ، ٥ ، ١٠ { تقبل القسمة على العدد بدون باقٍ . 

اأما  مضاعفات العدد ١٠، فهي:  } ١٠ ، ٢٠ ، ٣٠ ، ٤٠ ، ....{

الدرس الثالث : المجموعة الكليّة والمجموعة الجزئية

الدرس الرابع : المجموعة المتمّمة 
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يخطئ كثير من الطلبة في اأنّ ٣.
متمّمة المجموعة الكلية هي 

نفسها، ومتممة Ø هي نفسها.  

ينبّه المعلم الطلبة اإلى اأنّ المجموعة الكلية تحتوي على جميع العناصر، ول� يوجد ما 
يتمّمها؛ لذلك متممتها Ø، والعكس صحيح. 

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في تمييز ١.
التقاطع من ال�تحاد، ويخلط 

بين المفهومين. 

تفصيل وشرح كلّ مفهوم في حصة، وبعد ذلك يتم الخلط بينها بعد اإتقان الطلبة لكلّ 
مفهوم مع اإشارته على حدة، ودعم ذلك بالرسم باأشكال فن، وباأمثلة من الواقع.  

مثال: لتكن س: مجموعة الطلبة في صفك، ع : مجموعة طلاب في صفك يحبون 
لعبة كرة القدم، م: مجموعة طلاب في صفك يحبون لعبة كرة السلة، ص: مجموعة 

طلاب في صفك يحبون لعبة تنس الطاولة. 

سوف تجد من الطلاب من يشترك في لعبتين فهذا التقاطع. 

واأمّا جميع الطلاب الذين يلعبون اللعبة ال�أولى، اأو اللعبة الثانية  فهذا ال�تحاد، ويمكن 
تقسيم طلاب الصف اإلى مجموعات، وبذلك يسهل عليهم فهم التقاطع وال�تحاد. 

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعةم

يخطئ كثير من الطلبة في طرح ١.
مجموعتين، كما ياأتي: } ١ ، ٢ 
 ، ٣ { – } ٢ ،  ٥ { = } ١ ،

 } ٣ ، ٥

حيث كتُبت عناصر المجموعتين 
دون المشترك بينهما، فكان العدد 

٥ خطاأ . 

يقوم المعلم بتنبيه الطلبة اإلى اأنّ عناصر المجموعة الثانية ليس من ضمن عناصر 
مجموعة الحل في الفرق .

ويركز المعلم على اإخفاء عناصر المجموعة الثانية، وكتابة ما تبقّى من عناصر 
المجموعة ال�أولى بما يراه مناسباً باآليّة الطرح .

ويكثفّ ال�أسئلة المعطاة ليتمكن الطلبة من اإتقان طرح المجموعات.   

الدرس الخامس : ال�تحاد والتقاطع 

الدرس السادس : طرح المجموعات 
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 ورقة عمل على العمليّات على المجموعات: 

اأوجد: س ∩·ص  اإذا كانت:( ١

س = } ٢ ، ٥، 7 }            ، ص = } ١ ، ٥، ٩ } 	 
س = } ١ ، ٢، ٤ ، ٦ }   ، ص =  } ٣ ، ٤، ٢ } 	 
س = } ٣ ، ٥ ، {٢             ، ص = } ٤ ، ٣، ٥ ، 7 ، ٢ } 	 

  اأوجد: س ∪·ص اإذا كانت: ٢( 

س = } ٥ ، ٩ }        ، ص = } 7 ، ٥، ٦ } 	 
س = } ١ ، ٢، 7 }   ، ص = } 7 ، ٢، ٥ } 	 
س  = } ٢ ، ٤{       ، ص = } ٢ ، ٤ ، ٥ {	 

 اأوجد: س  – ص اإذا كانت:٣( 

س = }  ٤  ، {٥   ، ص =  } ٦  ، 7 }  	 
س = }  ٤  ،  ٥ ، ٦ }  ، ص = {  ٥  ، ٩ }  	 
س = }  ٢  ، ٣ ، ٤ }  ، ص = {  ٣  ، ٤ ، ٥ }  	 

اإذا كانت  اأ = }  ٢  ، ٦ } ، ب = } ١ ، ٣  } ، جد اأ  ∪ ب( ٤
اإذا كانت م  = } ١،  ٢  ، ٣ } ، ن = } ٢ ، ٤ ، 7  } ، جد م ∩ ن( ٥
اإذا كانت ك = } ١،  ٢  ، ٣ } ، ل = } ٢ ، ١ ، ٤ ، ٣  ، 7  } ، جد ك – ل( ٦

جابات  ال�إ

اأوجد: س ∩·ص  اإذا كانت:( ١

 س ∩ ص  = }٥{    	 
 س ∩ ص  = }٢ ، ٤ { 	 
 س ∩ ص  = } ٣ ، ٥ ، ٢ }  = س	 

اأوجد: س ∪ ص اإذا كانت ( ٢
س ∪ ص  = } ٥ ،  ٩ ، 7  ، ٦ }      	 
س ∪ ص = } ١ ، ٢، 7 ، ٥ }   	 
س ∪ ص = } ٢ ، ٤، ٥ {          	 
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اأوجد: س  – ص اإذا كانت:( ٣
س – ص = }  ٤  ، ٥ }  	 
س – ص = }  ٤  ، ٦ } 	 
س – ص = }  ٢ }   	 

اأ  ∪ ب  = }  ٢  ، ٦  ، ١ ، ٣ } ( ٤
٥ )Ø =  م ∩ ن
٦ )Ø = ك – ل

نموذج تحضير درس:                                                    عدد الحصص:٣

اسم الدرس: المجموعات                         

اأول�: مرحلة ال�ستعداد

Ö :اأهداف الدرس

اأنْ يتعرّف مفهوم المجموعة.- 

اأنْ يتعرّف طريقة كتابة المجموعة.- 

اأنْ يتعرّف رمز المجموعة.- 

اأنْ يتعرّف كتابة المجموعة بذكر جميع عناصرها.- 

اأن يكتب عناصر مجموعة محددة.- 

اأنْ يتعرّف طريقة كتابة المجموعة بذكر الصفة المميزة.- 

اأنْ يكتب مجموعة بطريقة الصفة المميزة.- 

اأنْ يكتب مجموعة مكتوبة بطريقة الصفة المميزة اإذا ذُكر جميع عناصرها.- 

اأنْ يتعرّف المجموعة الخالية.- 

اأنْ يكتب المجموعة الخالية.- 

اأنْ يتعرّف اأشكال فن لتمثيل المجموعات.- 

اأن يمثل المجموعة باأشكال فن.- 



١١7

Ö المهارات

كتابة عناصر مجموعة محددة بذكر جميع عناصرها.- 

ذكر عناصر مجموعة مكتوبة بالصفة المميزة اأو العكس.- 

تمييز المجموعة الخالية .- 

تمثيل المجموعات باأشكال فن .- 

Ö الخبرات السابقة

مفهوم التصنيف.- 

العلاقات بين ال�أعداد الصحيحة.- 

حدود دولة فلسطين .- 

خصائص ال�أشكال الهندسية والعلاقات بينها.- 

مفهوما عوامل ومضاعفات عددٍ ما.- 

Ö المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة )المتوقعة(

أقواس )   (  اأو ]   [   استخدام ال�
بدل الحاصرتين }   { في كتابة المجموعة.   

تدريب الطلبة على كتابة رمز المجموعة على اللوح الخاص بهم.

استبدال اإشارة اأخرى بالفاصلة لفصل العنصر 
عن العنصر ال�أخر مثل:  /  ،اأو.   

شارات ال�أخرى، وكيفية قراءتها؛ ما قد يسبّب خطاأ، مثل:  توضيح الفروق بين ال�إ
٥ – ٦ ، قد تقراأ ٥ ناقص ٦ ، بدل�ّ من العنصرين: ٥ و ٦.

اإعطاء تمارين اإضافية، مثل :تكرار العنصر في المجموعة نفسها .
اكتب مجموعة اأرقام العدد: ١٩٩٤

اكتب مجموعة حروف كلمة: “قلقيلية”.

Ö اأصول التدريس

المحتوى العلمي

مفهوم المجموعة: تعريفاً، ورمزاً، وكتابة .- 

مفهوم العنصر .- 

الصفة المميّزة للمجموعة.- 

المجموعة الخالية.- 

اأشكال فن .- 
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استراتيجيّات التدريس:

اللعب والعمل التعاوني نشاط )١( من الكتاب المدرسي.- 

ال�ستكشاف:  )فكرّ، زاوج، شارك على مستوى الصف( نشاط)٢(، نشاط )٣( من الكتاب المدرسي.- 

فردي: نشاط )٤(، نشاط)٥(.- 

العمل التعاوني )مجموعات رباعية غير متجانسة(: نشاط)٦( ، نشاط )7( من الكتاب المدرسي.- 

المناقشة وطرح ال�أسئلة: )بشكل عام بعد كلّ نشاط من خلال عرض الطلبة نتاج عملهم( .- 

ج _ اآليّات التقويم

استجابات الطلبة الصفية في نشاط ١.- 

اأداء الثنائيات في نشاط ٢، ونشاط ٣ .- 

ملاحظة وتصحيح اإجابات الطلبة: نشاط  ٤، ونشاط ٥ .- 

اأداء المجموعات واإجاباتها في نشاط ٦، ونشاط 7 - 

جابة عن ال�أسئلة المطروحة خلال فعاليّات الحصة.-  ال�إ

اأسئلة تمارين ومسائل .- 

سلالم تقدير وقوائم الشطب.- 

ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس                                                       

التهيئة:

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم والتاريخ وموضوع الحصة .-  تفقُّ

جابات.-  مناقشة صورة الوحدة، وطرح اأسئلة عليها، وتلقّي استجابات الطلبة دون اإصدار حكم على ال�إ

اأمثلة على ال�أسئلة: 

ماذا ترى في الصورة؟

لماذا يوجد تنوّع في النباتات في فلسطين؟

ما اأنواع النباتات التي تراها في الصورة؟

أنواع؟ كيف تصنفّ هذه ال�
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لتنفيذ نشاط )١( يعرض المعلم خريطة فلسطين ويطرح اأسئلة عليها.- 

اأمثلة على ال�أسئلة:

حدد حدود فلسطين.

ما هي المدن الساحلية ؟

حدّد موقع مخيم فلسطيني على الخريطة.

تنفيــذ  نشــاط )١ ( بشــكل تعاونــي وباللعــب  )مجموعــات رباعيــة غيــر متجانســة (: بحيــث تنفّــذ كلّ مجموعــة مهمّــة 
ــوح  واحــدة مــن الجــدول المرفــق بالنشــاط، ويمكــن اأن يســتعينوا بالخريطــة، وتعــرض كلّ مجموعــة اإجاباتهــا علــى الل

الخــاص بهــا.

متابعة نتائج المجموعات وتقديم التغذية الراجعة المناسبة.

جابات الصحيحة على السبورة . مناقشة نشاط )١ (، وتثبيت ال�إ

تثبيت التعريف الوارد في الكتاب، وتوضيح عناصره .- 

العرض:

 اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

عــرض صــور مثل:)مجموعــة نباتــات طبيــة، حيوانــات األيفــة، اأطفــال ذكور...الــخ( وتوجيــه اأســئلة - 
لذكــر الصفــة لــكلّ مجموعــة، واإســقاط عناصــر التعريــف عليهــا.

اأمثلة على ال�أسئلة:

ما الصفة التي تجمع هذه الكائنات الموجودة في كلّ صورة؟
تنفيــذ نشــاط ٢ ) فكّــر ، زاوج ، شــارك(، بحيــث يتشــارك الطلبــة فــي تنفيــذ النشــاط علــى لــوح واحــد ل�أحــد - 

ظهــار الحلــول، ومتابعتهــا مــن قبــل المعلــم . ألــواح ل�إ الطلبــة، ومــن ثــم يرفــع الطلبــة ال�

مناقشــة مــا توصّــل اإليــه الطلبــة والتاأكيــد علــى اآليّــة كتابــة العناصــر فــي كلّ مجموعــة كمــا ورد فــي »اأتعلــم« ، 
وتدويــن ذلــك علــى الســبورة .

جابــة التــي يتفقــون عليهــا علــى -  تنفيــذ نشــاط )٣( مــن قبــل الطلبــة )فكّــر، زاوج، شــارك( ، يثبــت الطلبــة ال�إ
ألــواح لتقييــم عمــل الثنائيّــات، وتقديــم  اللــوح الخــاص بالثنائــي، ومــن ثــم عــرض العمــل مــن خــلال رفــع ال�

المعلــم التغذيــة الراجعــة.
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مناقشة الطلبة في نتيجة النشاط وهو مفهوم الصفة المميّزة، وكيفية قراءتها، وكتابتها.

تنفيــذ نشــاط )٤( بشــكل فــردي، ومتابعــة حلــول الطلبــة فــي دفاترهــم، وتقديــم التغذيــة الراجعــة المناســبة، - 
جابــة الصحيحــة علــى الســبورة . ومــن ثــم تثبيــت ال�إ

تقديم مفهوم المجموعة الخالية كما وردت في التعريف، واإعطاء اأمثلة عليها.- 

أوليّة الزوجيّة ال�أكبر من العدد ١٠. * اكتب مجموعة ال�أعداد ال�

        *  اكتب مجموعة ال�أحرف العقربيّة في جملة: )فلسطين في قلب كل مسلم (.

تكليف الطلبة بحل سؤال ٥ من تمارين ومسائل.- 

ألــواح الخاصــة، ومتابعــة الحلــول وتقويمهــا، ومــن ثــم تثبيــت -  تنفيــذ نشــاط )٥( بشــكل فــردي علــى ال�
جابــات الصحيحــة. ال�إ

ــوح -  ــى الل ــات عل جاب ــرض ال�إ ــر متجانســة(، وع ــة غي ــات رباعي ــي )مجموع ــذ نشــاط )٦( بشــكل تعاون تنفي
بالمجموعة.)ملحــق١( الخــاص 

جابــات وتقديــم التغذيــة الراجعــة، وتوضيــح اأشــكال فــن، كمــا ورد فــي »اأتعلــم« ، وتثبيــت ذلــك  مناقشــة ال�إ
علــى الســبورة.

Ö : غلاق والتقويم ال�إ

تنفيــذ نشــاط )7( بشــكل تعاونــي )مجموعــات رباعيــة غيــر متجانســة(، ومتابعــة حلــول المجموعــات مــن - 
قبــل المعلــم، وتقديــم التغذيــة الراجعــة المناســبة.

جابــات -  تكليــف الطلبــة بحــلّ مــا تبقّــى مــن اأســئلة الــدرس، ومتابعــة الحلــول وتصحيحهــا، ومــن ثــم تثبيــت ال�إ
الصحيحــة علــى الســبورة .

ملحق :

قائمة شطب: التقويم الذاتي للطالب حول امتلاكه المهارات والمعارف المطلوبة:

ل�نعممؤشّر ال�أداءالرقم

اأستطيع قراءة المجموعة المكتوبة بالصفة المميزة.١

اأعبّر عن المجموعة بطريقة الصفة المميزة.٢

اأعبّر عن المجموعة بذكر جميع العناصر.٣

اأعبّر عن المجموعة باأشكال فن. ٤
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نموذج سلم تقدير رقمي لتقويم اأهداف الدرس، وللمعلم استخدام التقدير الذي يراه مناسباً:

المجموع تمثيل المجموعة 
باأشكال فن

التعرف اإلى 
المجموعة 

الخالية، ويكتبها

كتابة المجموعة 
بذكر الصفة 

المميّزة

كتابة المجموعة 
بذكر جميع 

عناصرها

التعرف اإلى 
مفهوم المجموعة 

والعنصر

١ ٢ ٣ ١ ٢ ٣ ١ ٢ ٣ ١ ٢ ٣ ١ ٢ ٣

ورقة عمل على الوحدة الخامسة : 

جابة الصحيحة فيما ياأتي :  السؤال ال�أول : ضع دائرة حول رمز ال�إ

)١ } Δ ،  ، O  ، Ø  {   ....... Δ 

د( ∌ج( "ب( ⊇اأ( ⊉

)١ {  ،  } ١ ، ٢ {  {٢ {  ،  Ø  { ......... 1

د( ∌ج(·"ب( ⊇اأ( ⊉

عدد عناصر المجموعة س = } اأ : اأ  عدد اأولي  محصور بين  ٢٠ ، ٤٠ {  هو  : ٣(

د( ٦ج( ٥ب( ٤اأ( ٣

٤( اإذا كانت س ∩ ص  = Ø  ،   و كان  س – ص  = Ø·  ، فاإنّ  )س  ∪ ص (  = ........

Ø )د( سج( صب( ساأ

٥(  اإذا كان عدد  عناصر المجموعة  ص هو  8 ، وكان عدد عناصر المجموعة  )س ∪ ص ( هو: 8 ، فاإن  س  ∩ ص = 
جابات صحيحة ما عدا  :  ............ ،   جميع ال�إ

Ø )د( ص – س ج( ص ب( ساأ

آتية منتهية  ما عدا  : ٦( جميع المجموعات ال�

ب( مجموعة ال�أعداد الزوجية.  اأ( مجموعة ال�أعداد  الطبيعية ال�أقل من ١٠٠

أوليّة ال�أقل من ٢٠ د( مجموعة ال�أعداد الصحيحة  السالبة ال�أكبر من  - ٩ ج( مجموعة  ال�أعداد ال�

اسم الطالب

المهارة
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ــل  ــة  } اأ : اأ  اأحــد العوام ــن المجموع ــة م ــع المجموعــات الجزئي ــب جمي ــي : اكت الســؤال الثان
ــدد ٣٠ {   ــة للع ال�أولي

،.............،  ................، .................، ..............، ................
، ............، ................. ...................................................

السؤال الثالث : اأكمل العبارات ال�آتية بما يناسبها: 

تكتــب المجموعــة ص = } ب : ب عــدد اأولــي وفــردي محصــور بيــن ٠ ، ١٠ { ، بطريقــة ذكــر جميــع العناصــر  ( ١
ص = } ........................................... { 

ــن ٠ ، ١٠ {، بطريقــة ذكــر العناصــر ( ٢ ــردي محصــور بي ــي، اأو ف تكتــب المجموعــة ع  = } ج : ج عــدد اأول
جميعهــا

ص = } ............................................ {

اكتب  المجموعة  س  = }  ١ ، ٤ ، ٩ ، ١٦ ، ٢٥ ، ٣٦ ، ٤٩ ، ٦٤ ، 8١ ، ١٠٠ { ( ٣

بطريقة الصفة المميّزة  ...........................................................

أولية  للعدد ١8 {  اكتب  المجموعة ف = } و: و  اأحد العوامل ال�

     بطريقة كتابة ذكر العناصر ف = .....................................................

     اأكتب المجموعة :  ن = } ٢٣ ، ٢٩ { بطريقة الصفة المميزة  ن = .......................

 اأ( ............... " } ٣٢ {   ( ٤

ب( ...............  ⊇  } ٣ ، ٢ ، ١ {   

Ø  ⊆   ...............)ج

اإذا كانت  ٣ " } ١ ، ٥ ، ب { ، فاإنّ:  قيمة  ب = ..........( ٥

اإذا كانت } اأ : اأ اأحد اأرقام العدد ٢٠٠١٢ { = } ١ ، ب ، ٢ { فاإن: قيمة ب = ( ٦

عدد المجموعات الجزئية من المجموعة س = } ٠ ، ١ ، ٢ { هي ......................( 7

عدد المجموعات الجزئية من المجموعة  Ø هي .............( 8

عدد المجموعات الجزئية  من اأي مجموعة يعطى بالقاعدة  ......................( ٩
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نّ: قيمــة   س = ........ ، وقيمــة ص = مجموعــة ( ١٠ اإذا كانــت } ٢س ، ٦ { = } ٣ص  ، 8 { فــاإ
أوليــة  ∩ مجموعــة ال�أعــداد الزوجيــة  =  ......................... ال�أعــداد ال�

اإذا كانت س ، ص  مجموعتان منفصلتان،    فاإنّ: س – ص =.......... ،  ص – س = ( ١١

اإذا  كانت س  ⊇  ص    ، فاإن:  س – ص  = ............( ١٢

متممة س = ...........  ، حيث:  س   مجموعة  ما ( ١٣

اإذا كانت  س – ص = } ٥ ، ٤ {  ، وكانت ص =  } ٣ ، ١ { فاإن س = ......................( ١٤

السؤال الرابع : اأعدْ كتابة العبارات ال�آتية لتصبح صحيحة  : 

المجموعة  } ٣ ، ٢  ، ١  { تساوي المجموعة:  } اأ : اأ  عدد اأولي محصور بين ٠ ، ٥ { ( ١

} ٢ ، ٣ ، ٥ ، 7 { ⊇  } ب : ب عدد زوجي و اأولي {٢( 

 )٣Ø  ⊆  } ٠ { 

اإذا كانت المجموعتان: س ، ص  منفصلتين، وكانت ص ⊇ س ، فاإن: س ∪ ص = ص  ( ٤

 س ∩ ص = } اأ : اأ "  س   اأو  اأ " ص  { ٥( 

) س ∩ ص ∩  ع  ( = س ∩ ص ∩ ع  ٦( 

 )7  }   {  =  }  {  ∪  } ٠ {

 )8 } ٣ ، ٥  ، ٦  { ∩ } ٦  ، ١ ، ٣  { =  } ١ ، ٣ {

اإذا كان  س – ص  = ص – س ،  فاإنّ: س ≠ ص      ، حيث: س ، ص  اأي مجموعتين .( ٩

مجموعة ال�أشكال الرباعية ⊇ مجموعة المربعات .( ١٠

السؤال الخامس : بال�ستعانة  بالشكل المقابل جدْ ما ياأتي : 

ك = ............( ١

س  ∩ ) ص – س( = ............................. ( ٢

س – ص  = ...................................( ٣

)س ∪ ص ( –  ) س ∩ ص (   = .....................٤( 

ظلل على الشكل ) س ∪ ص  (  ∪  ) س ∩  ص ( ( ٥

٣× ١×

٢× ٦×

س
ك

ص

7×

٤×

٥×
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اأنشطة اإثرائيّة : 

١( نشاط بحثي : اكتب بحثاً قصيراً عن العالم الرياضي فن )  John Venn  (،  مع ذكر اأهم مؤلفاته.

٢( اكتب ثلاث مجموعات من حولك ، وكل مجموعة بثلاث طرق مختلفة  ، تكون محكمة وواضحة.

٣( اكتب  المجموعة  ص = } ١،  8 ، ٢7 ، ٦٤ ، ١٢٥ ،  ٢١٦ { بطريقة الصفة المميزة.  

٤( اكتــب ثــلاث مجموعــات مــن داخــل اأســرتك فــي البيــت، وجــدْ التقاطــع بيــن كلّ اثنتيــن منهمــا وبيــن المجموعــات 
الثلاثــة ، وكذلــك ال�تحــاد بينهمــا، واكتــب ملحوظاتــك . 

٥( اكتب اأربعة مجموعات غير منتهية من واقع الحياة  بطريقة الصفة المميزة . 

٦( اإذا كانت  } ٢،  س ، ٤ { = } اأ : اأ عدد زوجي محصور بين ١ ، 8 { فاإنّ: قيمة س = ........

7( ضع  اإشارة  )"،∌ ، ⊇، ⊅ ( لما ياأتي  : 

 فلسطين  .........  مجموعة اأحرف كلمة فلسطين  	 

دير  ............ مجموعة اأحرف دير البلح  	 

 	Ø ..........  }    {

 	Ø...........  } Ø {

 	 } Ø { ............  Ø 

8( اكتب  المجموعة  س = } اأ : اأ عدد زوجي واأولي {  ، بطريقة  ذكر العناصر س = }  ....... {  

٩( المجموعات  Ø  ، } ٢ { ، } ٣ { ، } ٠ { جميعها جزئية من المجموعة   } ..............  { 

١٠( }  ٢  ،  ٥   ،  ٦   ،  8  ، ١١  { – } اأ : اأ عدد زوجي { = ...........................

١١( اإذا كانت س ، ص  مجموعتين منفصلتين  ، و كان  س – ص  = Ø ، فاإن س  = ........

نّ قيمة  س  =  ................ ١٢( اإذا كانت  } ١، ٢س ،٣ { ⊇  } ١ ، ٣ ، ٢ { فاإ
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ــدد عناصــر  ــو  ٥ ، وكان ع ــة ص ه ــدد عناصــر المجموع ــو  ٩ ، وع ــة  س  ه ــدد  عناصــر المجموع ١٣( اإذا كان ع
المجموعــة  )س ∩ ص( هــو  ٣ ،  فــاإنّ:      

اأ ( عدد عناصر المجموعة  )س  ∪ ص (  هو  .................
       ب ( عدد عناصر المجموعة )س – ص (   هو  .................

        ج ( عدد  عناصر المجموعة  ) ص – س ( هو  ..............
١٤( مجموعة مضاعفات العدد ٢ ∩ مجموعة مضاعفات العدد ٣ = .........................
١٥( مجموعة  عوامل  العدد ∩ مجموعة مضاعفات العدد نفسه = ..........................

آتية لتصبح صحيحة:  ١٦( اأعد كتابة العبارة ال�
}   { ∪ }  Ø = } Øأ( 
مجموعة  المعينات ⊇  مجموعة المربعات  ب( 
مجموعة متوازيات ال�أضلاع ⊇  مجموعة  المستطيلاتج( 

١7( عبّر عن الجزء المظللّ فيما ياأتي :  

١8( ظللّ حسب المطلوب : 

     ك – ) س – ص  (                                Ø   ∩ س                             س ∪ ص   

س

ص

صس

س

ص

ع

صس

س

ص

س
س ص

ك

ك
س

ص
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تحليل محتوى الوحدة:

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

السادسة

الجبر

- اأن يذكر الحد الجبري.ال�أول

- اأن يذكر المقدار 
الجبري.

- اأن يذكر اآليّة اإيجاد 
القيمة العددية للمقدار 

الجبري.

١

١

١

- اأن يميّز بين الحد 
الجبري والمقدار الجبري.

- اأن يجد قيمة مقدار 
جبري من خلال 

التعويض.

- اأن يعبّر عن مساألة 
كلامية باستخدام متغيّرات 

عدة.

٢

٢

٣

- اأن يذكر مفهوم الحدود الثاني
الجبرية المتشابهة.

- اأن يذكر اآليّة جمع 
الحدود الجبرية المتشابهة 

وطرحها.

- اأن يتعرف اآليّة ضرب 
الحدود الجبرية.

- اأن يذكر العامل المشترك 
ال�أعلى للمقادير الجبرية.

- اأن يتعرف اآليّة توزيع 
الضرب على الجمع 
والطرح في المقادير 

الجبرية.

- اأن يتعرف مفهوم قسمة 
مقدارين جبرييّن.

- اأن يتعرف اآليّة قسمة 
مقدارين جبرييّن.

١

١

١

١

١

١

١

- اأن يصنفّ المقادير 
الجبرية المتشابهة من 

غيرها.

- اأن يجمع مقدارين 
جبريين ويطرحها.

- اأن يضرب مقدارين 
جبرييّن حسب القاعدة.

- اأن يجد العامل 
المشترك ال�أكبر لمقدارين 

جبريين اأو اأكثر.

- اأن يجد ناتج ضرب 
مقدارين جبرييّن ممثلين 

هندسيّاً.

- اأن يستخدم قانون 
التوزيع في اإيجاد ناتج 

مفكوك معيّن. 

-اأن يجد ناتج قسمة 
مقدارين جبرييّن. 

١

٢

٢

٣

١

٣

٢

اأن يوظفّ العمليّات 
على المقادير الجبرية 

في حل مشكلات 
حياتيّة.

٢

الوحدة السادسة:
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- اأن يتعرّف الطالب مفهوم الثالث
المعادلة.

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم 
المعادلة الخطيّة.

- اأن يتعرّف مفهوم حل 
المعادلة.

- اأن يتعرّف الطالب اآليّة 
حلّ المعادلة الخطية على 
الصورة: اأس + ب = جـ

١

١

١

١

- اأن يميّز الطالب 
المعادلة من غيرها.

- اأن يميّز الطالب 
المعادلة الخطيّة من 

غيرها. 

- اأن يميّز الطالب حل 
المعادلة ضمن اأكثر من 

خَيار.  

اأن يحلّ الطالب المعادلة 
الخطيّة على الصورة: اأس 

+ ب = جـ. 

٢

٢

٣

٢

- اأن يوظفّ حل 
المعادلة الخطية 

على الصورة: اأس 
+ ب = جـ في 
حلّ مشكلات 

حياتية، اأو 
متعلقة بال�أشكال 

الهندسية.

٣

- اأن يتعرّف الطالب اآليّة الرابع
حل المعادلة الخطية على 

الصورة :

- اأن يحلّ الطالب معادلة  ١
خطية على الصورة: 

- اأن يوظفّ حلّ ٤
المعادلة الخطية 
على الصورة:  

في حلّ مشكلة 
حياتية.

٤

١٤٣٣٩
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الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعةم

يجد بعض الطلبة صعوبة في اإيجاد العامل ٤.
المشترك ال�أكبر بين حد جبري ومقدار 

جبري،    وذلك في فرع ) ج ( من نشاط 
)٦ ( صفحة )٤7 (.  

يجزّئ المعلم السؤال اإلى مراحل، وذلك باإيجاد العامل المشترك 
الموجود في المقدار الجبري، وبعد ذلك يقارنه مع العامل 
المشترك للمقدار مع الحد الجبري، ويخرج منهما العامل 

المشترك الجديد، ويكون لكليهما .

ويدعم هذه الجزئية بمزيد من ال�أسئلة .

تدريب : جد ع . م . اأ  لما ياأتي : 

·  ) ١٥ص – ٢٠ ع ص ( ، ٢٥ ص 	
· ) ٤ س – ٦ س٢ ( ، 8 س٣	
· ٢٤ م٢ ك  ، ) ١8 ك م + ١٢ ك٢ م٢(	

يجد بعض الطلبة صعوبة في اإيجاد ناتج 5.
قسمة مقدار جبري على حد جبري ) نشاط 

) ١٠ (  ( الفرع )٥ ( صفحة  ٤٩  ( 

يقدم المعلم في الشرح اإيجاد ع . م . اأ لمقدار جبري، وبذلك 
تحصل عمليّة القسمة بين ع. م . اأ للمقدار الجبري مع الحد 
الجبري الموجود في المقام. ويتم تدعيم ذلك بتمارين ومسائل 

ص )٥( صفحة ٥٠ 

يجد بعض الطلبة صعوبة في كتابة 6.
المعادل�ت الخطية بمتغير واحد على الصورة 

العامّة .     

اإعطاء الطلبة تمارين ومسائل، وبيان اأهميّة الموضوع من قبل 
المعلم حسب مستوى الطلبة، وما يحتاج اإليه من وقت من 

الحصة، وزيادة عدد التدريبات على هذا الموضوع .

تدريب : اكتب المعادل�ت الخطيّة على الصورة العامة   ) اأ س 
+ ب = صفر (، ثم جد قيمة  اأ ، ب  : 

	  8  =  ٢س + ٢
	7س    – ٩  = ٥
	 ١١ – ٣ س  = ٢ 
	 ٤ – ٥س  = – ٦
	  ٥س – ٥  = س – ٩
	 ٢ – ٥س  =    8  –  ٢س

الصعوبات المتوقعّة  : 
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الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعةم

يجد بعض الطلبة صعوبة في فهم معنى  7.
حلّ المعادلة الخطية.   

يوضّح المعلم لهم  ذلك  من خلال )  اأتعلم ( الموجودة 
صفحة  ٥٣ من الكتاب المدرسي، وترجمة ذلك باأسلوب 

المعلم .

يجد بعض الطلبة صعوبة في معرفة 8.
وترتيب مكوّنات مساألة الطرح  .

) المطروح منه  - المطروح = ناتج 
الطرح (  

يعطي المعلم مكوّنات مساألة الطرح للطلبة، وتذكيرهم فيها 
لمساعدتهم في حل التمارين والمسائل اللفظيّة  . 

اأخطاء متوقعّة :

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعّةم
يخطئ كثير من الطلبة في التمييز بين الحد ١.

الجبري والعدد العادي،  وبين المقدار 
الجبري والحد الجبري الذي يتكوّن من 

متغيرات عدّة .

مثلاً : يسمّي كثير من الطلبة :

 )٥ س ص ع مقدار جبري  (

و يسمّي بعض الطلبة )العدد العادي  7 
حدّاً جبرياًّ (.   

على المعلم تنبيه الطلبة اإلى مثل هذه الحدود الجبرية لكي يميّزها الطالب من 
المقدار الجبري، وذلك بكتابة حدود جبرية عدة بمتغيّرات، واأسس مختلفة 

للحد الجبري الواحد نفسه.  

تدريب : اكتب خمسة حدود جبرية مختلفة، مع كتابة حدّ يحتوي على اأكثر 
من متغير واحد،  وباأسس مختلفة: 

 ، ............، .............. ، ........... ، ...........
.............

شارة الجمع اأو الطرح وبوجود  واأمّا للمقدار الجبري فهو بمجرد رؤية الطالب ل�إ
متغير واحد يكفي باأنْ نقول عنه مقداراً جبرياًّ، حتى لو تكوّن من حد جبري 

مجموع، اأو مطروح منه اأيّ عدد .   

الدرس ال�أول : القيمة العددية للمقدار الجبري  
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعةم

يخطئ كثير من الطلبة في التمييز بين ١.
معامل الحد الجبري واأس الحد الجبري 
في العمليّات عليها، من حيث الجمع 
والطرح، ما يتعلق بمعاملات الحدود 

الجبرية المتشابهة، واأما الضرب والقسمة 
فيتعلق بالمعاملات، وكذلك ال�أسس 

للحدود الجبرية بشكل عام. 

ينبه المعلم الطلبة اإلى عمليتيّ الجمع والطرح، وضرورة المحافظة على 
المتغيرات، واأسس المتغيرات وعدم اإجراء اأي تغيير عليها مع اإجراء عمليتيّ 

الجمع والطرح فقط للمعاملات،  ويقسم المعلم الحصة للجمع والطرح 
للحدود جبرية متشابهة، ثم بعد ذلك يتدرج ويدخل حدوداً جبرية متشابهة مع 

اأعداد، وبعد ذلك مقادير جبرية تتشابه فيها حدود.  

تدريب ) ١ ( : جد ناتج ما ياأتي في اأبسط صورة : 

 ٥ س – ٣ س = ............	
  - ٤ ص٢  +  ٩ ص٢ = ...........	
 ١٢ م س٣  - ١٩ م س٣  = ................ ،وهكذا 	

تدريب ) ٢ ( : جد ناتج ما ياأتي في اأبسط صورة : 

· 7 س  + ٢  – ٣ س + ٥ = ............	
·  - 7 ص٢  + ٢ +  ٩ ص٢ – ١٢ = ...........	
· ١٢ س٣ + ١٠  - ٤ س٣ – 7 = ................، وهكذا 	

تدريب ) ٣ ( : جد ناتج ما ياأتي في اأبسط صورة : 

 ٥ س  + ٢ ص – ٤ س +  ٥ص + ٢ = 	
............

  - 7 ص٢  +  م٢ +  ٩ ص٢ – ١٢ م٢ + 7= 	
...........

 ٩ س٢ + ١٠س  - ٤ س٢ – 7 س + ٢ = ......... 	
، وهكذا

يخطئ كثير من الطلبة في عمليتيّ الطرح ٢.
والجمع على الحدود الجبريةّ بالصورة:   

" ٥س – ٣ س = ٢ " ول� يكتب 
المتغيّر. 

التركيز في الشرح على طريقة الكتاب في نشاط ٢ صفحة ٤٥ ، وهي باأخذ 
س كعامل مشترك خارج قوس الجمع اأو الطرح، للتاأكد من كتابتها :

  " ٥س – ٣ س = ) ٥ – ٣ ( س  = ٢ س "  

الدرس الثاني: العمليات على الحدود الجبرية والمقادير الجبرية 
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الدرس الثاني: العمليات على الحدود الجبرية والمقادير الجبرية 
يخطئ كثير من الطلبة في حالتيّ الجمع ٣.

والطرح، بجمع اأو طرح  اأسس المتغيرات 
في الحدود الجبرية التي تتشابه فيها 

المتغيّرات مع اختلاف اأسها.  

مثلاً:) ٥س٣ – ٣ س٢ = ٢س ( 

يجب على المعلم اأن ينبّه الطلبة على اأنّ الحدود الجبرية التي  متغيراتها  
تحمل ال�أسس المختلفة ل� تجمع ول� تطرح مع بعضها البعض. والتركيز في 

الشرح  على اأنهّا حدود جبرية مختلفة ل� يمكن جمعها اأو طرحها  (. والتركيز 
على مزيد من ال�أسئلة في هذا الموضوع .

تدريب : اأوجد ناتج ما ياأتي في اأبسط صورة : 

8 س + 7 + ٢س + ١ = ( ١
.........................

٥ص – ٣ + ٢ ص + 8 = ( ٢
............................

٥س٢ – ٣ س + ٢س٢ + 8 س  = ( ٣
....................

٥س٣ – ٣ س٢ + ٣س٣ = ( ٤
..............................

يخطئ كثير من الطلبة في اإيجاد العامل ٤.
المشترك ال�أكبر للحدود الجبرية، 

وللمقادير الجبرية بحيث يكرر العامل 
مرتين.

جابة، واأنه ياأخذ من  ينبّه المعلم الطلبة اإلى عدم تكرار العامل المشترك  في ال�إ
كِلا الحدين اأو المقدارين لمرة واحدة، ول� يكرّر اإل� اإذا تكرّر مرة اأخرى في 

كِلا الحدين، والتركيز على المزيد من ال�أسئلة : 

مثلاً : اأوجد العامل المشترك ال�أكبر ٢٠ س٢ ص  – ١٢ س ص٢ :

) 2 × 2 × 5 × س × س × ص ( - ) 2× 2 × ٣ × س × ص 
×ص ( 

العامل المشترك ال�أكبر = ٢ × ٢ × س × ص 

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في اإيجاد ٥.
مفكوك مقدار جبري مضروب في 

عدد، اأو حد جبري .الخطاأ في 
الصورة : 

٥ ) ٣س + ٢ ( = ١٥س +٢ ل� 
يوزع العدد على جميع حدود المقدار 
اأو  ٥ ) ٣ س + ٢ ( – 7 = ١٥س 
+ ١٠ – ٣٥  يقوم بتوزيع العدد اأو 
الحد على حدود المقدار، والحدود 

التي خارج المقدار المضروب فيه 
العدد . 

ينبّه المعلم الطلبة اإلى تلك ال�أخطاء المتوقعة من الطلبة، والتركيز على ال�أنشطة 
المتنوعة في هذا الموضوع . 

تدريب ) ١ ( : اأجد مفكوك كلّ ممّا ياأتي  : 

 ٥ ) س – ٣ س (  = ............	
  - ٤) ص٢  +  ٩ ( - ص٢ = ...........	
 ٢ م ) س٣  - ٩ م (  = ................	
  7 س ) ٥س٢  + ٢  – ٣ س  ( + ٥ س = ............	



١٣٢

يخطئ كثير من الطلبة في ضرب ٢.
الحدود الجبرية. 

الخطاأ في الصورة : 

٣س٢ × ٤س = ١٢س٣

يعامل اأس المتغير مثل ما يعامل معامل 
المتغير في الضرب وهذا خطاأ.

ينبّه المعلم الطلبة اإلى تلك ال�أخطاء، واأنهّ في حالة الضرب  نقوم بجمع ال�أسس 
للاأساس المتشابهة، ويقوم المعلم بالتطرق اإلى هذا الموضوع من خلال ورقة 

العمل المرفقة بالدليل. 

 ورقة عمل ) ١ (     

يخطئ كثير من الطلبة في قسمة ٣.
الحدود الجبرية 

الخطاأ في الصورة : 

١٠س٣ ÷ ٥س٢ = ٢س١ 

يعامل اأس المتغير مثل ما يعامل معامل 
المتغير في القسمة، وهذا خطاأ. 

ينبّه المعلم الطلبة اإلى تلك ال�أخطاء، واأنهّ في حالة القسمة نقوم بطرح ال�أسس 
للاأساسات المتشابهة، ويقوم المعلم بالتطرّق اإلى هذا الموضوع من خلال ورقة 

العمل المرفقة بالدليل. 

 ورقة عمل ) ١ (     

 ورقــة عمــل ) ١( : ضــرب الحــدود الجبريــة  وقســمة الحــدود الجبريــة ذات 

: المتشــابهة  ال�أساســات 

   اأوجد ناتج ما ياأتي في اأبسط صورة  : 

٣س × ٤س =  ....................( ١

– ٣ س × 7 س٢ = ................... ) ملحوظة: انتبه س تحمل ال�أس ١ ، يعني: س = س١ (٢( 

– ٤ ص × – ٦ ص٢ = ...................  ٣( 

 8 ك  × – ٩ ك = ...................  ٤( 

٣ م٢ × ٢ هـ٢  = ...................) ملحوظة: المتغيرات مختلفة  ( ( ٥

  ٢ س ص٢ × ٤ س٢ ص = .................................. ٦( 

٦ م س  ×  7 س٢ م = ....................................( 7

– س٢ ص ك ×  7 س ك٢ ص = ....................................8( 

القاعــدة )١(: فــي حالــة ضــرب الحــدود الجبريــة ذات المتغيــرات المتشــابهة نقــوم بضــرب المعامــلات،  ونجمــع 
اأســس المتغيــرات لــكل متغيــر علــى حــدة  .
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١٢س٣ ÷ ٤س =  ....................( ١

١٥ س٣ ÷ ٣ س٢ = ...................( ٢

– ٣٠ س٢ ÷ ٥ س = ...................                 ٣( 

8١ ك٣  ÷ – ٩ ك  = ...................  ( ٤

١٣ م٣  ÷  ١٣ م ٢ = ...................( ٥

٩ م٢هـ٢ ÷ ٣ م هـ٢  = ...................( ٦

٤٢ س٣   = .................................. ( 7

8 )
.................................... =

٢٠ س٣ ص٢  

جابة : الجزء ال�أول : ١( ١٢س٢     ٢( – ٢١س٣     ٣( ٢٤ص٣     ٤( – 7٢ ك٢          ٥( ٦م٢ هـ ٢    ال�إ

                        ٦( 8 س٣ ص٣         7( ٤٢ م٢ س٣            8( – 7 س٣ ص٢ ك٣

الجزء الثاني: ١( ٣س٢    ٢(٥س    ٣( – ٦ س   ٤( – ٩ ك٢   ٥( م   ٦(٣ م   7( ٦ س  8( ٥ س 

بشكل عـــــــــام:نلاحظ اأنّ  : اأ م × اأ ن = اأ .....                 ) اأكمل (

 7 س٢  

٤س٢ ص٣

بشكل عـــــــــام : نلاحظ اأنّ  : اأ م ÷ اأ ن =  = اأ .....         ) اأكمل (
اأ م
اأ ن
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في تمييز ١.
المعادلة الخطية على الصورة:        

٢ + ٥ = 8 س باأنهّا معادلة 
س  (

خطيّة (

و كذلك الصورة :) ٣س + ٥ = 
٢س  على اأنهّا معادلة غير خطية ( 

على المعلم تنبيه الطلبة اإلى ما ياأتي بالنسبة للمعادلة الخطية  في متغير واحد  : 

اأنهّا تحتوي على متغير واحد فقط  .( ١
 اأنّ اأس هذا المتغير هو  واحد صحيح، ويكتب المتغير دون ( ٢

ال�أس، اأي يكتب س اأو ص اأو ع ويكون معلوماً اأنّ اأسه واحد 
صحيح  ( 

يمكن كتابة المعادلة الخطية على الصورة :) اأس + ب ( ٣
=صفر  ، بحيث  اأ  ≠ صفر  ( 

ويركز المعلم على تحويل اأيّ معادلة خطية للصورة العامة لضبط وتوجيه المعادل�ت 
للصورة العامة . 

يخطئ كثير من الطلبة للمرة ال�أولى ٢.
في حل المعادلة الخطية . 

على المعلم التدرج في حل المعادل�ت الخطيّة من السهل اإلى الصعب، والتعامل 
مع الطلبة بال�أساسيّات الرياضيّة، من حيث معكوس العدد  والمقلوب للاأعداد التي 
تكون مع المتغير، للحصول على قيمة المتغير العددية في حل المعادل�ت الخطيّة . 

والتدرج كماياأتي : 

آتية  :  تدريب )١ ( : حل المعادل�ت ال�

    اأ(  س + ٣ = 7         ب(  ص – 8 = ٥       ج( س – ٢ = – ٩  

آتية :  تدريب )٢ (: حل المعادل�ت ال�

    اأ(  ٢س  = 8        ب(  –٣ص  = ١٥       ج( – س =  ٩  

آتية :  تدريب )٣ (: حل المعادل�ت ال�

  اأ(  ٢س + ٥ = ٣         ب(  ٤ص – ١ = 7     ج( ٥ – س = – ٢

آتية :  تدريب )٤(: حل المعادل�ت ال�

  اأ(  ٢س + ٥ = ٣س             ب(  ٤ص – ١ = ٢ ص + ١   

  ج( ٥ )٢– س( = – ٢ س 

وبذلك يسهّل على الطلبة التعامل مع المعادل�ت الخطية، ويتدرج، ويسير المعلم 
مع الطلبة حسب مستوياتهم التعليمية، ويراعي الفروق الفردية بينهم .

الدرس الثالث : المعادلة الخطية ) ١ (
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعةم

يخطئ كثير من الطلبة في ترجمة      ١.
المسائل اللفظية وتفسيرها ، وتحويل 
المساألة الرياضية اإلى مساألة لفظيّة. 

يتبع الطلبة خطوات حل المساألة اللفظية  : 

الفهم  : وضع المعطيات والفرضيات بشكل واضح.  ( ١
التخطيط : التفكير بالطريقة التي يمكن حلّ المساألة بها. ( ٢
النمذجة: المحاكاة.( ٣
الحل : تطبيق خطة الحل التي خططّ لها . ( ٤
التحقّق من الحل : وهي خطوة الرجوع اإلى بداية الحل لتطبيق الحل على ( ٥

المعطيات . 

نموذج تحضير درس:                                                       عدد الحصص:٣

اسم الدرس:المعادلة الخطية ١                                  

اأول�: مرحلة ال�ستعداد

Ö :اأهداف الدرس

اأنْ يتعرّف الطالب مفهوم المعادلة.- 

اأن يميّز الطالب المعادلة من غيرها.- 

اأنْ يتعرّف الطالب مفهوم المعادلة الخطيّة.- 

اأن يميّز الطالب المعادلة الخطيّة من غيرها.- 

اأنْ يتعرّف مفهوم حل المعادلة.- 

اأن يميّز الطالب حل المعادلة ضمن اأكثر من خَيار.- 

اأنْ يتعرّف الطالب اآليّة حل المعادلة الخطيّة على الصورة: اأس + ب = جـ- 

اأن يحلّ الطالب المعادلة الخطيّة على الصورة: اأس + ب = جـ.- 

اأن يوظـّـف حــلّ المعادلــة الخطيّــة علــى الصــورة: اأس + ب = جـــ فــي حــل مشــكلات حياتيــة، اأو متعلقــة - 
بال�أشــكال الهندســية.

الدرس الرابع : المعادلة الخطيّة )٢( 
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Ö المهارات

تمييز المعادلة من غيرها .- 

تمييز المعادلة الخطيّة من غيرها.- 

حل المعادلة الخطيّة على الصورة: اأ س + ب =ج.- 

توظيف حلّ المعادلة الخطيّة على الصورة السابقة في حلّ مشكلات حياتيّة.- 

Ö الخبرات السابقة

الحد والمقدار الجبري.- 

القيمة العددية للمقدار الجبري.- 

معكوس العدد.- 

حقائق الضرب والقسمة.- 

التعبير عن الجمل الكلاميّة بحد اأو مقدار جبري.- 

Ö المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

    قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة )المتوقعّة(
التركيز على اأنّ المعادلة تحوي مساواة، واإعطاء اأمثلة على التمييز، مثل: تمييز المعادلة الخطية من المقدار الجبري.   

س+٥ ليست معادلة 
٣س-٤=٢ معادلة، وهكذا.

التركيز على التعبير عن الجمل الكلاميّة بمقدار، اأو حدٍّ جبريّ، مثل:ترجمة المساألة الكلاميّة اإلى معادلة خطيّة.
عبّر عمّا ياأتي:

اإضافة عدد ما اإلى العدد ١٠ 
ضعفا عدد ما.

باقي طرح العدد س من العدد ٥٠ 

Ö اأصول التدريس

المحتوى العلمي

مفهوم المعادلة.- 

مفهوم المعادلة الخطيّة .- 

حلّ المعادلة الخطية على الصورة: اأ س+ب = ج.- 

مشكلة حياتيّة اأو هندسيّة على حلّ المعادلة الخطيّة .- 
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استراتيجيّات التدريس:

ال�ستكشــاف:  )فكّــر، زاوج، شــارك علــى مســتوى الصــف(، نشــاط)٣(، نشــاط )7( مــن الكتــاب - 
المدرســي.

فردي:  نشاط )٢(، نشاط)٦(.- 

نشاط تعاوني عملي: نشاط ٥- 

استراتيجيّة فراير.- 

العمل التعاوني )مجموعات رباعيّة غير متجانسة( نشاط)7( ، نشاط )8( من الكتاب المدرسي.- 

المناقشة وطرح ال�سئلة: )بشكل عام بعد كلّ نشاط من خلال عرض الطلبة نتاج عملهم( .- 

Ö اآليّات التقويم

استجابات الطلبة الصفية في نشاط) ١(.

اأداء الثنائيات في نشاط )٣ (، ونشاط )٥ (- 

تصحيح اإجابات الطلبة نشاط ) ٢ (، ونشاط )٤ (.- 

اأداء المجموعات نشاط )٦(، ونشاط )7 (.- 

جابة عن ال�أسئلة المطروحة خلال فعاليّات الحصة.-  ال�إ

اأسئلة تمارين ومسائل .- 

التقدير، قوائم الشطب.- 

Ö                                                        ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم والتاريخ وموضوع الحصة .-  تفقُّ

لتنفيذ نشاط )١( يعرض المعلم صورة اأو مقطع فيديو مقترح، للشاعر محمود درويش،  ويطرح اأسئلة عليها:- 

من يعرف هذه الشخصية؟

ماذا تعرف عن الشاعر محمود درويش؟

Ö :العرض

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

قراءة وتفكرّ: نشاط )١( بشكل فردي ، ثم مناقشة وطرح اأسئلة ثقافية ومعرفية .  -

اأمثلة على ال�أسئلة:

متى ولد الشاعر؟
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متى توفي؟

كم عمره حين توفي؟

ما المقدار الجبري الذي يمثلّ عمر الشاعر؟

كتابــة هــذا التمثيــل علــى الســبورة، والتركيــز علــى مــا ورد فــي »اأتعلّــم« ، وتثبيــت مفهــوم المعادلــة علــى 
الســبورة .

ــة الراجعــة المناســبة، وتصويــب -  تنفيــذ نشــاط ) ٢( بشــكل فــردي، ومتابعــة حلــول الطلبــة، وتقديــم التغذي
جابــات الصحيحــة علــى الســبورة . ال�أخطــاء، ثــم تثبيــت ال�إ

جابــة التــي يتفقــون عليهــا علــى -  تنفيــذ نشــاط )٣( مــن قبــل الطلبــة )فكــر،زاوج، شــارك(: يثبــت الطلبــة ال�إ
ألــواح لتقييــم عمــل الثنائيّــات، واإعطــاء التغذيــة  اللــوح الخــاص بالثنائــي، ثــم عــرض العمــل مــن خــلال رفــع ال�

الراجعــة مــن قبــل المعلــم.

مناقشــة الطلبــة فــي نتيجــة النشــاط، وهــو مفهــوم المعادلــة الخطيّــة بمتغيّــر واحــد، وتوجيــه اأســئلة ثقافيّــة 
ومعرفيّــة علــى النشــاط .

اأمثلة على ال�أسئلة:

من هو القائد الشهيد ياسر عرفات؟

هل دلّ النشاط على عدد سنوات محاصرته ؟

كم متغيراً في المعادلة ؟ وما هو؟

ما قيمة اأس المتغيّر؟

تنفيــذ نشــاط )٤( بشــكل فــردي، ومتابعــة حلــول الطلبــة فــي دفاترهــم، وتقديــم التغذيــة الراجعــة المناســبة، - 
جابــة الصحيحــة علــى الســبورة . ومــن ثــم تثبيــت ال�إ

لتنفيــذ نشــاط )٥ ( يحضــر المعلــم بطاقــات للمجموعــات تمثــل »س« ، وبطاقــات باأشــكال اأخــرى تمثــل - 
العلــب، ويعطــي تعليمــات  للطلبــة بنمذجــة النشــاط، بحيــث يقــوم الطلبــة فــي المجموعــة بتمثيــل كفتــيّ 
جابــة، وترفــع حلهّــا  الميــزان بالرســم، ومــن ثــم وضــع القطــع كمــا فــي النشــاط. تحصــل المجموعــة علــى ال�إ

علــى اللــوح الخــاص بالمجموعــة.

يتابع المعلم عمل المجموعات ويقدم التغذية الراجعة المناسبة .

يوضّح ما ورد في »اأتعلمّ«،  ويثبت ذلك على السبورة.
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تنفيــذ نشــاط) ٦ ( بشــكل فــردي، يتابــع المعلــم حلــول الطلبــة ويقــدم التغذيــة الراجعــة المناســبة، - 
جابــات الصحيحــة علــى الســبورة.  ويثبّــت كيفيــة التحقّــق          وال�إ

تنفيــذ نشــاط )7 ( بشــكل تعاونــي )مجموعــات رباعيّــة غير متجانســة(، ومتابعــة حلول المجموعات - 
مــن قبــل المعلــم، وتقديــم التغذية الراجعة المناســبة.

يوضّح المعلم خطوات حلّ المعادلة كما ورد في »اأتعلم« ، ويثبتها على السبورة.)ملحق١(

Ö : غلاق والتقويم ال�إ

نشاط مقترح:- 

تنفيــذ اســتراتيجيّة فرايــر، حيــث يــوزّع المعلــم بطاقــات تحــوي تعريفــاً واأمثلــةً، ول� اأمثلــة، وخصائــص 
للمعادلــة الخطيــة ، ويكلـّـف المجموعــات بوضــع البطاقــات فــي مكانهــا الصحيــح فــي نمــوذج فرايــر، 

آتــي: كمــا فــي الشــكل ال�

اأمثلة على البطاقات:

*جملة رياضيّة تحوي متغيرات، وفي اإشارة مساواة.

*معادلة تكُتب على الصورة: اأس +ب=ج 

* اأ≠٠ ، ب ثابت

*٢س+٥

* س-٣=١

يمكن اأن تكتب على الصورة: اأس+ب=٠
* ٢س+7=٥-س
* ٣س+٥+٢ص

*  لها حل.
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- تنفيــذ نشــاط )8 ( بشــكل تعاونــي، بحيــث تقــوم المجموعــات بتنفيــذ النشــاط، ومــن ثــم عــرض نتاجهــا علــى اللــوح 
ــى  ــة الصحيحــة عل جاب ــت ال�إ ــبة. ويثب ــة المناس ــة الراجع ــم التغذي ــة وتقدي ــم بالمتابع ــوم المعل ــة، ويق الخــاص بالمجموع

الســبورة.

تكليــف الطلبــة بحــل مــا تبقّــى مــن اأســئلة الــدرس. ومتابعــة الحلــول وتصحيحهــا، ومــن ثــم تثبيــت - 
جابــات الصحيحــة علــى الســبورة . ال�إ

ملحق )١( 

قائمة شطب: لتقدير اأداء الطلبة في مهارة العمل التعاوني: 

ل�نعم السلوك الرقم 
يظهر تعاوناً مع اأفراد مجموعته. ١

يحترم عمل زملائه ول� يُظهر رغبة في السيطرة عليهم.٢

اإنجاز المهمة في الوقت المحدد.٣

يتفاعل مع زملائه بصورة اإيجابية.٤

ملحق )٢( 

قائمة شطب: التقويم الذاتي للطالب حول امتلاكه المهارات والمعارف المطلوبة:

ل� نعم مؤشر ال�أداء الرقم 
اأميّز متى اأضيف معكوس العدد اإلى طرفيّ المعادلة.١

اأحلّ المعادلة على صورة: س +ب=ج٢

اأعرّف خطوات حلّ المعادلة على الصورة: اأ س +ب = ج٣

اأحلّ المعادلة على الصورة: اأ س +ب = ج٤

نموذج سلم تقدير وصفي لتقويم اأهداف الدرس: 

المجموع جيد)٣( مرضٍ)٢( غير مرضٍ)١(
المحك           

مستوى ال�داء
يميّز المعادلة الخطية من 

غيرها، ويعللّ ذلك .
يميّز المعادلة الخطية من غيرها، 

وقد يستخدم التخمين. 
ل� يميّز المعادلة الخطية من 

غيرها .
تمييز المعادلة الخطية من 

غيرها.

يحل المعادلة الخطية 
على الصورة:

 اأس +ب= ج

يصل اإلى الخطوة

 اأ س= ج- ب

يحاول حل المعادلة 
الخطية بصورة عشوائية، 
دون اتباع الخطوات 

الصحيحة. 

حل المعادلة الخطية على 
الصورة:

 اأس +ب= ج

يترجم المشكلة اإلى 
معادلة خطية صحيحة، 
ويحلها بشكل صحيح.

يترجم المشكلة اإلى معادلة خطية، 
ويحاول حلها .

يحاول بناء معادلة خطية  
فقط.

توظيف حل المعادلة 
الخطية  على الصورة: 

اأس +ب=ج في حلّ 
مشكلة. 
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نشــاط بحثــي : مــن اأشــهر علمــاء المســلمين الذيــن برعــوا فــي علــم الجبــر الخوارزمــي ، اكتــب نبــذة بســيطة عــن . ١
علــم الجبــر، واكتــب نبــذة عــن الخوارزمــي، واأهــمّ مؤلفاتــه فــي الجبــر .

نّ اأكبــر قيمــة للمقــدار الجبــري:  ٤س – 7ص٣-جــد . ٢ اإذا كانــت:  ٣ ≥  س ≥ ٩   ,  ٢ ≥  ص  ≥  ٥   ،  فــاإ
مفكــوك  : 

7س ) ٢ س ٢ + ٥س – ٣ ( = ..................................	 

)٣س٢ – ٤ ص ( × ٢ ص٢    = .................................	 

اإذا كانــت اأ ، ب ، جـــ  اأعــداداً طبيعيــة، وكان  اأ + ب + جـــ = ٤١ ،  اأ × جـــ = ٥١  ،   ب + جـــ = ٩ فــاإنّ ٣. 
قيمــة العــدد ب =       .

نّ قيمة  س ص  = ......... ٤.  اإذا كانت س – ص = صفر  ،  س = 7  ، فاإ

نّ قيمة س + ص = .................٥.  اإذا كانت  س = اأ –  ب ، و كانت  ص = ب – اأ  ، فاإ

نّ قيمة ٤س: ..............٦.  اإذا كان ٣س – ٢ = 7 ، فاإ

مــع محمــد مبلــغ مــن المــال يزيــد ٣ دنانيــر عمّــا مــع حســن، وينقــص خمــس دنانيــر عمّــا مــع صــلاح، اإذا كان مــا 7. 
مــع محمــد هــو س:

اأ( فكم ديناراً مع كلٍّ من: حسن وصلاح معاً ؟) بدل�لة س ( 

ب( اإذا علمت اأنّ المبلغ مع محمد ٥ دنانير، فكم ديناراً مع الثلاثة؟ 

جد قيمة:  ٤٢ × س – ٢١ × ) س+ ١(   + ٣ × ) س + ٤( = ...................8. 

اإذا كانت س = ٣ ، ص = – ٤  ، فاإن:    )  – 7 × س – ٥ × ص +٢ ( = ............٩. 

اأوجد:  ع . م . اأ للمقدار الجبري: ٥١س٢ ص  + ٢١س م – ٦ س  ص م٢ ٠١. 

من  الشكل المقابل  : ١١. 

  اأ( اأوجد مساحته بدل�لة س ، ص .

 ب( اأوجد مساحته اإذا علمت س =٢ص ،  بدل�لة ص .

 ج( اإذا علمت اأنّ قيمة ص = ٢ سم  ، فاأوجد مساحته بمعلوميّة الفرع ب .

اأنشطة اإثرائيّة : 

س + ص

٣س + ٢ص

٢ص 

٣س 

س 

ص 
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تحليل محتوى الوحدة:

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

السابعة

الهندسة 
والقياس

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم ال�أول
الزاويتين المتكاملتين.

- اأن يتعرّف مفهوم 
الزاويتين المتقابلتين 

بالراأس.

- اأن يتعرّف الطالب اإلى 
اأنّ الزاويتين المتقابلتين 
بالراأس متساويتان في 

القياس.

١

١

١

- اأن يحدد الطالب الزوايا 
المتكاملة ضمن شكلٍ 

معطى.

- اأن يحدد الطالب 
الزاويتين المتقابلتين بالراأس 

ضمن شكل معطى.

- اأن يجد الطالب قياس 
زاوية باستخدام مفهوم 

التقابل بالراأس.

- اأن يجد قياس زاوية 
باستخدام مفهوم التكامل.

- اأن يحدد قياس 
الزاوية بين المستقيمين 

المتعامدين.

٢

٢

٢

- اأن يستنتج قياس 
اأكثر من زاوية ضمن 

شكل هندسي في 
الحياة العمليّة.

- اأن يوظف 
العلاقات في اإيجاد 

قيمة زاوية معينة.

١

١

- اأن يذكر مفهوم الثاني
المستقيمين المتعامدين.

- اأن يتعرّف مفهوم الزوايا 
المتتامة.

١

١

- اأن يجد قياس زاوية 
باستخدام مفهوم الزوايا 

المتتامة ضمن شكل 
معطى.

- اأن يوظفّ مفهوم ٢
الزوايا المتتامة في 
اإيجاد قياس زوايا 

ممثلة جبرياً.

- اأن يجد قيمة 
زاوية مجهولة من 

خلال تكوين معادلة 
خطيّة.

الوحدة السابعة:
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- اأن يذكر مفهوم الثالث
المستقيمات المتوازية.

- اأن يذكر اأنّ البعد بين 
المستقيمين المتوازيين 

يبقى ثابتاً.
- اأن يتعرّف مفهوم الزوايا:

المتبادلة. المتحالفة.
المتناظرة.

- اأن يتعرّف اآلية اإيجاد 
قياس الزوايا باستخدام 

التناظر، التحالف، التبادل.
- اأن يتعرف الطالب اإلى 

اأنّ وجود زاويتين متناظرتين 
اأو متبادلتين متساويتين 

بالقياس فاإنّ المستقيمات 
متوازية.

- اأن يتعرّف اأنهّ اإذا كان 
مجموع زاويتين متحالفتين 

مجموعهماْ ١8٠ فاإن 
المستقيمين متوازيان.

١

١

٣

٢

١

- اأن يميز المستقيمات 
المتوازية من غيرها 

- اأن يصنف الزوايا 
الناتجة من تقاطع مستقيم 

ومستقيمين متوازيين
- اأن يحدد الزوايا 

المتبادلة.

- اأن يحدد الزوايا 
المتناظرة.

- اأن يحدد الزوايا 
المتحالفة.

- اأن يجد قياس الزوايا 
باستخدام مفهوم: التبادل، 

التناظر، التحالف.
اأن يحدد التوازي بين 
مستقيمين بناء على 

قياس الزوايا: المتناظرة، 
المتحالفة، المتبادلة.

٢

١

١

١

١

١

- اأن يوظفّ 
العلاقات بين الزوايا 

المحصورة بين 
مستقيمين متوازيين 

في اإيجاد قياس اأكثر 
من زاوية.

- اأن يوظفّ 
العلاقات بين الزوايا 

المحصورة بين 
مستقيمين متوازيين 
في الحياة العملية.

٤

١

- اأن يتعرّف عدد المثلثات الرابع
الناتجة من رسم ال�أقطار 
في اأحد رؤوس مضلع.

- اأن يتعرّف مجموع قياس 
الزوايا الداخلية لمثلث.

- اأن يتعرف مفهوم 
المضلع المنتظم.

- اأن يتعرّف مفهوم الزاوية 
الداخلية للمضلع المنتظم.

- اأن يتعرّف اآليّة اإيجاد 
الزاوية الداخلية للمضلع 

المنتظم.

١

١

١

١

١

- اأن يجد عدد المثلثات 
الناتجة من رسم ال�أقطار 

في مضلع

- اأن يميز المضلع المنتظم 
من غيره

- اأن يجد مجموع الزوايا 
الداخلية لمضلع منتظم

- اأن يجد قياس الزوايا 
الداخلية لمضلع منتظم

٢

٢

٢

٦

٢

- اأن يناقش جمل 
حياتية بادّعاءات 

متنوعة عن مجموع 
قياسات الزوايا 

الداخلية لمضلعات، 
ويفسرها.

- اأن يوظفّ قياس 
الزوايا الداخلية 

لمضلعات منتظمة 
في حلّ مشكلات 

حياتيّة.

١

١

اأن يتعرف مفهوم الزاوية الخامس
الخارجية في مضلع.

اأن يتعرف عدد الزوايا 
الخارجية لمضلع  منتظم، 

بحيث تكون ماأخوذة 
بال�تجاه  نفسه.

اأن يتعرف اآليّة اإيجاد الزاوية 
الخارجية لمضلع منتظم.

٢

١

١

اأن يحدّد الزوايا الخارجية 
لمضلع منتظم ماأخوذة 

بال�تجاه  نفسه.
اأن يجد عدد الزوايا 
الخارجية الماأخوذه 

بال�تجاه  نفسه لمضلع 
منتظم.

اأن يجد الزاوية الخارجية 
لمضلع منتظم.

اأن يجد مجموع الزوايا 
الخارجية لمضلع منتظم 

بحيث تكون ماأخوذة 
بال�تجاه  نفسه.

٢

١

٢

٣

يوظف قياس الزوايا 
في اإستنتاج مدى 
صلاحيتها للتبليط

١

٢٣٣8١٥
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الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعةم

يجد بعض الطلبة صعوبة في تسمية ١.
الزوايا، وبالذات الزوايا المتداخلة .   

يكتب المعلم الطلبة زوايا عدة،  ويسمّي الطلبة هذه الزوايا بطرق 
عدة،   ويكتب زوايا متداخلة بين خطوط مستقيمة متقاطعة، 

ويركز اأثناء الشرح على قراءة الزاوية بالطريقة الثلاثية .

يجد بعض الطلبة صعوبة في اإيجاد قيمة ٢.
ص مباشرة في نشاط ) ٥ ( صفحة ٦7  

يعطي المعلم الطلبة مجموعة من ال�أسئلة كمتطلب سابق على حل 
المعادل�ت الخطية . 

يخلط كثير من الطلبة بين الزوايا الناتجة ٣.
من تقاطع مستقيمين ) المتكاملتان ، 

المتقابلتان بالراأس ( مع الزوايا الناتجة من 
مستقيم قاطع لمستقيمين  . 

يعطي المعلم تدريباً على هذا الموضوع بحيث يستخرج الطالب 
جميع اأزواج الزوايا التي تمت دراستها  ) متكاملتان ، متقابلتان 

بالراأس ، متناظرتان ، متبادلتان  ، متحالفتان (. 

و يوضّح الطالب العلاقة بين كلّ مستقيمين على حدة، وبين 
المستقيمات  الثلاثة معاً .

تدريب: اأجب حسب المطلوب من الشكل ال�آتي : 

 
٣
 ، بالمستقيم ل

١
علاقة المستقيم ل

٣
 بالمستقيم ل

٢
علاقة المستقيم ل

٢
 ، ل

١
 ، بالمستقيمين ل

٣
علاقة المستقيم ل

اكتب جميع اأزواج الزوايا المتكاملة .

اكتب جميع اأزواج الزوايا المتقابلة بالراأس. 

اكتب جميع اأزواج الزوايا المتناظرة.  

اكتب جميع اأزواج الزوايا المتبادلة. 

اكتب جميع اأزواج الزوايا المتحالفة. 

الصعوبات المتوقعّة  : 

<<

<<

<

<

ل٣ )التقاطع(

١ل١

8
7

٥
٦

٢٣
٤

ل٢
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الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعةم
يجد بعض الطلبة صعوبة في تداخل القواعد،   ٤.

والقوانين بالنسبة للاأضلاع والزوايا، ومجموع 
الزوايا، وقياس الزاوية الواحدة في المضلع المنتظم.    

يقوم المعلم في نهاية الدرس في الحصة الختامية بتجميع 
القوانين بورقة عمل، مثل الورقة المرفقة ) ورقة عمل ) ٣ 

( ( لتجميع المعلومات للطلبة  .

يجد بعض الطلبة صعوبة في حسابات  س٣ ٥.
آلة الحاسبة.    صفحة  8٥ لعدم توافر ال�

· يمكن اأن يطبق هذا السؤال على شكل 	
نشاط تعاوني في مجموعات، ويوفر 

المعلم اآلة حاسبة لكلّ مجموعة .

اأخطاء مفاهيميّة متوقعة:

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ بعض الطلبة في مفهوم الزاويتين ١.
المتقابلتين بالراأس؛ لعدم اكتمال التعريف عند 

ذهن الطالب، ويكون قد استكفى باأنهّما زاويتان 
لهما الراأس نفسه .   

يعطي المعلم مستقيمات متعددة، منها ممتدة، ومنها ما تنتهي عند راأس 
الزوايا، ويحدد الطالب الزاويتين المتقابلتين بالراأس، ويذكر التعريف اإلى 

النهاية . 

تدريب : اذكر زوج الزوايا المتقابلة بالراأس :

يخطئ بعض الطلبة في صورة الزاوية ٢.
أفقية فقط . المستقيمة، في اأنّ لها الصورة ال�

ينبّه المعلم الطلبة اإلى اأنّ الزاوية المستقيمة لها صور كثيرة جداً، ومنها: 

الدرس ال�أول : الزوايا الناتجة من تقاطع مستقيمين 

<

<

<

<

<

<

١

٥
٦

٢
٣
٤

<

<

<

<

<

<

مك
ن

اأ

ب

جـ
س

ص
ع

× ×

×

×

× ×
×

×

×
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعةم

يخطئ بعض الطلبة ١.
في مفهوم الزاويتين 

المتكاملتين، والزاويتين 
المتتامتين .  

ينبّه المعلم اإلى اأنّ الزاويتين المتتامتين ل� تنتجان من تقاطع اأيّ مستقيمين، ولكن الزاويتين 
المتكاملتين تنتجان من تقاطع اأيّ مستقيمين . 

واأيضا الزاويتان المتتامتان ناتجة من تقسيم زاوية قائمة، واأما المتكاملتان من تقسيم زاوية 
مستقيمة.

ويمكن تمكين الطلبة من خلال تدريب عددي مشترك بين الزاويتين المتتامتين، والزاويتين 
المتكاملتين .

تدريب : اأكمل الجدول حسب المطلوب  : 

الزاوية المتممة لهاالزاوية المكملة لهاالزاوية
°٩٠°  – ٣٠°  = ٦٠ ° ................٣٠

°7١١٠°  ٠ =  °7١° -  ٠8٠................

°٥٠.................................

........° ١٠٠...............

.......................°٥٥

..............................س°

ورقــة عمــل) ١ (: الزاويتــان المتقابلتــان بالــراأس، والزاويتان المتكاملتــان، والزاويتان 
المتتامتان: 

اأجب عما ياأتي : 

         

         س  = .....................                               اأ ب د  = ..................   

السبب  : .......................................           السبب : ............................

شكل )٢( شكل )١(

الدرس الثاني: الزوايا المتتامة

<<

<

س٦٠°
×××

× ×

<<

<<

°٦٥
اأ

هـد

جـب
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    اأ جـ ب     = .......................                      قيمة  س  = ..........................
السبب  : ....................................               السبب  : ...........................

 سمِّ  زاويتين  متقابلتين بالراأس ........،........        سمِّ  زاويتين  متكاملتين ...........،..........
 السبب : .................................          السبب : ...........................

أنها متممة   هـ  ب جـ  أنها مكملة   د ب جـ ، اأو  ل� أنهما متكاملتان            ٢( ٢٥° ؛ ل� جابة : ١( ١٢٠° ؛ ل� ال�إ
أنهّما زاويتان متتامتان  ) ٢س ، ٤٠°( أنها متممة    اأ جـ د      ٤( ٢٥° ؛ ل�           ٣(  ٦٠° ؛  ل�

أنّ لهما الراأس نفسه، وكلّ ضلع في ٥ امتداد لضلع في ٤             ٥(  )  ٤ ، ٥ ( ؛ل�
أنهّما تشكلّان زاوية مستقيمة ، مجموعهما ١8٠ °             ٦(  )  ٢ ، ٣ ( ل�

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعّةم

يخطئ كثير من الطلبة في تعريف ١.
الزوايا المتناظرة، والزوايا المتبادلة، 

والزوايا المتحالفة، بحيث يخلط بين 
التعريفات ول� يميّز بين التي تقع داخل 

الخطين وخارجهما، وعلى جهة من 
القاطع اأو جهتين . 

يفصل المعلم  اأزواج الزوايا كل زوج على حدة، ويمكن اأن يحضر وسيلة تعليمية محسوسة مصنوعة 
ألوان  من ثلاث قطع خشبية، ويحدد عليها الطالب الزوايا، وتكون ال�تجاهات  واضحة فيها، وال�

الداخلية بلون، والخارجية بلون اأخر. وكذلك جهتا القاطع كلّ جهة بلون. واإليك ورقة العمل 
لتساعدك في التفصيل والمقارنة بين اأزواج الزوايا الثلاثة.

ورقة عمل ) ٢ ( . 

يخطئ كثير من الطلبة في اأنّ اأي ٢.
زوج من الزوايا الناتجة عن مستقيمين 
متوازيين يقطعهما ثالث متساوية دائماً 

أزواج الناتجة عن التقاطع اإل� في حالتيّ الزاويتين  ينبّه المعلم الطلبة اإلى اأنهّ ل� يحدث تساوٍ بين ال�
المتناظرتين، والزاويتين المتبادلتين في وضع التوازي فقط ، اأمّا المتحالفتان فهما متكاملتان في وضع 

التوازي .   

شكل )٦(شكل )٥(

شكل )٤( شكل )٣(
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ــن  ــتقيمين متوازيي ــن مس ــة ع ــا الناتج ــن الزواي ــات بي ــث : العلاق ــدرس الثال ال

ــث ــا ثال يقطعهم

         ورقة عمل ) ٢ ( : الزوايا الناتجة عن مستقيمين متوازيين يقطعهما ثالث :  

بال�ستعانة بالشكل المقابل اأكمل الجدول ال�آتي حسب المطلوب : 

آتية : نهّ ينتج الزوايا ال� عندما يقطع مستقيم )قاطع (  اأي مستقيمين فاإ

 المستقيم القاطع هو:  ..............

المستقيمان ال�أخران هما : ........... ، ...............

الزاويتان المتحالفتانالزاويتان المتناظرتان الزاويتان المتبادلتان وجه المقارنة 

شكل الحرف 
الذي يدل عليهما 

تقريباً.
..............................U

وقوعهما بالنسبة 
...........................على الجهة نفسها................................للمستقيم القاطع. 

وقوعهما بالنسبة 
للمستقيمين 

ال�آخرين.

 

كلتاهما داخل المستقيمين ال�آخرين 

.............................

.........................................................

من الشكل حدد 
اأزواج كل نوع .

................................

...............................

>  ٢ ، > ٦ متناظرتان

..............................

...............................

...............................

>  ٢، > ٥ متحالفتان   

..............................

جابة :  ال�إ

<<

<<

<

<

ل٣ )التقاطع(

١ل١

8
7

٥
٦

٢٣
٤

ل٢
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الزاويتان المتحالفتانالزاويتان المتناظرتان الزاويتان المتبادلتان وجه المقارنة 

شكل الحرف الذي 
zFUيدل عليهما تقريباً.

وقوعهما بالنسبة 
للمستقيم القاطع 

على الجهة نفسها من القاطع على الجهة نفسها من القاطع على جهتين مختلفتين من القاطع 

وقوعهما بالنسبة 
للمستقيمين ال�آخرين. 

 
كلتاهما داخل المستقيمين 

ال�آخرين

اإحداهما داخل المستقيمين 
ال�آخرين، وال�أخرى خارجهما 

كلتاهما داخل المستقيمين ال�آخرين

من الشكل حدد اأزواج 
كلّ نوع . 

 >  ٢ ، > 8 متبادلتان

>  ٣ ، > ٥ متبادلتان

>  ٢ ، > ٦ متناظرتان

>  ١ ، > ٥ متناظرتان

>  ٤ ، > 8 متناظرتان

>  ٣ ، > 7 متناظرتان

>  ٢، > ٥ متحالفتان   

>  ٣، > 8 متحالفتان   

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيميّة متوقعةم

يخطئ كثير من الطلبة في مفهوم ١.
المضلع المنتظم ، ول� يميزه من 

المضلعات ال�أخرى . 

يركز المعلم على مفهوم المضلعات المنتظمة في صفحة 8٢  ، في اأنهّا مضلعات 
متساوية ال�أضلاع، ومتساوية في قياسات الزوايا الداخلية، ويعطي اأمثلة لمضلعات، 

مثلاً في المضلعات الثلاثية ) المثلثات (  فقط المثلث المتساوي ال�أضلاع  ، واأما في 
المضلعات الرباعية فقط المربع ، واأما باقي ال�أشكال نقول الخماسي المنتظم والسداسي 

المنتظم  ... اإلخ   

اإليك ورقة عمل ) ٣ (. تجمع المعلومات للطلبة . 

        ورقة عمل ) ٣ ( : المضلع المنتظم

عدد المضلع المنتظم 
اأضلاعه 

عدد 
زواياه

عدد المثلثات الناتجة من رسم 
ال�أقطار من اأحد رؤوس المضلع

مجموع قياس الزوايا 
الداخلية له  ) م (

قياس الزاوية 
الداخلية له 

١ × ١8٠ = ١8٠°٣٣١المثلث المتساوي ال�أضلاع
 ١ ÷ ٣8٠

° ٦٠ =

................................................٤المربع

.......................................................الخماسي المنتظم

.......................................................السداسي المنتظم

الدرس الرابع  :الزوايا الداخلية للمضلع  
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.......................................................السباعي المنتظم

.......................................................الثماني المنتظم

.......................................................التساعي المنتظم

.......................................................العشاري المنتظم

النوني المنتظم

) القاعدة العامة(
م ÷ نم =)ن – ٢ ( ×١8٠ن – ٢نن

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعةم

يخطئ كثير من الطلبة في ١.
فهم الجملة: “ ماأخوذة 

بال�تجاه نفسه “  

يقوم المعلم برسم ال�تجاه على المضلع بتتابع ال�أسهم عليه، كما هو موضح في ال�أشكال 
آتية، وياأخذ امتداد كلّ سهم :  ال�

 

يعاز للطلبة بالحركة في ال�تجاه نفسه داخل غرفة الصف، وفق تعليمات  ويقوم المعلم بال�إ
محددة منه . 

نموذج تحضير درس:                                                      عدد الحصص:٣

اسم الدرس: الزوايا الداخلية للمضلع                  

اأول�: مرحلة ال�ستعداد

Ö :اأهداف الدرس

اأنّ يتعرّف عدد المثلثات الناتجة من رسم ال�أقطار في اأحد رؤوس مضلع.- 

اأنّ يتعرّف مجموع قياس الزوايا الداخلية لمثلث.- 

اأنّ يتعرّف مفهوم المضلع المنتظم.- 

الدرس الخامس :الزوايا الخارجية  للمضلع المنتظم

115 
 

رسم الأقطار من أحد رؤوس  أضلاعه 
 المضلع

 الداخلية له  (م ) الداخلية له  

 ̊ 11=  3÷  041 ̊ 041=  041×  0 0 3 3 المثلث المتساوي الأضلاع

 .......... ................. ..................... ....... 1 المربع

 .......... ................. ..................... ....... ....... الخماسي المنتظم

 .......... ................. ..................... ....... ....... السداسي المنتظم

 .......... ................. ..................... ....... ....... السباعي المنتظم

 .......... ................. ..................... ....... ....... الثماني المنتظم

 .......... ................. ..................... ....... ....... التساعي المنتظم

 .......... ................. ..................... ....... ....... العشاري المنتظم

 النوني المنتظم

 (القاعدة العامة) 
 ن÷ م  041×(  2 –ن =)م  2 –ن  ن ن

 

 ( 49 – 41: ) الزوايا الخارجية  للمضلع المنتظم :الدرس الخامس   

 الحلول المقترحة أخطاء مفاهيمية متوقعة م

1. 

 

 :الجملة يخطئ كثير من الطلبة في فهم
 "  مأخوذة بالاتجاه نفسه " 

الأشكال في كما هو موضح  يه،جاه على المضلع بتتابع الأسهم عليقوم المعلم برسم الات
 : سهم  يأخذ امتداد كل  و  ،يةتالآ

  

 

 

 

 

وفق تعليمات  ،ويقوم المعلم بالإيعاز للطلبة بالحركة في الاتجاه نفسه داخل غرفة الصف
 . محددة منه 
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اأنّ يتعرّف مفهوم الزاوية الداخلية للمضلع المنتظم.- 

اأنّ يتعرّف اآلية اإيجاد الزاوية الداخلية للمضلع المنتظم.- 

اأن يناقش جملاً حياتية بادعاءات متنوعة عن مجموع قياسات الزوايا الداخلية ، ويفسرها.- 

اأن يوظفّ قياس الزوايا الداخلية لمضلعات منتظمة في حلّ مشكلات حياتيّة.- 

Ö المهارات

رسم المثلثات الناتجة من رسم ال�أقطار في اأحد رؤوس المضلع.- 

اإيجاد مجموع  قياس الزاويا الداخلية للمضلع المنتظم.- 

تمييز المضلع المنتظم من غيره .- 

اإيجاد قياس الزاوية الداخلية للمضلع المنتظم.- 

توظيف قياس الزوايا الداخلية لمضلعات منتظمة في حلّ مشكلة حياتية .- 

Ö الخبرات السابقة

مفهوم المضلع وتسميته.- 

مفهوم الزوايا وقياسها.- 

مجموع قياس زوايا المثلث.- 

       قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

Ö المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقع اأن يواجهها الطلبة

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

رسم المثلثات غير المتداخلة في المضلع، بحيث يرسم الطالب 
من اأكثر من راأس اأو يرسم مثلثات متداخلة .

يركز المعلم على شروط رسم المثلثات داخل المضلع )من 
اأحد الرؤوس فقط(،

من خلال نشاط ٢ من الكتاب المدرسي.

تمييز المضلع المنتظم من غيره، بحيث  يعدّ الطالب تساوي 
قياسات اأيّ من عناصر المضلع كافية للحكم عليه.

التركيز على ضرورة تحقّق شرطين للحكم على مضلع اأنه 
ق  منتظم، وهما تساوي اأضلاعه وتساوي زواياه، ول� يكفي تحقُّ
اأحد الشرطين فقط ، مثل: المستطيل اإذ ل� يُعدّ مضلعاً منتظماً 
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Ö اأصول التدريس

المحتوى العلمي

المثلثات غير المتداخلة  ورسمها.- 

مفهوم الزاوية الداخلية للمضلع وقياسها.- 

قانون مجموع قياسات الزوايا الداخلية للمضلع.- 

قانون عدد المثلثات غير المتداخلة داخل مضلع.- 

مفهوم المضلع المنتظم.- 

قانون قياس الزاوية الداخلية للمضلع المنتظم.- 

استراتيجيات التدريس:

CHAIK TAIK : نشاط )١(.- 

العمل الفردي : نشاط)٣(، نشاط)٤(، نشاط ٦- 

العمل التعاوني )مجموعات رباعية غير متجانسة(: نشاط)٢( ، نشاط )٥(من الكتاب المدرسي.- 

العمل التعاوني: العملي ، نشاط مقترح »ورقة عمل«- 

اللعب وتبادل ال�أدوار: نشاط 7- 

المناقشة وطرح ال�أسئلة: )بشكل عام بعد كل نشاط من خلال عرض الطلبة نتاج عملهم( .- 

Ö اآليّات التقويم

اأ - متابعة اإجابات الطلبة، وتصحيحها  في نشاط) ١( ، نشاط)٣ ( ، نشاط )٤ (، نشاط)٦(

ــة فــي المجموعــات مــن  ب - متابعــة اأداء المجموعــات  )يمكــن اســتخدام اأداة ملاحظــة تقيــس مســتويات اأداء الطلب
حيــث التعــاون، الفاعليــة، التعبيــر عــن الــذات، والمحتــوى العلمــي(. ملحــق ١

جابة عن ال�أسئلة المطروحة خلال فعاليّات الحصة. جـ- ال�إ

هـ - اأسئلة تمارين ومسائل.

د- سلالم التقدير.



١٥٣

Ö                                                        ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم والتاريخ وموضوع الحصة.  - تفقُّ

- قــراءة وتفكــر: نشــاط )١( فرديــاً لمــدة نصــف دقيقــة، ينفّــذ المعلــم اســتراتيجيّة CHAIK TAIK ، ثــم يقسّــم 
المعلــم الطلبــة اإلــى مجموعــات رباعيــة )اأو حســب مــا يــراه المعلــم مناســباً(، ويــوزّع اأوراق A٣ لــكلّ مجموعــة، 
مكتــوب فــي مركزهــا ســؤال اأو كلمــة تتعلــق بالنشــاط )١( ، ويكلـّـف الطلبــة بكتابــة مــا يعرفونــه حــول الســؤال اأو 
الكلمــة المكتوبــة، كلّ فــرد مــن المجموعــة بطريقتــه، وقــد تكــون الطريقــة رســومات، اأو كلمــات، اأو خرائــط، 
اأو مشــاعر, وذلــك لمــدة دقيقتيــن، وخــلال العمــل يتجــول المعلــم ويشــجع جميــع الطلبــة علــى المشــاركة وينقــل 

الخبــرات بيــن المجموعــات .

ينهــي المعلــم العمــل بعــد انتهــاء الوقــت المعيــن، وتعــرض المجموعــات عملهــا، ويركــز المعلــم علــى التعابيــر 
التــي تخــدم اأهــداف النشــاط.

من اأمثلة الجمل وال�أسئلة المكتوبة على ال�أوراق:

* خلية نحل

* المضلع
ْ١8٠ *

* مضلع سداسي.

جابة الصحيحة على السبورة.)ملحق ١( متابعة اإجابات الطلبة، وتقديم التغذية الراجعة المناسبة، وتثبيت ال�إ

Ö :العرض

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس:

تنفيــذ نشــاط) ٢ ( بشــكل تعاونــي , بحيــث يقســم الصــف اإلــى مجموعــات مناســبة، وتعــرض كل - 
مجموعــة رســوماتها علــى ٣ األــواح لــكلّ مجموعــة، بحيــث يكــون كل مضلــع علــى لــوح.

مناقشة ما توصّلت اإليه المجموعات، وتقديم التغذية الراجعة وطرح اأسئلة موجّهة.

اأمثلة على ال�أسئلة:

ماذا نعني بالمثلثّات غير المتداخلة؟ كيف تمّ رسمها؟

كم مثلثاً نتج داخل المضلع الرباعي؟

ما علاقة عدد المثلثات الناتجة بعدد اأضلاع المضلع؟

كم مثلثاً نتج داخل المضلع الخماسي؟ ما علاقة هذا العدد بعدد ال�أضلاع؟

ماذا تلاحظ؟
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يوضّح المعلم ما ورد في« اأتعلم« ويثبت ذلك على السبورة.

تنفيذ نشاط )٢ ( بشكل فردي، ومتابعة الحلول، وتقديم التغذية الراجعة ,- 

جابات الصحيحة على السبورة. جابات، وتثبيت ال�إ تصويب ال�إ

تكليف الطلبة بحل سؤال ١ من تمارين ومسائل، بشكل فردي في الدفاتر.- 

نشاط مقترح: - 

ــون  ــث يك ــة، بحي ــر المنتظم ــة وغي ــات المنتظم ــن المضلع ــة م ــل تضــم  مجموع ــة عم ــم ورق ــز المعل يجه
المطلــوب اإيجــاد قياســات ال�أضــلاع وقياســات الزوايــا الداخليــة فــي كلّ مضلع باســتخدام المســطرة والمنقلة، 
وتلويــن المضلعــات التــي تتســاوى قياســات اأضلاعهــا، وقيــاس زواياهــا بلــون واحــد. تُــوزّع ورقــة العمــل علــى 

المجموعــات، وتعــرض كلّ مجموعــة عملــه، يقــدم المعلــم التغذيــة الراجعــة المناســبة .

يوضّــح المعلــم مــن خــلال طــرح اأســئلة ومناقشــتها مــع الطلبــة مــا ورد فــي »اأتعلــم« حــول المضلــع المنتظــم، 
وكيفيــة تمييــز المضلــع المنتظــم مــن غيــره دون اســتخدام اأدوات القيــاس.

جابة الصحيحة على السبورة -  تنفيذ نشاط) ٤ ( بشكل فردي، ومتابعة الحلول وتصحيحها، وتثبيت ال�إ

جابــة المتفــق عليهــا، -  تنفيــذ نشــاط )٥ ( عــن طريــق المجموعــات الرباعيــة بحيــث تعــرض المجموعــات ال�إ
ــت  ــاب المدرســي، ويثب ــي الكت ــوارد تحــت الجــدول ف ــة الراجعــة، ويناقــش الســؤال ال ــم التغذي ــدّم المعل يق

جابــات الصحيحــة علــى الســبورة . ال�إ

يوضّح المعلم ما ورد في » اأتعلم«، ويثبته على السبورة.

ــة المناســبة ويصححهــا، -  ــة الراجع ــدم التغذي ــول ويق ــم الحل ــع المعل ــردي. يتاب ــذ نشــاط )٦ ( بشــكل ف تنفي
ــة. ــى الســبورة باإشــراك الطلب ــات الصحيحــة عل جاب ــت ال�إ ويثب

Ö : غلاق والتقويم ال�إ

تنفيــذ نشــاط 7 بلعــب ال�أدوار وتقمــص الشــخصيّات، حيــث يقــوم طالبــان بتقمــص دور كل مــن - 
نــدى وحمــزة ، ويكــون لــكل شــخصية فريــق مشــجّع مــن طلبــة الصــف، بحيــث يســاعدون كلّ مــن 

نــدى وحمــزة علــى اإثبــات ادّعائهــم بالرســم )مناظــرة(.

يطرح المعلم اأسئلة موجهة خلال فترة المناظرة بين الفريقين. 

جابــات -  تكليــف الطلبــة بحــل مــا تبقّــى مــن اأســئلة الــدرس، ومتابعــة الحلــول وتصحيحهــا، ومــن ثــم تثبيــت ال�إ
الصحيحــة علــى الســبورة .
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ملحق )١( 

قائمة شطب: لتقدير اأداء الطلبة في مهارة العمل التعاوني 

ل�نعم السلوك الرقم 

يفهم دوره ضمن مجموعته.١

يظهر تعاوناً مع اأفراد مجموعته. ٢

يتقبل اآراء زملائه في المجموعة.٣

يعبر عن راأيه بوضوح ودون خجل. ٤

يحترم عمل زملائه ول� يُظهر رغبة في السيطرة عليهم.٥

اإنجاز المهمة في الوقت المحدد.٦

يتفاعل مع زملائه بصورة اإيجابيّة.7

نموذج سلم تقدير رقمي لتقييم اأداء الطلبة في اأهداف الدرس

المجموع توظيف قياس 
الزاوية الداخلية 

لمضلعات منتظمة 
في حل مشكلات 

حياتية.

مناقشة جمل حياتية 
بادّعاءات متنوعة 

عن مجموع قياسات 
الزوايا الداخلية 

لمضلعات، ويفسرها.

اإيجاد مجموع 
قياسات الزوايا 

الداخلية 
لمضلع منتظم.

اإيجاد قياس 
الزاوية الداخلية 
ل�أي مضلع 

منتظم.

اإيجاد عدد 
المثلثات الناتجة 
أقطار  من رسم ال�
في اأحد رؤوس 
مضلع منتظم.

١( نشــاط بحثــي : وردت كلمــة » مِزْوَلــة المســجد ال�أقصــى فــي نشــاط ) ١ ( صفحــة ٦٩ » اكتــب نبــذة بســيطة عــن 
اآليّــة عمــل المزولــة، ومــكان تواجدهــا بالمســجد ال�أقصــى، وتاريــخ هــذه المزولــة ودقــة المزولــة  .

ــن  ــاك تناســق بي ــث يكــون هن ــة مــن المضلعــات المنتظمــة، بحي ــرك الرســم : ارســم زخرف ــي دفت ــي : ف ٢( نشــاط عمل
ــة .  ــة جميل ــى زخرف ــوان لتحصــل عل أل ــى تناســق ال� ــات، والمحافظــة عل اأضــلاع هــذه المضلع

أربعة؟ ٣( اإذا تقاطع مستقيمان، وكان قياس اإحدى الزوايا الناتجة  ٣ اأضعاف زاوية  اأخرى ، ما قياس الزوايا ال�

٤( في الشكل المجاور    ل١   //  ل٢  //   ل٣   //   ل٤  //   ل٥  ، والمستقيم  ل قاطع لهم ،

اأنشطة اإثرائيّة : 

اسم الطالب

المهارة
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اأوجد:

 	 °١( = ١٢٠ $(

 	................. = )٢ $(

 	................. = ) ٣ $(

 	................. = ) ٤ $(

٥( في الشكل المقابل ، اأوجد قيمة س العددية، مع التفسير، اإذا علمت اأنّ  : 

   )$ اأ هـ و ( = ٢س    ، )$ ج د ع ( = ٣ س 

٦( اأكمــل : جميــع المضلعــات المنتظمــة نــوع زواياهــا الخارجيــة  ............... مــا عــدا المثلــث نوعهــا 
قائمــة.    .......... و   ............

7( عدد الزوايا الخارجية لمضلع منتظم عدد اأضلاعه ) ن ( في كِلا ال�تجاهين  يُعطى بالقاعدة  ......

8( مجموع قياسات الزوايا الخارجية ل�أيّ مضلع بشكل عام ماأخوذة بال�تجاه نفسه تساوي  ...............

في الشكل المقابل Δ س ص ع  مضلع منتظم : 

)$ س ص ل ( : )$ ل ص م ( = ٢ : ٣

اأوجد: )$ س ص ل ( ، )$ل ص م ( 

١٠(  من الشكل المقابل :

اأوجد:  قيمة  س ،  ص ، مع ذكر السبب. 

١
ل

٢
ل

٣
ل

٤
ل

٥
ل

١ ٢
٣

٤ ل

°١٣٠

٣ س

٢ س

بهـاأ

ج

ع

و

د

م

ل

ص

س

ع

٢س
ص

°7٠
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تحليل محتوى الوحدة:

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

- اأن يذكر مفهوم التجربة ال�أولالثامنة
العشوائية.

- اأن يذكر مفهوم الفضاء 
العيني لتجربة عشوائية.

- اأن يتعرف مفهوم 
الحادث ورمزه.

- اأن يتعرف كلّاً من:

الحادث البسيط.

الحادث المركب.

الحادث ال�أكيد.

الحادث المستحيل.

- اأن يتعرف الشجرة في 
تمثيل الفضاء العيني.

- اأن يتعرف التمثيل 
المحوري للفضاء العيني.

١

١

١

٤

١

١

- اأن يُميّز التجربة 
العشوائية من غيرها.

اأن يجد الفضاء العيني 
لتجربة عشوائية.

- اأن يجد حوادث معينة 
ضمن فضاء عيني.

-اأن يجد حوادث بسيطة، 
مركبة، اأكيدة، مستحيلة.

- اأن يُميّز اأنواع الحوادث.

- اأن يمثل الفضاء العيني 
بطريقة الشجرة.

-اأن يمثل الفضاء العيني 
باستخدام المحاور.

اأن يجد عدد عناصر فضاء 
عيني.

٢

٥

٢

٢

٢

٢

٢

٣

٢

- اأن يستنتج العلاقة 
بين عدد عناصر 

الفضاء العيني 
والتمثيل للفضاء 

العيني.

٢

- اأن يذكر التكرار النسبي الثاني
)ال�حتمال(.

- اأن يتعرف مفهوم احتمال 
الحادث.

١

١

- اأن يجد التكرار النسبي 
)ال�حتمال( لحادث 

معين.

- اأن يجد احتمال حادث 
معين.

١

٢

١اأن يناقش الجملة 

- اأن يتعرف القانون: الثالث

اأن يتعرف على مفهوم 
احتمال تقاطع اأو اتحاد 

مادتين.

- اأن يجد احتمال ناتج ٣
اتحّاد حادثين.

- اأن يستنتج احتمال 
حادث معين من خلال 
استخدام قانون احتمال 

اتحّاد حادثين.

- اأن يحكم على منطقية 
احتمال حادث معين.

٣

٢

١

- اأن يستنتج اإحتمال 
حادث معين من خلال 

قانون اإحتمال اإتحاد 
حادثين. 

- اأن يحكم على 
منطقية احتمال حادث 

معين

٣

٢

١٢٢٩8

الوحدة الثامنة:
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الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعةم

يجد بعض الطلبة صعوبة في ١.
اإيجاد عناصر الفضاء العيني 
لتجربة عشوائية، وخاصة اإذا 

كانت مكونة من اأكثر من 
رمية .   

يكتب المعلم للطلبة اأسئلة متعددة ومتنوعة من التجارب العشوائية، ويكتب 
الطلبة الفضاء العيني لهذه التجارب، وكلما كانت ال�أسئلة متنوعة مع التركيز 

على نوعيتها اأتقن الطلبة كتابة عناصر الفضاء العيني للتجارب العشوائية. 

تدريب : اكتب عناصر الفضاء العيني : 

تجربة اختيار عدد من مجموعة بطاقات مرقمة  من ١ اإلى  8 .( ١
تجربة رمي  ثلاثة قطع نقد متماثلة. ( ٢
تجربة اختيار كرة  من صندوق مكوّن من ثلاث كرات ( ٣

حمراء، واأربع زرقاء، وخمس بيضاء .

يجد بعض الطلبة صعوبة في ٢.
نشاط ) ٢ ( صفحة ١٠٢ 

وذلك بالتعامل مع اأشهر 
السنة مثل نيسان، ومعرفة 

عدد اأيامها    

يحضر المعلم )بوستر( ورقي مكتوب عليه اأشهر السنة المتداولة، وال�أشهر 
ال�أخرى، وعدد اأيام كلّ شهر.

اأشهر السنة الميلادية  :  

كانون الثاّني / يناير: ٣١ يوماً 

شباط / فبراير: ٢8 اأو ٢٩ يوماً

 اآذار / مارس: ٣١ يوماً 

نيسان / اأبريل: ٣٠ يوماً 

اأياّر / مايو: ٣١ يوماً 

حزيران / يونيو: ٣٠ يوماً 

تمّوز / يوليو: ٣١ يوماً

 اآب / اأغسطس:٣١ يوماً

 اأيلول / سبتمبر: ٣٠ يوماً 

أوّل / اأكتوبر: ٣١ يوماً  تشرين ال�

تشرين الثاّني / نوفمبر: ٣٠ يوماً

أوّل / ديسمبر: ٣١ يوماً  كانون ال�

الصعوبات المتوقعّة  : 
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يجد بعض الطلبة صعوبة في ٣.
نشاط )٢ ( صفحة ١٠٦ 

دعم الطلبة بسؤال اأخر في دفترهم، وبعد ذلك ملاحظة اأداء الطلبة في اإعطاء 
) 

٢
 ∪ح 

١
 (  ،  ل)ح

٢
 ∩ ح

١
( – ل ) ح

 ٢
 (  + ل ) ح

١
العلاقة بين: ل)ح

ورقة عمل ) ١ (  

اأخطاء مفاهيميّة متوقعّة:

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعةم

يخطئ بعض الطلبة في مفهوم ١.
الحادث البسيط.  

مثلاً: الحادث  ح = } ) ص 
، ٢ ({ ل� يعدّه الطالب بسيطاً 
لتصوره اأنه يوجد فيه عنصران.    

على المعلم اأثناء الشرح للتجارب العشوائية التي تحتوى على اأكثر من رمية في التجربة 
اأن يشير للطلبة باإعطائه حوادث بسيطة من الفراغ العيني وتذكير الطلاب بمفهوم الزوج 

المرتب .

آتية  :  تدريب : اأكتب حادثاً بسيطاً من كل تجربة من التجارب العشوائية ال�

تجربة اإلقاء قطعتي نقد متماثلتين. ( ١
تجربة اإلقاء حجر نرد وقطعة نقد.  ( ٢
تجربة اإلقاء ثلاثة اأحجار نرد.  ( ٣
تجربة تسجيل جنس المولود وتسلسل الول�دة لعائلة مكونة من ٤ ( ٤

اأطفال  . 
تجربة سحب بطاقتين من صندوق مكون من بطاقات مرقمة من ١ ( ٥

رجاع  .  اإلى  ١٠ مع ال�إ
وبذلك يلاحظ الطالب اأنّ ليس المقصود بالحادث البسيط وجود عدد  اأو رمز واحد 

فقط في المجموعة،  واإنما وجود عنصر واحد  من التسلسل المنطقي للتجربة العشوائية  

الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعةم

يخطئ بعض الطلبة في مفهوم ١.
ال�حتمال ، بحيث يكتب 

ال�حتمال عدد اأكبر من  ١ 
صحيح ، اأو اأصغر من الصفر .

ينبّه المعلم الطلبة اإلى اأنّ اأكبر احتمال ممكن الحصول عليه هو للحادث المؤكد، 
ويساوي واحداً صحيحاً الذي يشمل جميع عناصر الفضاء العيني، واأصغر احتمال 

يساوي الصفر للحدث المستحيل الذي ل� يحوي اأيّ عنصر. وينبه الطلبة اإلى اأنّ بسط 
ال�حتمال دائما اأصغر اأو يساوي مقامه   . 

ول� يمكن اأن يكون ال�حتمال سالباً . 

الدرس ال�أول : الحوادث و اأنواعها

الدرس  الثاني : ال�حتمال
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الحلول المقترحةاأخطاء مفاهيمية متوقعةم

يخطئ كثير من الطلبة في ١.
التفريق في المعنى بين كلمتيّ: 

“ اأو “،  “ و  “ 

ينبّه المعلم الطلبة اإلى اأنّ “ اأو “  تعني ال�تحاد  ) جميع العناصر دون تكرار (

 بينما  “ و “ تعني التقاطع ) العناصر المشتركة ( ويربط ذلك  بموضوع المجموعات .

يخطئ كثير من الطلبة في عدّ ٢.
العناصر المكررة مرتين دون 

ال�نتباه لذلك .

تنبيه الطلبة اإلى اأخذ العناصر المكررة لمرة واحدة فقط في عملية ال�تحاد. وذلك في 
نشاط ) ١( صفحة ١٠٥ السطر قبل ال�أخير .

نموذج تحضير درس:                                           عدد الحصص:٢

اسم الدرس: ال�حتمال                                          

اأول�: مرحلة ال�ستعداد

Ö :اأهداف الدرس

اأن يذكر التكرار النسبي )ال�حتمال(.- 

اأن يجد التكرار النسبي )ال�حتمال( لحادث معين.- 

اأن يتعرف مفهوم احتمال الحادث.- 

اأن يجد احتمال حادث معين.- 

اأن يناقش الجمله:  - 

Ö المهارات

اإيجاد التكرار النسبي في تجربة عشوائية.- 

كتابة حوادث ماأخوذة في تجربة عشوائية.- 

اإيجاد احتمال حادث معين .- 

الدرس الثالث : قوانين ال�حتمال�ت



١٦١

Ö الخبرات السابقة

مفهوم التجربة العشوائية.- 

الفراغ العيني.- 

الحادث وكتابة عناصره.- 

الكسور العادية. - 

Ö المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

اإيجاد قيمة ال�حتمال بحيث يكون الناتج اأكبر من واحد 
صحيح، اأو اأقل من ٠

التركيز اأثناء تقديم مفهوم ال�حتمال على كون قيمة  البسط دائماً 
اأصغر من قيمة  المقام، وبذلك يسمّى كسراً عادياً، قيمته اأقلّ من 

واحد صحيح .

واأنّ اإشارة ال�حتمال السالبة مرفوضة؛ ل�أن قيمة كلّ من  البسط 
أنهما يمثلان تكراراً. والمقام يدل�ن دوماً على قيمة موجبة؛ ل�

Ö اأصول التدريس

المحتوى العلميأ- 

مفهوم التكرار النسبي) ال�حتمال(.- 

احتمال حادثٍ ما من تجربة عشوائية.- 

قيمة ال�حتمال: - 

ال�ستراتيجيات التعليمية:ب- 

العصف الذهني.- 

ال�ستكشاف:  )فكر-زاوج-شارك(  نشاط)١(.نشاط)٢(.- 

استراتيجية »خذ واحدة واأعطني واحدة«: نشاط )٣(.- 

العمل التعاوني العملي:  نشاط )٤(.- 

المناقشة وطرح ال�أسئلة .- 
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Ö اآليّات التقويم

المشاركة في العمل الثنائي نشاط ١، نشاط٢.ج- 

المشاركة في العمل التعاوني والعملي نشاط ٣ ونشاط ٤د- 

ملاحظة وتصحيح اإجابات الطلبة. ه- 

ال�أسئلة المطروحة خلال فعاليات الحصة.ز- 

سلالم التقدير.ح- 

Ö                                                       ثانياً: اأثناء تنفيذ الدرس

التهيئة:

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم والتاريخ وموضوع الحصة .-  تفقُّ

ــع )اأو -  ــم خريطــة فلســطين، يوضّــح فيهــا مســار جــدار الضــم والتوسّ ــذ نشــاط) ١ ( يجهــز المعل لتنفي
ــة فــي الصــف . ــة اأو يصــور منهــا نســخاً لمجموعــات الطلب ــو(، ويعرضهــا للطلب فيدي

ــع  ــي م ــم اســتخدام العصــف الذهن ــن ث ــن، وم ــات لمــدة دقيقتي ــن خــلال الثنائيّ ــراءة نشــاط) ١ ( م ق
الطلبــة وطــرح اأســئلة)الثقافية والمتعلقــة بالــدرس والخريطــة(، ومناقشــة اإجابــات الطلبــة المتعلقــة بســؤال 

ــر، زاوج ، شــارك(. جابــات ضمــن فكّ النشــاط ١)ال�إ

اأمثلة على ال�أسئلة المطروحة:

مــاذا تعــرف عــن جــدار الضــم والتوســع؟ مــا اأقــرب مدينــة اأو منطقــة منــك يحيــط بهــا هــذا الجــدار؟ مــا 
آثــار الناجمــة عنــه علــى الفلســطينيّين؟ ال�

ما  حلمك لوطن المستقبل؟

ما اأكثر المدن التي تحوي تجمعات سكانية معزولة ؟ ما تفسير ذلك من وجهة نظرك؟

ما المقصود بالتكرار النسبي؟

ما قيمة التكرار النسبي لمحافظة جنين ؟ فسّر اإجابتك.

تثبيت ما ورد في »اأتذكر« وتدوينه على السبورة .- 
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Ö :العرض

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

لتنفيــذ نشــاط) ٢ ( يعــرض المعلــم تقويمــاً )روزنامــة( يظهــر فيــه اأيــام شــهر نيســان، ثــم يُنفــذ النشــاط - 
)فكّــر، زاوج، شــارك( ومتابعــة العمــل مــن قبــل المعلــم .

ــة  جاب ــت ال�إ ــم تثبي ــة المناســبة، ومــن ث ــة الراجع ــم التغذي ــات وتقدي مناقشــة نشــاط) ٢ ( ضمــن الثنائي
ــة(. ــح بال�ســتعانة )بالروزنام ــع التوضي ــى الســبورة م الصحيحــة عل

تثبيت ما ورد في »اأتعلم«  على السبورة.

تنفيــذ نشــاط ٣)خــذ واحــدة واأعطنــي واحــدة( ضمــن مجموعــات ثنائيــة، بحيــث يقــوم المعلــم باإعطــاء - 
التعليمــات بــاأن يحــلّ كلّ طالــب مــن الثنائيــات فرعــاَ مــن النشــاط، ويبادلــه مــع زميلــه وياأخــذ اإجابــة 
زميلــه، فيصبــح لــدى كلّ طالــب اإجابتــان، اأو اأن يقــوم اأحــد الطــلاب باإيجــاد عناصــر الحــوادث 
المطلوبــة فــي النشــاط، وال�آخــر يجــد ال�حتمــال ثــم يقــدم كلّ منهــم معلومتــه للاآخــر، ومــن الممكــن 

اأن يتــم تبــادل الحلــول بيــن ثنائيّــات اأخــرى.

جابات لتثبيت الصحيحة منها على السبورة . يعرض الطلبة ما حصلوا عليه، وتُناقش ال�إ

مناقشة )اأفكر واأناقش( عن طريق طرح اأسئلة موجّهة نحو نتاجات ال�أنشطة السابقة. - 

اأمثلة على ال�أسئلة الموجهة:

ما قيمة احتمال اأي حادث؟ لماذا؟

ماذا نسمّي الكسر الذي قيمة بسطه اأقلّ من قيمة مقامه؟

متى تكون قيمة ال�حتمال تساوي صفراً؟ هات مثال�ً.

متى تكون قيمة ال�حتمال تساوي واحداً صحيحا؟ً اأفسّر اإجابتي بمثال.

ــدوّن النتيجــة الصحيحــة علــى  ــم ي ــة، ث ــات الطلب ــة الراجعــة المناســبة حــول اإجاب ــم التغذي يقــدم المعل
الســبورة .

Ö :غلاق والتقويم ال�إ

- لتنفيــذ نشــاط) ٥ ( يجهــز المعلــم بطاقات)كــرات( ملوّنــة وبطاقــات مرقمــة مــن ١ الــى ٥ ، ويعطــي 
تعليمــات بتمثيــل الحــوادث المطلوبــة عمليــاً، ضمــن مجموعــات حســب مــا يــراه مناســباً.

تنفــذ المجموعــات النشــاط، وتعــرض حلولهــا علــى ورقــة واحــدة خاصــة بالمجموعــة، يناقــش المعلــم 
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جابــات الصحيحــة علــى الســبورة. نتاجــات المجموعــات، ويثبــت ال�إ

جابــات -  تكليــف الطلبــة بحــل اأســئلة الــدرس، ومتابعــة الحلــول وتصحيحهــا، ومــن ثــم تثبيــت ال�إ
الصحيحــة علــى الســبورة .

نموذج سلم تقدير وصفي لتقييم اأداء الطلبة في اأهداف الدرس.

المجموع جيد)٣( مرضٍ)٢( غير مرضٍ)١( المحك مؤشر ال�داء           

يجد قيمة التكرار 
النسبي بشكل 

صحيح.

يكتب قانون التكرار 
النسبي بشكل خاطئ، 

ويطبق عليه. 

يخمن قيمة للتكرار 
النسبي، دون ال�ستناد 

اإلى قانون جبري 
صحيح.

اإيجاد قيمة التكرار النسبي

يحدد الحادث 
المطلوب ويجد 
احتماله بشكل 

صحيح.

يجد احتمال حادثٍ ما 
دون تحديد الحادث 

بشكل صحيح.

يخمن قيمة للاحتمال 
دون ال�عتماد على 
قوانين صحيحة.

اإيجاد قيمة احتمال حادث 
معين 

يحلل المشكلة 
ويستخدم القوانين 

اللازمة لحلها.

يحلل المشكلة ويحاول 
حلها مستخدماً قانون 

ال�حتمال. 

يقراأ المشكلة ويخمن 
اإجابة عشوائية .

توظيف قانون ال�حتمال 
في حل مشكلة حياتية. 

 ورقة عمل ) ١ ( : 

آتية :  في تجربة عشوائية ل�ختيار عدد النقاط الظاهر على الوجه العلوي لحجر نرد، اأجب عن ال�أسئلة ال�

١ )}........................................ { = Ω اكتب الفضاء العيني

آتية : ( ٢ اكتب عناصر الحوادث ال�

= } ....... { ، نوع الحادث : .......
 ١
: حادث الحصول على عدد فردي      ح

 ١
ح

= } .......  { ، نوع الحادث : ....... 
 ٢
:  حادث الحصول على عدد زوجي     ح

٢
ح

= } .......  {، نوع الحادث : ....... 
 ٣
: حادث الحصول على عدد اأولي       ح

 ٣
ح

٣ ) : )  
٣
 ح

،  ٢
 ، ح

١
آتية بدل�لة: )ح اكتب عناصر الحوادث ال�

اكتب حادث الحصول على عدد فردي   و  عدد زوجي . 	 

 = } ..................{       نوع الحادث : ................
  ٢

 ∩ ح
١
ح
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اكتب حادث الحصول على عدد فردي اأو عدد زوجي  .	 

 = } ...................{ نوع الحادث : ................
  ٢

 ∩ ح
١
ح

اكتب حادث الحصول على عدد فردي   و عدد اأولي  . 	 

 = } ..................{ نوع الحادث : ................
  
.........

اكتب حادث الحصول على عدد فردي اأو عدد اأولي  .	 

.............= } ..............{ نوع الحادث : ................

اكتب حادث الحصول على عدد زوجي   و عدد اأولي  . 	 

 = } ................{ نوع الحادث : ................
  
.........

اكتب حادث الحصول على عدد زوجي اأو عدد اأولي  .	 

.............= } ..............{ نوع الحادث : ................

اأكمل:  ( ٤

 = ) 
٣
( = ......  ، ع) ح

 ٢
 ( = .......  ،  ع) ح

١
ع )Ω ( = ..........  ،  ع )ح

   = )
  ٢

 ∩ ح
٣
( = ..........  ، ع )ح

  ٣
 ∩ ح

١
( = ..........  ، ع )ح

  ٣
 ∩ ح

١
ع )ح

( ؟ ......... و لماذا   ؟ ............................( ٥
  ١
 ∩ ح

٢
( = ع )ح

  ٢
 ∩ ح

١
هل  ع )ح

اأكمل:( ٦

 = ) 
٣
 ( = ................  ، ل )ح

٢
 ( = ..................   ، ل ) ح

١
ل ) ح

  .......... = )
  ٣

 ∩ ح
١
( = .................    ، ل )ح

  ٣
 ∩ ح

١
ل)ح

7 )   = )
  ٣

 ∩ ح
١
(   = .........، ل )ح

  ٣
 ∩ ح

١
 ( –  ل)ح

٣
 ( + ل ) ح

١
جد ناتج:  ل ) ح

( ؟ 
  ٣

 ∩ ح
١
(     و  ل )ح

  ٣
 ∩ ح

١
 ( –  ل)ح

٣
 ( + ل ) ح

١
ما العلاقة بين:  ل ) ح
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اإجابة ورقة عمل ) ١ ( : 

} ١ ، ٢ ، ٣ ، ٤ ، ٥ ، ٦ { = Ω

= } ١ ، ٣ ، ٥ { ، نوع الحادث : مركب( ١
 ١
ح

= } ٢ ، ٤ ، ٦  { ، نوع الحادث : مركب
 ٢
ح

= } ٢ ، ٣ ، ٥  {، نوع الحادث : مركب 
 ٣
ح

٢( 

 = }  {       نوع الحادث : مستحيل 	 
  ٢

 ∩ ح
١
ح

 = } ١ ، ٢ ، ٣ ، ٤ ، ٥ ، ٦ {       نوع الحادث : مؤكد 	 
  ٢

 ∪ ح
١
ح

 = } ٣ ، ٥ {         نوع الحادث : مركب 	 
  ٣

 ∩ ح
١
ح

 = } ١ ،  ٢ ، ٣ ، ٥{      نوع الحادث : مركب	 
  ٣

 ∪ ح
١
ح

= } ٢ {         نوع الحادث : بسيط 	 
 
 
  ٣

 ∩ ح
٢
ح

 = } ٢ ، ٣ ، ٤ ، ٥ ، ٦ {        نوع الحادث : مركب	 
   ٣

 ∪ ح
٢
ح

٣ = ) 
٣
( = ٣ ، ع) ح

 ٢
 ( = ٣  ،  ع) ح

١
ع )Ω ( = ٦  ،  ع )ح

  ١ = )
  ٢

 ∩ ح
٣
( = ٤  ، ع )ح

  ٣
 ∪ ح

١
( = ٢  ، ع )ح

  ٣
 ∩ ح

١
ع )ح

أنهما حدثان منفصلان ٣(  ( = صفر ،  نعم   ل�
  ١

 ∩ ح
٢
( = ع )ح

  ٢
 ∩ ح

١
  ع )ح

٤ )  
١
٢  =

٣
٦  =  

ع)ح١(

)Ω(ع
 = ) 

٢
، ل ) ح

٣
٦  = 

ع)ح١(

)Ω(ع
 = ) 

١
ل ) ح

  
١
٢  =

٣
٦   = 

ع)ح١(

)Ω(ع
 = ) 

٣
ل )ح

 
١
٢  = 

٣
٦  = 

)
  ٢

 ∩ ح
١
ع )ح

)Ω(ع
  = )

  ٣
 ∩ ح

١
ل)ح

 ) 
٣
 ( + ل ) ح

١
جــد ناتــج:  ل ) ح

٢
٣  = 

٣
٦  = 

)
  ٢

 ∪ ح
١
ع )ح

)Ω(ع
 = )

  ٣
 ∪ ح

١
ل)ح
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٢
٣  = 

٤
٦   = 

٢
٦   –

٣
٦  + 

٣
٦  =   )

  ٣
 ∩ ح

١
–  ل)ح

٢
٣  = )

  ٣
 ∪ ح

١
ل )ح

 )
  ٣

 ∪ ح
١
(   =   ل )ح

  ٣
 ∩ ح

١
 ( –  ل)ح

٣
 ( + ل ) ح

١
العلاقة هي: ل ) ح

١( نشاط بحثي : اكتب نبذة مختصرة عن استخدامات التجربة العشوائية في الطب ) التحاليل الطبية (

٢( اأكمل الجدول ال�آتي : 

عدد عناصر الفضاء العيني Ωعدد مرات اإلقاء قطعة النقد

١٢
٢٤
٣.......
٤.......
٥.......
٦.......
7.......
8........
٩.........
١٠.........
.............ن

آتية   :  ٣( في تجربة اإلقاء حجريّ نرد منتظمين  اأجب عن ال�أسئلة ال�

اكتب عناصر حادث مجموع العددين الظاهرين اأكبر من 7 على الوجه العلوي. 	 

اكتب عناصر حادث ظهور تساوي الوجهين العلويين . 	 

اكتب احتمال حادث حاصل ضرب الوجهين العلويين اأصغر من  اأو تساوي  ١٢ .	 

٤( في الشكل المجاور اإذا دورنا القرص ، فما احتمال اأن يكون المؤشر:

 على  اللون ال�أحمر؟	 
 رقماً فردياً ؟	 

اأنشطة اإثرائيّة : 
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 على  الرقم ٤ اأو الرقم ٥ ؟            	 
عدداً يقبل القسمة على )٢( ؟	 
على  اللون ال�أزرق ؟                 	 
على  الرقم 8 ؟                            	 
رقماً اأكبر من الصفر ؟	 

٥(صنــدوق  يحتــوي علــى كــرات : ٣ حمــراء ، و ٦ زرقــاء ، و ٤ بيضــاء ، و ٣ خضــراء . اإذا ســحبت كــرة مــن الصنــدوق 
عشــوائياً  فاأوجد احتمال اأن :

تكون الكرة حمراء .	 
 تكون الكرة زرقاء .	 
 ل� تكون الكرة بيضاء . 	 
 تكون الكرة حمراء ، اأو خضراء ، اأو بيضاء .	 
تكون الكرة صفراء .	 
 ل� تكون حمراء اأو خضراء .	 
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حصاء وال�حتمالالهندسة والقياسال�أعداد والعمليات عليهاالصف/المحور الجبرال�إ

السادس

كتابة اأعداد معطاة على 
صورة ال�أساس وال�أس.

المقارنة بين ال�أعداد ال�أسيّة 
وترتيبها.

اإيجاد جذور تربيعية /تكعيبية 
ل�أعداد مربعة/ مكعبة  كاملة 
اأولويات العمليات الحسابية.
كتابة نسبة معطاة باأكثر من 

صورة.
كتابة النسبة بالصورة العشرية 

الدورية وبالعكس.
قراءة وكتابة نسب مئوية 

معطاة.
تحويل نسب معطاة اإلى 
نسب مئوية وبالعكس.

تعرف خواص 
ال�أشكال الرباعية

العلاقة بين مساحة 
متوازي ال�أضلاع 
ومساحة المستطيل.

رسم المثلث.
مساحة المثلث .
مساحة الدائرة 

ومحيطها .

تمثيل بيانات معطاة  
بطريقة جداول تكرارية.
مقاييس النزعة المركزية 

للمفردات.
التكرار النسبي 

للاحتمال.

الرموز للتعبير عن مقادير 
جبرية مثل: س، ص، ع .
الحد الجبري والمقدار 

الجبري. 
توضيح قاعدة اأنماط من 

اأعداد اأسية.
العامل  المشترك لمقادير 

جبرية.
تبسيط   مقادير  جبرية.
تكوين معادل�ت بمتغير 

واحد  من الدرجة ال�أولى.  

الجزء 
الثالث

مصفوفة المفاهيم التتابعية:
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السابع

ال�أعداد السالبة .
تمثيل ال�أعداد الصحيحة 

على خط ال�أعداد .
المقارنة بين ال�أعداد 
الصحيحة وترتيبها.

جمع ال�أعداد الصحيحة 
وطرحها.

ضرب ال�أعداد الصحيحة 
وقسمتها.

المستوى  الديكارتي
رسم اأشكال 

ومضلعات بسيطة في 
المستوى الديكارتي 
رؤوسه نقاط معلومة. 
الزوايا الناتجة عن 
تقاطع مستقيم مع 
مستقيمين متوازيين.

بناء المجسمات على 
شبكة المربعات. 
المساحة الجانبية 

للهرم.
حجم الهرم.

الزاوية الداخلية 
والخارجية لشكل 
هندسي منتظم.

تكوين جدول تكراري 
لمفردات معطاة 

مقاييس النزعة المركزية 
لجدول غيرمبوب. 
اأنواع الحوادث.
احتمال الحادث.

قوانين ال�حتمال )بشكل 
بسيط(.

التناسب واأنواعه .
مقياس الرسم.

التقسيم التناسبي.

المجموعة وعناصرها
المجموعة الخالية ورمزها 
/ مفهوم ال�نتماء./ مفهوم 

ال�حتواء.
التعرف اإلى المجموعة 

المتممة. تمثيل  
المجموعات  والعمليات 

عليها .
حل معادلة خطية بمتغير.

الثامن

العدد النسبي /العدد غير 
النسبي.

العمليات على ال�أعداد 
النسبية/غير النسبية.

العمليات على الجذور 
الصماء.

 تطابق /تشابه 	·
المثلثات .

نظرية فيثاغورس.	·
النسب المثلثية.	·
 القطاع الدائري.	·

  المساحة 	·
الجانبية/الكلية 

للاأسطوانة
 حجم ال�أسطوانة 	·

/ المخروط
العلاقة بين مساحة 	·

المثلث ومتوازي 
ال�أضلاع.

 مقاييس التشتت 	·
للمفردات.

  احتمال اتحاد 	·
حادثين.

  احتمال تقاطع 	·
حادثين.

  احتمال حادثين 	·
مستقلين.

التحليل اإلى العوامل.	·
تبسيط المقادير الجبرية.	·

المعادل�ت الخطية 	·
بمتغيرين.

 المعادلة التربيعية  / 	·
فرق بين مربعين.

فرق بين/ مجموع  	·
مكعبين.

تحليل العبارة التربيعية.	·
 استخدام القانون العام 	·

لحل المعادلة التربيعية.



١7١

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

ال�أولى

ال�أعداد 
الصحيحة

- اأن يتعرّف مفهوم ال�أول
العدد الصحيح 

الموجب، والعدد 
الصحيح السالب. 

- اأن يتعرّف 
معكوس العدد.

٢

٢

 اأن يعبّر عن اأعداد 
صحيحة بمواقف حياتيّة 

والعكس. 

- اأن يمثلّ ال�أعداد 
الصحيحة على خطّ 

ال�أعداد.

- اأن يجد معكوس عددٍ 
معطى.

- اأن يمثلّ معكوس عدد 
على خطّ ال�أعداد.

 ٣

٣

٢

٢

-اأن يتعرّف مفهوم الثاني
المقارنة بين 

عدديْن.

- اأن يقارن بين عدديْن ١
صحيحيْن.

- اأن يرتبّ مجموعة من 
ال�أعداد الصحيحة تنازليّاً.

- اأن يرتبّ مجموعة 
من ال�أعداد الصحيحة 

تصاعدياًّ.

٤

٢

٢

-  اأن يكتشف العلاقة 
بين اأكبر عددٍ صحيحٍ 
سالب، واأصغر عددٍ 

صحيحٍ موجب.

- اأن يحلّ اأحاجيَ 
على مقارنة ال�أعداد 

الصحيحة.

١

٣

- اأن يتعرّف الثالث
مفهوم القيمة 

المطلقة.

- اأن يتعرّف 
العلاقة بين العدد 
الصحيح وقيمته 

المطلقة. 

١

١

- اأن يُعبّر عن المسافة 
بعدد صحيح.

- اأن يجد القيمة المطلقة 
للعدد الصحيح.

اأن يمثلّ العدد وقيمته 
المطلقة على خط 

ال�أعداد.

١

١

١

اأن يقارن بين عدد 
والقيمة المطلقة لذلك 

العدد.

- اأن يوظفّ مفهوم 
القيمة المطلقة في حلّ 

جملٍ مفتوحة. 

١

٢



١7٢

- اأن يتعرّف اآليّة الرابع
جمع ال�أعداد 

الصحيحة بطرق 
مختلفة.

- اأن يتعرّف اآليّة 
طرح ال�أعداد 

الصحيحة بطرقٍ 
مختلفة.

١

١

- اأن يجمع اأعداداً 
صحيحة متشابهة في 
شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

- اأن يجمع اأعداداً 
صحيحة مختلفة في 

شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

- اأن يجد ناتج جمع 
العدد مع معكوسه.

- اأن يطرح اأعداداً 
صحيحة متشابهة في 
شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

- اأن يطرح اأعداداً 
صحيحة مختلفة في 

شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

٣

٣

٢

٤

٣

- اأن يحلّ اأحاجيَ 
على جمع ال�أعداد 

الصحيحة، وطرحها.

- اأن يوظفّ الجمع 
والطرح في كتابة جمل 

رياضية ضمن شروط 
معينة.

- اأن يوظفّ الجمع 
والطرح على ال�أعداد 

الصحيحة في حلّ 
جملٍ مفتوحة.

- اأن يكتشف الطالب 
الخطاأ في حلٍّ معطى.

- اأن يوظفّ العمليّات 
على جمع ال�أعداد 

الصحيحة وطرحها في 
اإيجاد قيمة مقدارٍ جبريّ 

مع مراعاة اأولوياّت 
العمليّات الحسابيّة.

- اأن يوظفّ الجمع 
والطرح في حلّ 

مشكلاتٍ حياتيّة.

١

٢

٢

١

١

٢

اأن يتعرف مفهوم الخامس
ضرب ال�أعداد 

الصحيحة 
وقسمتها

اأن يتعرف العلاقه 
بين ضرب 

ال�عدد الصحيحة 
وقسمتها

١

٢

٢

اأن يجد  ناتج ضرب 
عددين صحيحين مختلفين 
شارة بطرقٍ مختلفة.  في ال�إ

اأن يجد ناتج قسمة عدديْن 
شارة. مختلفيْن في ال�إ

اأن يجد ناتج ضرب عددين 
صحيحين متشابهين في 

شارة بطرقٍ مختلفة. ال�إ

اأن يجد ناتج قسمة عددين 
صحيحين متشابهين في 

شارة. ال�إ

٤

٣

٢

٣

اأن يوظفّ العمليّات 
أربع على ال�أعداد  ال�

الصحيحة، مع مراعاة 
يجاد  اأولويةّ اإجرائها ل�إ

ناتجٍ ما.

اأن يوظفّ الضرب 
والقسمة في كتابة جملٍ 
رياضيّة ضمن شروطٍ 

معيّنة.

٢

٢



١7٣

- اأن يتعرف السادس
مفهوم خاصيّة 

التبديل على جمع 
ال�أعداد الصحيحة 

وضربها.

- اأن يتعرّف 
مفهوم خاصيّة 
التجميع على 
جمع ال�أعداد 

الصحيحة 
وضربها.

- اأن يتعرّف 
العنصر المحايد 

في عمليتيّ 
الجمع والضرب 

على ال�أعداد 
الصحيحة.

- اأن يتعرّف 
مفهوم توزيع 

الضرب على جمع 
ال�أعداد الصحيحة 

وطرحها.

١

١

١

١

- اأن يستخدم التبديل 
في اإيجاد ناتج جمع، اأو 
ضرب اأعداد صحيحة.

- اأن يستخدم التجميع 
في اإيجاد ناتج ضرب، اأو 

جمع اأعداد صحيحة.

- اأن يستخدم العنصر 
المحايد في عمليتيّ 
الجمع والضرب على 

يجاد  ال�أعداد الصحيحة ل�إ
ناتج عمليّة معيّنة.

- اأن يستخدم توزيع 
الضرب على جمع ال�أعداد 
الصحيحة وطرحها في حلّ 

مساأله عدديةّ.

١

٢

٣

٣

- اأن يوظفّ خصائص 
العمليّات على ال�أعداد 
الصحيحة في اإيجاد 

ناتجٍ ما.

- اأن يوظفّ خواص 
العمليّات على ال�أعداد 

الصحيحة في حلّ 
جملٍ مفتوحة.

١

١

١65٧٢٢المجموع
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ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

الثانية

الهندسة 
والقياس

اأن يذكر ال�تجاهات.ال�أول

اأن يتعرّف المستوى 
الديكارتي.

اأن يتعرّف محوريّ 
السينات والصادات.

أربعة. أرباع ال� اأن يتعرّف ال�

اأن يتعرّف نقطة ال�أصل.

اأن يتعرّف مفهوم الزوج 
المرتب.

١

١

١

١

١

١

اأن يحدّد ال�تجاهات 
لموقع معين.

اأن يرسم المستوى 
الديكارتي.

اأن يحدّد محور السينات 
ومحور الصادات.

اأن يمثلّ نقطة ال�أصل على 
المستوى.

اأن يمثلّ الزوج المرتب 
على المستوى الديكارتي.

اأن يكتب الزوج المرتب 
الممثلّ بنقطة في المستوى 

الديكارتي.

١

١

١

٣

٣

١

اأن يوظفّ المستوى 
تمام  الديكارتي ل�إ

رسم شكل هندسي 
فيه.

٢

- اأن يذكر مفهوم محور الثاني
التماثل.

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم 
محور ال�نعكاس.

- اأن يتعرّف مفهوم 
ال�نعكاس لنقطة في 

المستوى الديكارتي في 
محور السينات.

- اأن يتعرّف الطالب 
مفهوم ال�نعكاس لنقطة في 

المستوى الديكارتي في 
محور الصادات.

- اأن يتعرّف مفهوم 
ال�نسحاب.

- اأن يتعرّف مفهوم التغير 
في نقطة.

١

١

١

١

١

١

- اأن يحدّد بُعدَ نقطة عن 
محور التماثل.

- اأن يجد صورة  نقطة في 
المستوى الديكارتي تحت 

تاأثير انعكاس في محور 
السينات.

- اأن يجد صورة نقطة في 
المستوى الديكارتي تحت 

تاأثير انعكاس في محور 
الصادات.

- اأن يجد محور ال�نعكاس 
بين نقطتين على المستوى.

- اأن يجد صورة نقطة 
تحت تاأثير انسحاب معين.
- اأن يجد مقدار التغيّر في 

س، اأو في ص.

٣

٣

١

٢

٤

٢

اأن يوظف مفهوم 
التغير في اإيجاد 
احداثيات الزوج 

المرتب

١



١7٥

- اأن يذكر اأنّ حجم متوازي الثالث
المستطيلات = الطول × 

العرض × ال�رتفاع.

- اأن يذكر اأن حجم متوازي 
المستطيلات = مساحة 

القاعدة × ال�رتفاع.

- اأن يتعرفّ اأن حجم 
المكعب = )طول 

الحرف(٣.

١

١

١

- اأن يجد حجم متوازي 
مستطيلات.

- اأن يجد حجم مكعب.

- اأن يجد حرف متوازي 
مستطيلات اإذا عُلم حجمه 

ومساحة قاعدته.

١

١

١

اأن يوظفّ حجم 
المتوازي والمكعب 
في حلّ  مشكلات 

حياتيّة.

٤

- اأن يذكر عناصر الهرم.الرابع

- اأن يتعرّف تعريف الهرم 
الرباعي.

- اأن يتعرّف مفهوم الهرم 
الرباعي المنتظم.

- اأن يتعرّف مفهوم الهرم 
الرباعي القائم المنتظم.

- اأن يتعرّف شبكة الهرم 
الرباعي.

١

١

١

١

١

- اأن يميّز الهرم الرباعي 
المنتظم من غيره.

- اأن يحدد الشبكة التي 
تصلح لهرم رباعي قائم 

منتظم.

- اأن يبني هرماً رباعيًاُ قائماً 
منتظماً.

١

٣

٢

- اأن يوظفّ شبكات 
المجسّمات المعلومة 

لديه لبناء مجسّم 
جديد )مركب(.

١



١7٦

- اأن يتعرّف مفهوم الخامس
المساحة الجانبية للهرم 
الرباعي القائم المنتظم.

- اأن يتعرّف مفهوم 
المساحة الكلية للهرم 

الرباعي المنتظم.

اأن يتعرّف قانون المساحة 
الجانبيّة للهرم الرباعي 

القائم المنتظم.

اأن يتعرّف قانون المساحة 
الكلية للهرم الرباعي القائم 

المنتظم.

١

١

١

١

- اأن يجد المساحة 
الجانبية لهرم رباعي قائم 

منتظم.

- اأن يجد المساحة الكلية 
لهرم رباعي قائم منتظم.

٢

٢

- اأن يوظفّ 
المساحتين: الجانبية 
والكلية للهرم الرباعي 

القائم المنتظم في 
حلّ مشكلات 

حياتيّة.

- اأن يوظفّ قوانين 
مساحة الهرم في 

أبعاد  اإيجاد اأحد ال�
المجهولة فيه. 

٣

٢

- اأن يتعرّف مفهوم حجم السادس
الهرم الرباعي القائم 

المنتظم.

- اأن يتعرّف العلاقة 
بين حجم الهرم وحجم 

متوازي المستطيلات 
المشترك معه في القاعدة 

وال�رتفاع.

- اأن يتعرّف مفهوم حجم 
الهرم الرباعي القائم 

المنتظم.

- اأن يتعرّف العلاقة 
بين حجم الهرم وحجم 

متوازي المستطيلات 
المشترك معه في القاعدة 

وال�رتفاع.

١

١

١

١

- اأن يجد حجم هرم  
رباعي قائم منتظم .

- اأن يحدد العلاقة بين 
حجم الهرم الرباعي القائم 

المنتظم وحجم متوازي 
المستطيلات المشترك معه 

في القاعدة وال�رتفاع.

- اأن يجد حجم هرم 
رباعي قائم منتظم من 
خلال القانون: )حجم 
الهرم = ثلث مساحة 
القاعدة × ال�رتفاع(.

- اأن يجد ارتفاع هرم 
رباعي قائم منتظم اإذا عُلم 
حجمه، ومساحة قاعدته.

١

١

٢

١

- اأن يوظفّ حجم 
الهرم الرباعي القائم 

المنتظم في حلّ 
مشكلات حياتية.

٤

٤٦١7 ٢٦المجموع
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ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

الثالثة

التناسب

- اأن يذكر مفهوم النسبة.ال�أول

- اأن يذكر مفهوم التكافؤ 
في النسب.

- اأن يتعرّف مفهوم 
التناسب.

- اأن يتعرّف قاعدة 
الضرب التبادلي في 

التناسب.

-اأن يتعرف مفهوم التقسيم 
التناسبي.

١

١

١

١

١

اأن يجد نسبة معينة.

اأن يختار نسباً متناسبة من 
غيرها.

اأن يجد النسب المتناسبة 
الممثلة هندسياً.

-اأن يستخدم التقسيم 
التناسبي في التوزيع.

٢

٣

٢

٣

- اأن يوظفّ مفهوم 
النسبة في تفسير 

مواقف حياتية.

- اأن يوظفّ التناسب 
في حلّ مشكلات 

حياتية.

١

٢

- اأن يتعرّف مفهوم ثابت الثاني
التناسب.

- اأن يتعرّف مفهوم 
التناسب الطردي.

١

٢

- اأن يجد ثابت التناسب.

- اأن يحكم على تناسب 
معين باأنهّ طردي اأم ل�.

- اأن يعبّر عن التناسب 
الطردي بموقف حياتي.

٣

٢

١

- اأن يوظفّ التناسب 
الطردي في حل 

مشكلات حياتية.

- اأن يوظفّ قاعدة 
الضرب التبادلي في 

اإيجاد قيمة معينة من 
خلال تناسب.

١

١

- اأن يتعرّف مفهوم الثالث
التناسب العكسي 

من خلال التمثيلات 
الهندسية.

- اأن يتعرّف مفهوم ثابت 
التناسب العكسي.

- اأن يتعرّف مفهوم 
التناسب العكسي جبرياً.

١

١

١

- اأن يكتب التناسب 
العكسي من خلال التمثيل 

الهندسي.

- اأن يعبّر عن التناسب 
العكسي بموقف حياتي.

- اأن يجد ثابت التناسب 
للتناسب العكسي.

- اأن يميّز التناسب العكسي 
من غيره.

١

١

٢

٢

- اأن يكتشف الخطاأ 
من خلال تفسير جمل 

مكتوبة عن التناسب 
العكسي.

- اأن يوظفّ التناسب 
العكسي في حلّ 

مشكلات حياتية .

- اأن يوظف التناسب 
العكسي في اإيجاد قيم 
معينه ضمن علاقات 

محددة.

١

٣

١
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- اأن يتعرّف الطالب مفهوم الرابع
مقياس الرسم.

- اأن يتعرّف الطالب قانون 
مقياس الرسم.

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم 
تجانس الوحدات في 

مقياس الرسم.
- اأن يتعرّف الطالب مفهوم 

التكبير.
اأن يتعرّف الطالب مفهوم 

التصغير.
اأن يتعرف التقسيم التناسبي

١

١

١

١

١

٢

- اأن يجد قيمة مقياس رسم 
معين. 

- اأن يستخدم قانون مقياس 
الرسم في حلّ مسائل 

تطبيقية. 
- اأن يُفسر تجانس الوحدات 

في مقياس الرسم.
- اأن يستخدم مقياس الرسم 

في تكبير صور معينة.
- اأن يستخدم مقياس الرسم 

في تصغير صور معينة.
- اأن يستخدم التقسيم 

التناسبي في حل مسائل 
حياتية

٣

٣

١

١

١

٢

 - اأن يختار الطالب 
مقياس رسم مناسب لرسم 

خارطة فلسطين، اأو اأيةّ 
جدارية في دفتره.

٢

١8٣٣١٢المجموع
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ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

الرابعة 

حصاء ال�إ

- اأن يذكر مفهوم الوسط ال�أول
الحسابي.

- اأن يذكر الوسط 
الحسابي لقيم مفردة.

- اأن يتعرّف رمز 
المجموع.

- اأن يتعرّف قانون 
الوسط الحسابي لقيم 
مفردة باستخدام رمز 

المجموع.

- اأن يتعرّف قانون 
الوسط الحسابي لقيم 

مفردة مبوبة في جدول 
تكراري.

١

١

١

١

١

- اأن يجد الوسط 
الحسابي لبيانات 

مفردة.

- اأن يجد قيمة الوسط 
الحسابي لبيانات مبوّبة 

في جدول تكراري.

٣

٤

- اأن يوظفّ قانون 
الوسط الحسابي في 
اإيجاد قيم/ة بيانات 

معينة.

- اأن يوظف الوسط 
الحسابي في حلّ 
مشكلات حياتيّة.

٢

٣

- اأن يذكر الطالب مفهوم الثاني
الوسيط لبيانات معينة.

- اأن يذكر مفهوم رتبة 
الوسيط لبيانات عددها 

فرديّ.
- اأن يذكر اآليّة اإيجاد 

الوسيط لبيانات عددها 
فرديّ.

- اأن يتعرفّ مفهوم رتبة 
الوسيط لبيانات عددها 

زوجيّ.

- اأن يتعرفّ الطالب اآليّة 
اإيجاد الوسيط لبيانات 

عددها زوجيّ.

١

١

١

١

١

- اأن يُفسر الطالب 
مفهوم قيمة الوسيط. 

- اأن يجد رتبة الوسيط 
لبيانات عددها فرديّ.

- اأن يجد الوسيط 
لبيانات عددها فرديّ.

- اأن يجد رتبة الوسيط 
لبيانات عددها زوجيّ.

- اأن يجد الطالب قيمة 
الوسيط لبيانات عددها 

زوجيّ.

- اأن يجد قيمة الوسيط 
لبيانات مبوّبة في جدول 

تكراري. 

٢

١

١

٢

٢

٥



١8٠

- اأن يذكر الثالث
الطالب مفهوم 
المنوال لبيانات 

مفردة.

- اأن يتعرّف 
الطالب مفهوم 
المنوال لبيانات 
مبوّبة في جدول 

تكراري.

- اأن يتعرّف 
الطالب اآليّة 

اإيجاد منوال اأو 
اأكثر لبيانات 

مفردة، اأو مبوّبة 
في جدول 

تكراري.

- اأن يتعرّف 
مفهوم مقاييس 
النزعة المركزيةّ.

١

١

١

١

- اأن يجد الطالب المنوال 
لبيانات مفردة.

- اأن يُفسر الطالب مفهوم 
قيمة المنوال.

- اأن يجد الطالب منوال�ً، 
اأو اأكثر لبيانات مبوّبة في 

جدول تكراري.

- اأن يُفسّر الطالب معنى 
عدم اإيجاد منوال لبعض 

البيانات.

٢

١

٢

١

اأن يوظف مفهوم 
مقاييس النزعة المركزية 

في ايجاد اإحداها

١

١٤٢66المجموع

المجموع الكلي 
للفصل ال�أول

٧٤١6٠5٧



١8١

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

الخامسة

المجموعات

- اأن يتعرّف مفهوم ال�أول
المجموعه.

- اأن يتعرّف مفهوم 
العنصر.

- اأن يتعرّف طريقة كتابة 
المجموعة.

- اأن يتعرّف رمز 
المجموعة.

- اأن يتعرّف كتابة 
المجموعة بذكر جميع 

عناصرها.
- اأن يتعرّف طريقة كتابة 
المجموعة بذكر الصفة 

المميزة.
- اأن يتعرّف المجموعة 

الخالية.

- اأن يتعرّف اأشكال فن 
لتمثيل المجموعات.

١

١

١

١

١

١

١

١

- اأن يكتب عناصر 
مجموعة محددة. 

اأن يكتب مجموعة 
بطريقة الصفة المميزة. 

- اأن يكتب مجموعة 
مكتوبة بذكر جميع 

عناصرها، بطريقة الصفة 
المميزة وبالعكس.

- اأن يمثل المجموعة 
باأشكال فن.

- اأن يكتب المجموعة 
الخالية.

٢

٢

٣

٢

١

 اأن يتعرّف مفهوم ال�نتماء.الثاني
- اأن يتعرّف العلاقة بين 

عنصر ومجموعة.

- اأن يتعرّف مفهوم 
ال�حتواء.

- اأن يتعرّف العلاقة بين 
مجموعة ومجموعة.

- اأن يتعرّف العلاقة بين 
عنصر ومجموعة من خلال 

اأشكال فن.

١

١

١

١

١

- اأن يحدد العلاقة بين 
عنصر ومجموعة.

- اأن يحدد العلاقة بين 
مجموعة ومجموعة.

- اأن يحدد العلاقة بين 
عنصر ومجموعة من 

خلال اأشكال فن.

- اأن يحدد العلاقة بين 
مجموعة ومجموعة من 

خلال اأشكال فن.

١

٢

١

١



١8٢

- اأن يتعرّف العلاقة بين 
مجموعة ومجموعة من 

خلال اأشكال فن.
- اأن يتعرّف مفهوم تساوي 

مجموعتين.

- اأن يتعرّف المجموعة 
المنتهية.

اأن يتعرّف المجموعة غير 
المنتهية.

- اأن يتعرّف العلاقة 
بين مجموعة ال�أعداد 

الطبيعية ومجموعة ال�أعداد 
الصحيحة.

١

١

١

١

١

- اأن يميّز المجموعات 
المتساوية من غيرها.

- اأن يُميّز المجموعة 
المنتهية من غيرها.

اأن يُميّز المجموعة غير 
المنتهية من غيرها.

- اأن يحدد العلاقة بين 
مجموعة اأعداد ومجموعة 

ال�أعداد الصحيحة، 
اأومجموعة ال�أعداد 

الطبيعية.

٣

٣

١

١

اأن يوظفّ العلاقات 
بين المجموعات 

في اإيجاد قيم 
لعناصر معينة.

اأن يستنتج العلاقة 
بين مجموعتين 
مكتوبتين بصيغ 

مختلفة.

٢

٢

اأن يتعرف مفهوم الثالث
المجموعة الكلية

اأن يتعرف مفهوم 
المجموعة الجزئية

اأن يتعرف علاقة 
المجموعة الخالية باأي 

مجموعة

اأن يتعرف علاقة 
المجموعة بنفسها

اأن يتعرف عدد 
المجموعات\الجزئية 

لمجموعه معينة

١

١

١

١

١

- اأن يميّز المجموعة 
الكلية من غير الكلية.

- اأن يُحدد علاقة 
المجموعة الخالية باأيةّ 

مجموعة.
- اأن يُحدّد علاقة 
المجموعة بنفسها.

- اأن يجد عدد 
المجموعات الجزئية 

لمجموعة معطاة.
- اأن يكتب المجموعات 
الجزئية لمجموعة معطاة.

٢

١

١

١

٢

- اأن يستنتج عناصر 
مجموعةٍ ما من 

خلال  مجموعات 
ممثلّة بشكل متداخل 

باأشكال فن.

- اأن يقترح اأكثر 
من مجموعة 
حدى  كلية ل�إ
المجموعات.

٢

٢

- اأن يتعرّف مفهوم الرابع
المجموعة المتممة.

- اأن يتعرّف رمز المجموعة 
المتمّمة.

- اأن يتعرّف عناصر 
المجموعة المتمّمة 

لمجموعة معينة؛ من 
خلال اأشكال فن.

١

١

١

- اأن يجد المجموعة 
المتمّمة لمجموعة معطاة.

- اأن يكتب عناصر 
المجموعة المتمّمة 

لمجموعة معطاة.

- اأن يستنتج عناصر 
مجموعة متمّمة لمجموعة 
محدّدة من خلال اأشكال 

فن.

٢

٢

٢

اأن يستنتج العلاقة 
بين المجموعة 
ومتمّمتها؛ من 

خلال تحديدهما 
باأشكال فن.

اأن يوظفّ مفهوم 
المتمّمة في 

استنتاج العلاقة بين 
مجموعات ممثلّة 

باأشكال فن.

٢

٢



١8٣

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم الخامس
ال�تحاد.

- اأن يتعرّف رمز ال�تحاد.
- اأن يتعرّف مفهوم 

التقاطع.
- اأن يتعرّف رمز التقاطع.
- اأن يتعرّف مجموعات 

ال�تحاد والتقاطع من خلال 
اأشكال فن.

- اأن يتعرّف خاصيّة 
التبديل على ال�تحاد 

والتقاطع.
- اأن يتعرّف خاصيّة 

التجميع على ال�تحاد 
والتقاطع.

- اأن يتعرّف مفهوم 
المجموعات المنفصلة.

- اأن يتعرّف ال�تحّاد 
والتقاطع لمجموعتين 
اإحداهما محتوى في 

ال�أخرى.

- اأن يتعرّف خاصيّة توزيع 
ال�تحاد على التقاطع.

- اأن يتعرّف خاصيّة توزيع 
التقاطع على ال�تحاد.

١

١

١

١

١

١

١

١

١

١

١

اأن يجد ناتج اإتحاد 
مجموعتين ويكتبها

اأن يجد ناتج تقاطع 
مجموعتين ويكتبها

اأن يكتب عناصر اتحاد 
مجموعتين او اأكثر خلال 

اشكال فن

اأن يكتب عناصر تقاطع 
مجموعتين او اأكثر خلال 

اشكال فن

اأن يستنتج كلا من 
الخصائص ال�تية على 

تقاطع واتحاد المجموعة

اأ- التبديل

ب- التجميع

جـ - توزيع التقاطع على 
ال�تحاد

د- توزيع ال�تحاد على 
التقاطع

- اأن يُميّز المجموعات 
المنفصلة من غيرها.

٤

٤

٢

٢

٣

١

اأن يوظفّ مفهوم 
التقاطع في 

استنتاج العلاقة بين 
مجموعات.

اأن يستنتج 
التقاطع وال�تحّاد 

لمجموعتين 
متساويتين.

١

١

- اأن يتعرّف مفهوم طرح السادس
المجموعات.

- اأن يتعرّف العناصر 
الناتجة من طرح 

المجموعات من خلال 
اأشكال فن.

١

١

- اأن يجد ناتج طرح 
مجموعتين.

- اأن يُميّز  س – ص 
من: ص – س.

- اأن يستنتج عناصر طرح 
مجموعتين من خلال 

اأشكال فن.
- اأن يمثل عناصر طرح 
مجموعتين باأشكال فن.

٣

٢

٣

١

- اأن يستنتج العلاقة 
بين: ص- س و 

ص- )ص∩س(

- اأن يوظفّ عمليتيّ 
التقاطع وال�تحاد 
في حلّ مشكلة 

حياتيّة.

-اأن يكتشف الخطاأ 
في حلول معطاة.

١

٢

١

٣٩٥٦١8المجموع



١8٤

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

السادسة

الجبر

- اأن يذكر الحد الجبري.ال�أول

- اأن يذكر المقدار 
الجبري.

- اأن يذكر اآليّة اإيجاد 
القيمة العددية للمقدار 

الجبري.

١

١

١

- اأن يميّز بين الحد 
الجبري والمقدار الجبري.

- اأن يجد قيمة مقدار 
جبري من خلال 

التعويض.

- اأن يعبّر عن مساألة 
كلامية باستخدام متغيّرات 

عدة.

٢

٢

٣

- اأن يذكر مفهوم الحدود الثاني
الجبرية المتشابهة.

- اأن يذكر اآليّة جمع 
الحدود الجبرية المتشابهة 

وطرحها.

- اأن يتعرف اآليّة ضرب 
الحدود الجبرية.

- اأن يذكر العامل المشترك 
ال�أعلى للمقادير الجبرية.

- اأن يتعرف اآليّة توزيع 
الضرب على الجمع 
والطرح في المقادير 

الجبرية.

- اأن يتعرف مفهوم قسمة 
مقدارين جبرييّن.

- اأن يتعرف اآليّة قسمة 
مقدارين جبرييّن.

١

١

١

١

١

١

١

- اأن يصنفّ المقادير 
الجبرية المتشابهة من 

غيرها.

- اأن يجمع مقدارين 
جبريين ويطرحها.

- اأن يضرب مقدارين 
جبرييّن حسب القاعدة.

- اأن يجد العامل 
المشترك ال�أكبر لمقدارين 

جبريين اأو اأكثر.

- اأن يجد ناتج ضرب 
مقدارين جبرييّن ممثلين 

هندسيّاً.

- اأن يستخدم قانون 
التوزيع في اإيجاد ناتج 

مفكوك معيّن. 

-اأن يجد ناتج قسمة 
مقدارين جبرييّن. 

١

٢

٢

٣

١

٣

٢

اأن يوظفّ العمليّات 
على المقادير الجبرية 

في حل مشكلات 
حياتيّة.

٢



١8٥

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم الثالث
المعادلة.

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم 
المعادلة الخطيّة.

- اأن يتعرّف مفهوم حل 
المعادلة.

- اأن يتعرّف الطالب اآليّة 
حلّ المعادلة الخطية على 
الصورة: اأس + ب = جـ

١

١

١

١

- اأن يميّز الطالب 
المعادلة من غيرها.

- اأن يميّز الطالب 
المعادلة الخطيّة من 

غيرها. 

- اأن يميّز الطالب حل 
المعادلة ضمن اأكثر من 

خَيار.  

اأن يحلّ الطالب المعادلة 
الخطيّة على الصورة: اأس 

+ ب = جـ. 

٢

٢

٣

٢

- اأن يوظفّ حل 
المعادلة الخطية 

على الصورة: اأس 
+ ب = جـ في 
حلّ مشكلات 

حياتية، اأو 
متعلقة بال�أشكال 

الهندسية.

٣

- اأن يتعرّف الطالب اآليّة الرابع
حل المعادلة الخطية على 

الصورة :

- اأن يحلّ الطالب معادلة  ١
خطية على الصورة: 

- اأن يوظفّ حلّ ٤
المعادلة الخطية 
على الصورة:  

في حلّ مشكلة 
حياتية.

٤

١٤٣٣٩



١8٦

ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

السابعة

الهندسة 
والقياس

- اأن يتعرّف الطالب مفهوم ال�أول
الزاويتين المتكاملتين.

- اأن يتعرّف مفهوم 
الزاويتين المتقابلتين 

بالراأس.

- اأن يتعرّف الطالب اإلى 
اأنّ الزاويتين المتقابلتين 
بالراأس متساويتان في 

القياس.

١

١

١

- اأن يحدد الطالب الزوايا 
المتكاملة ضمن شكلٍ 

معطى.

- اأن يحدد الطالب 
الزاويتين المتقابلتين بالراأس 

ضمن شكل معطى.

- اأن يجد الطالب قياس 
زاوية باستخدام مفهوم 

التقابل بالراأس.

- اأن يجد قياس زاوية 
باستخدام مفهوم التكامل.

- اأن يحدد قياس 
الزاوية بين المستقيمين 

المتعامدين.

٢

٢

٢

- اأن يستنتج قياس 
اأكثر من زاوية ضمن 

شكل هندسي في 
الحياة العمليّة.

- اأن يوظف 
العلاقات في اإيجاد 

قيمة زاوية معينة.

١

١

- اأن يذكر مفهوم الثاني
المستقيمين المتعامدين.

- اأن يتعرّف مفهوم الزوايا 
المتتامة.

١

١

- اأن يجد قياس زاوية 
باستخدام مفهوم الزوايا 

المتتامة ضمن شكل 
معطى.

- اأن يوظفّ مفهوم ٢
الزوايا المتتامة في 
اإيجاد قياس زوايا 

ممثلة جبرياً.

- اأن يجد قيمة 
زاوية مجهولة من 

خلال تكوين معادلة 
خطيّة.



١87

- اأن يذكر مفهوم الثالث
المستقيمات المتوازية.

- اأن يذكر اأنّ البعد بين 
المستقيمين المتوازيين 

يبقى ثابتاً.
- اأن يتعرّف مفهوم الزوايا:

المتبادلة. المتحالفة.
المتناظرة.

- اأن يتعرّف اآلية اإيجاد 
قياس الزوايا باستخدام 

التناظر، التحالف، التبادل.
- اأن يتعرف الطالب اإلى 

اأنّ وجود زاويتين متناظرتين 
اأو متبادلتين متساويتين 

بالقياس فاإنّ المستقيمات 
متوازية.

- اأن يتعرّف اأنهّ اإذا كان 
مجموع زاويتين متحالفتين 

مجموعهماْ ١8٠ فاإن 
المستقيمين متوازيان.

١

١

٣

٢

١

- اأن يميز المستقيمات 
المتوازية من غيرها 

- اأن يصنف الزوايا 
الناتجة من تقاطع مستقيم 

ومستقيمين متوازيين
- اأن يحدد الزوايا 

المتبادلة.

- اأن يحدد الزوايا 
المتناظرة.

- اأن يحدد الزوايا 
المتحالفة.

- اأن يجد قياس الزوايا 
باستخدام مفهوم: التبادل، 

التناظر، التحالف.
اأن يحدد التوازي بين 
مستقيمين بناء على 

قياس الزوايا: المتناظرة، 
المتحالفة، المتبادلة.

٢

١

١

١

١

١

- اأن يوظفّ 
العلاقات بين الزوايا 

المحصورة بين 
مستقيمين متوازيين 

في اإيجاد قياس اأكثر 
من زاوية.

- اأن يوظفّ 
العلاقات بين الزوايا 

المحصورة بين 
مستقيمين متوازيين 
في الحياة العملية.

٤

١

- اأن يتعرّف عدد المثلثات الرابع
الناتجة من رسم ال�أقطار 
في اأحد رؤوس مضلع.

- اأن يتعرّف مجموع قياس 
الزوايا الداخلية لمثلث.

- اأن يتعرف مفهوم 
المضلع المنتظم.

- اأن يتعرّف مفهوم الزاوية 
الداخلية للمضلع المنتظم.

- اأن يتعرّف اآليّة اإيجاد 
الزاوية الداخلية للمضلع 

المنتظم.

١

١

١

١

١

- اأن يجد عدد المثلثات 
الناتجة من رسم ال�أقطار 

في مضلع

- اأن يميز المضلع المنتظم 
من غيره

- اأن يجد مجموع الزوايا 
الداخلية لمضلع منتظم

- اأن يجد قياس الزوايا 
الداخلية لمضلع منتظم

٢

٢

٢

٦

٢

- اأن يناقش جمل 
حياتية بادّعاءات 

متنوعة عن مجموع 
قياسات الزوايا 

الداخلية لمضلعات، 
ويفسرها.

- اأن يوظفّ قياس 
الزوايا الداخلية 

لمضلعات منتظمة 
في حلّ مشكلات 

حياتيّة.

١

١

اأن يتعرف مفهوم الزاوية الخامس
الخارجية في مضلع.

اأن يتعرف عدد الزوايا 
الخارجية لمضلع  منتظم، 

بحيث تكون ماأخوذة 
بال�تجاه  نفسه.

اأن يتعرف اآليّة اإيجاد الزاوية 
الخارجية لمضلع منتظم.

٢

١

١

اأن يحدّد الزوايا الخارجية 
لمضلع منتظم ماأخوذة 

بال�تجاه  نفسه.
اأن يجد عدد الزوايا 
الخارجية الماأخوذه 

بال�تجاه  نفسه لمضلع 
منتظم.

اأن يجد الزاوية الخارجية 
لمضلع منتظم.

اأن يجد مجموع الزوايا 
الخارجية لمضلع منتظم 

بحيث تكون ماأخوذة 
بال�تجاه  نفسه.

٢

١

٢

٣

يوظف قياس الزوايا 
في اإستنتاج مدى 
صلاحيتها للتبليط

١

٢٣8٣١٥
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ال�أهدافالدرسالوحدة

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

- اأن يذكر مفهوم التجربة ال�أولالثامنة
العشوائية.

- اأن يذكر مفهوم الفضاء 
العيني لتجربة عشوائية.

- اأن يتعرف مفهوم 
الحادث ورمزه.

- اأن يتعرف كلّاً من:

الحادث البسيط.

الحادث المركب.

الحادث ال�أكيد.

الحادث المستحيل.

- اأن يتعرف الشجرة في 
تمثيل الفضاء العيني.

- اأن يتعرف التمثيل 
المحوري للفضاء العيني.

١

١

١

٤

١

١

- اأن يُميّز التجربة 
العشوائية من غيرها.

اأن يجد الفضاء العيني 
لتجربة عشوائية.

- اأن يجد حوادث معينة 
ضمن فضاء عيني.

-اأن يجد حوادث بسيطة، 
مركبة، اأكيدة، مستحيلة.

- اأن يُميّز اأنواع الحوادث.

- اأن يمثل الفضاء العيني 
بطريقة الشجرة.

-اأن يمثل الفضاء العيني 
باستخدام المحاور.

اأن يجد عدد عناصر فضاء 
عيني.

٢

٥

٢

٢

٢

٢

٢

٣

٢

- اأن يستنتج العلاقة 
بين عدد عناصر 

الفضاء العيني 
والتمثيل للفضاء 

العيني.

٢

- اأن يذكر التكرار النسبي الثاني
)ال�حتمال(.

- اأن يتعرف مفهوم احتمال 
الحادث.

١

١

- اأن يجد التكرار النسبي 
)ال�حتمال( لحادث 

معين.

- اأن يجد احتمال حادث 
معين.

١

٢

١اأن يناقش الجملة 

- اأن يتعرف القانون: الثالث

اأن يتعرف على مفهوم 
احتمال تقاطع اأو اتحاد 

مادتين.

- اأن يجد احتمال ناتج ٣
اتحّاد حادثين.

- اأن يستنتج احتمال 
حادث معين من خلال 
استخدام قانون احتمال 

اتحّاد حادثين.

- اأن يحكم على منطقية 
احتمال حادث معين.

٣

٢

١

- اأن يستنتج اإحتمال 
حادث معين من خلال 

قانون اإحتمال اإتحاد 
حادثين. 

- اأن يحكم على 
منطقية احتمال حادث 

معين

٣

٢

١٢٢٩8
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مشروع الفصل ال�أول:

الوحدة: ال�أولى ) ال�أعداد الصحيحة (

هدف المشروع: توظيف ال�أعداد الصحيحة والعمليات عليها في حلّ مشكلات حياتيّة.

المقارنة   ( الوحدة  دروس  من  الثاني  الدرس  اإعطاء  بعد  بالتنفيذ  البدء  يُفضّل  المشروع:  لتطبيق  ال�أنسب  الوقت 
والترتيب( . 

التحضير للمشروع: 

توضيــح الهــدف مــن المشــروع، وتكليــف الطلبــة قــراءة المقدمــة الخاصــة بالمشــروع، ثــم يقــوم المعلــم بتقســيم الطلبــة 
فــي مجموعــات/ اختيــار قائــد لــكل مجموعــة/ توزيــع ال�أدوار بيــن الطــلاب.

رقم 
المهام المطلوبة “النتاج”المشروعمواضيع الوحدةالوحدة

أولى ال�

ال�أعداد الصحيحة.
المقارنة والترتيب.

القيمة المطلقة للعدد الصحيح.
جمع ال�أعداد الصحيحة وطرحها.

ضرب ال�أعداد الصحيحة وقسمتها.
خواص العمليات على ال�أعداد 

الصحيحة.

تلجاأ بعض ال�أسر اإلى التوفير 
الشهري؛ نظراً لمحدوديةّ دخلها:

اأتابع حالة اأسرتي المادية خلال 
اأسبوع، واأقوم بتسجيل قيمة 
يرادات، وقيمة المشتريات  ال�إ

ال�أسبوعيّة ، ثم اأمثلّ ذلك باأعداد 
صحيحة.

يرادات  تسجيل قيمة ال�إ
والمشتريات خلال اأسبوع.

حساب مقدار الصرف، ومقدار 
التوفير خلال اأسبوع ثم شهر.

اقتراح مشروع توفير للعائلة.

يرادات، والصرف، والتوفير. تقرير بالبنود، وال�إ

أرقام التقدير بالكلماترقم النتاج المتوقع المحتوى التعليمي التقدير بال�
يرادات والمشتريات خلال اأيام.١ضعيف ١ تسجيل بعض قيم ال�إ

يرادات، والمشتريات لبعض اأيام ال�أسبوع”٧ايام”.٢متوسط ١ تسجيل بعض ال�إ

يرادات والمشتريات بمنطقيّة خلال اأسبوع، بدقة.٣مرتفع١ تسجيل ال�إ

حساب مقدار الصرف خلال اأيام فقط.١ضعيف ٢

حساب مقدار الصرف خلال اأسبوع اأوشهر.٢متوسط ٢

حساب مقدار الصرف بدقة خلال اأسبوع ثم شهر. ٣مرتفع٢

اقتراح اأيّ مشروع توفير بعيد عن المعطيات وواقع العائلة.١ضعيف ٣

يرادات وقيمة الصرف.٢متوسط ٣ اقتراح مشروع توفير ل� يتناسب مع ال�إ

اقتراح مشروع توفير منطقي يتناسب مع اإيرادات العائلة.٣مرتفع٣

اإعداد تقرير ببعض البنود وبعض المعطيات السليمة.١ضعيف ٤

اإجراء بعض العمليّات اللازمة .٢متوسط ٤ اإعداد تقرير بالبنود و

اإعداد تقرير ببيانات صحيحة منطقية، وببنود مكتملة، ويراعي ٣مرتفع٤
خراج. عداد، والتنسيق، وال�إ الناحية الجماليّة من حيث: ال�إ

نموذج مشروع
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جدول مواصفات كتاب سابع فصل اأول:
جدول المواصفات 

النسبة%المجموعال�ستدل�لالتطبيقالمعرفة عدد ال�أهداف

١65٧٢٢٩5٣٤ال�أعدادالصحيحة

٢6٤6١٧٨٤٢٩,5القياس والهندسة

١٨٣٣١٢6٣٢٠التناسب

حصاء ١٤٢66٤٧١65 ال�إ

٧٤١6٠5٧٢٨٩١٠٠المجموع

ال�أهداف
المحتوى

معرفة مفاهيمية
X

%٢5,5

معرفة اإجرائية 
)مستوى التطبيق(

      Y
%5٤

ال�ستدل�ل 
      Z
  %٢٠,5

المجموع 
   %١٠٠

الوحدة ال�أولى 
 %٢٨(×١٠٠%= ٣٤5÷٩5(

١,٣٢,7١,١٥

الوحدة الثانية
     %٢٩,5

١٤ ١,١٢,٣

٠,7٥١,٦٠,٦٥٣الوحدة الثالثة ٢٠%

٠,٦١,٢١,٣٣الوحدة الرابعة ١6,5%

٣,٥7,٥٤١٥المجموع ١٠٠%

ال�أهداف
المحتوى

معرفة مفاهيمية
X

%٢٤,.٩

معرفة اإجرائية )مستوى التطبيق(
      Y

%5٣,٣

ال�ستدل�ل 
      Z
  %٢١,٨

المجموع 
   %١٠٠

الوحدة ال�أولى 
 %٢(×١٠٠%= ٣٤8٩٥÷٥(

١٣١٥

١٤ ١٢الوحدة الثانية٢٩%     

١٢٠٣الوحدة الثالثة ٢٠%

١١١٣الوحدة الرابعة ١٦.٥%

٤8٣١٥المجموع ١٠٠%
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نموذج اختبار نهائي )١(:

جابة الصحيحة فيما ياأتي:                 السؤال ال�أول: ضع دائرة حول رمز ال�إ

ماذا تُسمّى الخاصيّة التي تحقّق: )-٢×٥( ×٤ = -٢ ×)٥×٤(؟- ١
العنصر المحايد.       ب( النظير الضربي.              ج( تجميعيّة.            د( تبديليّة.أ( 

بم يُعبّر عن نقطة ال�أصل في المستوى الديكارتي؟- ٢
    اأ( )٠،٠(                    ب( )٢،٠(                       ج( صفر                 د( )-٠،١( 

ما الوسيط للقيم: ٣ ، ٥،  ٥ ، ١٠ ، 7 ، ٦ ؟ 
     اأ( ١٠                     ب( ٦،٥                          ج( ٦                    د(٥،٥

نّ قيمة  س = ------ ٣ اإذا كانت ٢ : س = ٣ : ١8، فاإ
     اأ( ٢                        ب( ١8                          ج( ٦                    د( ١٢

آتية يكون خارج قسمتها اأكبر عدد صحيح سالب ؟ ٥-  اأيّ من العمليّات ال�
 l ٥ – ٥- l - )د             l ٥- l ÷ l ٥- l )ج            l ٥- l ÷ اأ( -٥ ÷ -٥           ب( ٥

 لديك النقطتان: اأ ) -٣ ،  ٥ ( ، ب ) ك  ،  و (،  اإذا كانت ∆ص = -٤ , ∆س = ٩، فاإنّ قيمة )ك ، و ( =- ٦
اأ( )٤ ، -١ (          ب( )-١ ، ٤ (             ج(  )٦ ـ ١ (                      د( )-١ ، ٦ (

حجم مكعب طول حرفه ٣سم = .........سم٣- 7
   اأ ( ١٢                ب( ٩                       ج( ٢7                            د( ٦٤

نّ اأ =- 8 اإذا كان الوسط الحسابي للقيم: ٥ ، ٦ ، اأ هو ٥ فاإ
اأ( ٥                  ب( ١١                      ج( ٦                              د( ٤

نّ مقياس الرسم :- ٩  اإذا كان البعد بين نقطتين في الرسم ٣ سم، والبعد الحقيقي ٣ كم، فاإ

اأ( ٣: ١٠٠               ب( ١: ١٠٠                     ج( ١: ١٠٠٠٠           د( ١ : ١٠٠٠٠٠

 ما قيمة المقدار: |-7| + | ٢ | - ٩ ؟- ١٠

    اأ( -١٦                         ب( ١8                      ج( صفر                   د( -١8

٢٠  علامة 



١٩٢

  ٥  -  ÷  ) ص   × س   ( قيمة:  جد   ،  ١٥-  = ص   ،  ٢-  = س  كانت  اإذا  اأ(  الثاني:   السؤال 
                 ب(  اكتب ال�أعداد الصحيحة السالبة المحصورة بين: -٤ و -١

ذا اأنتج مزارع ٩٠  السؤال الثالث : اإذا كان كلّ ٤٠ كغم من الزيتون يعطي 8 كغم من الزيت عند عصره ، فاإ
نتاج هذه الكمية من الزيت ؟  كغم من الزيت ، فكم كغم من الزيتون تمّ عصره ل�إ

السؤال الرابع : جد طول ضلع قاعدة هرم رباعي منتطم، اإذا كان حجمه ٩٦ سم٣، وطول ارتفاعه ٦ سم . 

السؤال الخامس : تقدّم خالد لخمسة امتحانات، فكان الوسط الحسابي لعلاماته هو 7 ، فاإذا كان الوسط 
الحسابي لعلاماته في اأربعة امتحانات  8 ، فما العلامة الخامسة لخالد  ؟ 

انتهت ال�سئلة

 نموذج اختبار نهائي )٢(

جابة الصحيحة: في ال�أسئلة من ١ – ١٥ ضع دائرة حول رمز ال�إ

آتية اأصغر من العدد -٢٠٠ ؟             س١ : اأيّ من ال�أعداد الصحيحه ال�

       اأ ( ٢٠١                     ب ( -١٩٩               ج ( -٢٠١                     د ( -١٥٠

حداثي الصادي سالباً ؟          حداثي السيني سالباً،  وال�إ س٢ :  في اأيّ ربع من اأرباع المستوى الديكارتي يكون ال�إ

      اأ( ال�أول.                    ب( الثاني.                 ج( الثالث.                    د( الرابع.

س٣ : اإذا كانت ع = - ١٢ ، ن = - ١٠، فما الناتج الذي يمثل قيمة سالبة  ؟                                         

      اأ(  ع + ن                  ب( ن_ ع                    ج( ع × ن                  د( ع ÷ ن

س٤ : ما قيمة  س  في  |-  ٣  +  س | = 8  ؟                                                                                

      اأ( ٥                        ب(  -١١                      ج( ١٢                       د( -٥   

نتاج ١٤٤ رغيفاً ؟            س٥ : تنتج كلّ ٣كغم من الطحين ٣٦ رغيفاً ، فكم كغم من الطحين نحتاج ل�إ

      اأ(  ١8                      ب( ١٥                       ج( ١٢                       د( ٩  
س٦ :   اإذا كانت  المسافة  بين  مدينتين  على   خريطة  مقياس   رسمها:  ) ١سم  :  ١٠٠  كم ( هي: ٢ ‚٣ سم 
نّ  البعد  الحقيقي بين المدينتين =  .......   ؟                                                                                                                         ، فاإ

      اأ( ٢٣كم                    ب( ٢٣٠كم                 ج( ٣٢ كم                    د( ٣٢٠ كم

١5 علامة 

٢  علامة 

٢  علامة 

٢  علامة 

٤  علامة 
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 س7 : اأراد اأحمد اأن يحسب معدله السنوي، فاأيّ من مقاييس النزعة المركزيةّ يستخدمها لحساب معدله ؟          

        اأ( الوسط الحسابي.         ب( المنوال.          ج( الوسط الحسابي والمنوال .       د( الوسيط.

 س8 :  بئر ماء على شكل مكعب ، سعته ٦٤ م٣ ، اإذا كان ارتفاع الماء في البئر يقل بمقدار ٥‚١ عن السطح العلوي 
للبئر ، فما حجم الماء الموجود فيه ؟                                                                                                                                  

        اأ( ٢٦ م٣                  ب( ١٠ م٣             ج( ٥‚٦٢ م٣                       د( ٤٠ م٣

س٩ : ما العدد المحايد في عمليّة ضرب ال�أعداد الصحيحة ؟                                                                        

       اأ(  صفر                    ب( -١                  ج( ١                              د( معكوس العدد. 

 س١٠ : مجسّم قاعدته شكل رباعي ، وجوانبه مثلثات ، ويُسمّى ......... رباعيّاً منتظماً اإذا كانت قاعدته مربعاً، فما هو؟           

      اأ( المكعب.                ب( المخروط.          ج( متوازي المستطيلات.           د( الهرم.

آتية تشكلّ تناسباً ؟                                                                                                             س١١ : اأي من العبارات ال�

اأ( ٢٠ مسماراً لكلّ ٥ لوحات، ١٢ مسماراً لكلّ ٣ لوحات. 

ب( ملعقتا سكر لكلّ ٤ فناجين شاي، ٣ ملاعق سكر لكلّ 7فناجين شاي.

ج( ٦دنانير لكلّ ١٥ كيلوغراماً، ديناران لكلّ ٥ كيلوغرامات.   

 د( ٤ اأقلام لكلّ ١٠ دفاتر، ٣ اأقلام لكلّ ٦ دفاتر.

س١٢ : ما صورة النقطة: ) -8 ، ٠ ( تحت تاأثير انعكاس في محور السّينات ؟                                                                

     اأ( ) -8 ، ٠ (               ب( )8 ، ٠ (               ج( )٠ ، -8 (                   د( ) ٠ ، 8  (

س١٣ : هرم رباعي مِساحته الجانبيّة = ٤٠ سم٢ ، ومساحة قاعدته ١٠ سم٢، فكم المساحة الكلية للهرم = سم٢ ؟   

      اأ(   ٥٠                      ب( ٦٠                  ج(٤٠٠                           د(١8٠

س١٤ : اإذا كان الوسط الحسابي للقيم : 7٠ ، س ، ٥٠ ، 7٣ ، س ، ٩٠ ، ٥٠ يساوي 7١ ، فكم يساوي المنوال ؟          
     اأ( ٥٠                         ب( 8٢               ج( ٥٠ ، 8٢                      د( ل� يوجد منوال 

آتية مرتبة تصاعدياًّ ؟      س١٥ : اأيّ من ال�أعداد ال�

     اأ( -٢ ، -١ ، ٠           ب(  ٠، -١، -٢         ج(  ٢، ١ ، ٠                  د( ١، ٠ ، -١                                   

آتية ؟ أفرع ال� س٢ : اأجب عن ال�

آتيه تصاعدياًّ:  -7 ، ٥ ، -٤٥ ،صفر ، | -٥  |    ،- |١|، مستعيناً بخط ال�أعداد ؟     اأ(  رتبّ ال�أعداد ال�

  ب( اأجد العدد الذي اإذا قُسم على  -٤ ، وجمع لناتج القسمة ٢ ، كان الناتج مساوياً ٦ .  

5  علامة 



١٩٤

 س٣: اكتبْ جملة قسمة يكون الناتج فيها مساوياً ٣8.                         

 س٤ : قاعة على شكل متوازي مستطيلات اأبعادها: ١٥م ، ٢م ، 8م ، اأقيم بجانبها خيمة على شكل هرم 
رباعي، قاعدته مربعة طولها ٢٠م ، فما ارتفاع الخيمة، علماً باأنّ حجمها يساوي ربع حجم القاعة ؟

 س٥ : تملاأ ٣ حنفيّات متشابهة بركة ماء في زمن قدره ١٤٤٠ دقيقة ، فاإذا تم ملء البركة نفسها في ١8 
ساعة، فكم حنفيّة تم استخدامها من النوع نفسه لملء البركة ؟

الوسط  بالسنوات: ١٢، ١٦ ،١7 ، ١٢ ، ١٥ ،١٣ ، احسب  ياأتي  اأعمار ٦ طلاب كما   س٦ : كانت 
الحسابي، والوسيط، والمنوال لهذه ال�أعمار ؟              

 س7 : في المستوى الديكارتي ال�آتي ، اأجب عن ال�أسئلة التالية له:      

              

اأ( مثلّ النقاط : اأ ) - ٦ ، - ٦ ( ، ب ) - ٥ ، - ٤ ( ، ج ) - ٢ ، - ٤ (  ،د ) - ١ ، - ٦ (  في المستوى. 

ب( صل النقاط الممثلة ، ما اسم الشكل الناتج؟ .......................

ج( اأوجد صورة الشكل الناتج بانسحاب ٤ وحدات اإلى ال�أعلى 

د( ماصورة الشكل الناتج تحت تاأثير النعكاس في محور الصادات

هـ( اجد ∆س، ∆ص، للنقطتين ب،د؟

5  علامة 

٣  علامة 

٣  علامة 

٧  علامة 

٢  علامة 
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الوحدة ال�أولى

جابةالسؤالالدرس ال�إ
ال�أعداد 
الصحيحة

  اأ( ٣7       ب( -١٠٠   ج(  -٤   د( ٠     هـ( -١٠٠      د( ١١7

٢

٩- 8- ٥- ٢- ١- ٠ ١ ٢ ٦ ٩
٣( و =8        ب = ٤، س = -١  ،   هـ = -٦    ، ع = ١٢   ، جـ = -٣٦

-٩٩-١٠٠٦-7١٠٤١٠٥٦٤العدد٤

٦٩٩-١٠٥٦٤١٠٠-١٠٤-7معكوسه

المقارنة 
والترتيب

اأ( اأصغر     ب( اأكبر    جـ( اأصغر     د( اأصغر١
٢( اأ( ١٢، ١٣، ١٤، ١٥.........٢

ب( -١١، -١٠، -٩، .......، ٠، ١، ٢,.......
جـ( -٦، -7، -8..........

د( ٥، ٤، ٣، ٢، ١، ٠، -١،.........
اأ( -١     ب( ١       جـ( العدد ومعكوسه.٣
اأ( ١٠٠، ٥٩، -٦8، -١٠7، -٤٣٢٠

ب( -٦٢، -٣٦، -١٩، ٤، ١٢، ٤٢
اأ( ١، ٢، ٣، ٥٤

ب( -٢، -١، ٠، ١
جـ( -٦، -٥، -٤، -٣، -٢

د( -٣٩٩٩، -٣٩٩8، -٣٩٩7، . . . 
القيمة المطلقة 
للعدد الصحيح

اأ( ٢7 ، ب( ٩88 ، جـ( ١٠7٦ ، د( ١٩٠٠
اأ( اأكبر    ، ب( يساوي  ، جـ( اأكبر    د( يساوي٢
اأ(  -٥٣     ب( متساويان        جـ( اأصغر                ٣

جمع ال�أعداد 
الصحيحة 
وطرحها

اأ(     -٢     ب( -١٢   ، جـ( ١٢٦      د( -٥8      هـ( -٣٥       و( ١٥٢
اأ( -٤     ب( -١٢     جـ( -٤        د( ٢٤
٣٣-

٤
 اأ( -7 + ٢ = -٥   اأو اأيةّ جملة اأخرى صحيحة يكتبها الطالب.

ب( 8 – ٥ = -٣ اأو اأيةّ جملة اأخرى صحيحة يكتبها الطالب.
٥٣٥
٦ + العدد الثاني = -8  ، ومنها العدد الثاني = -٦١٤
ل�.....مثلاً: ٥- - ٥ = ١٠  ،    لكن -٥ -٥ = -١٠؛ اأي اأنّ: عملية الطرح ليست تبديليّة. 7

حلول اأسئلة الكتاب/الجزء ال�أول:
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ضرب ال�أعداد 
الصحيحة 
وقسمتها

اأ( 8    ب( -٣٩٠      جـ( -١٠١         د( -١٦      هـ( 8٤      و( ١٢٥
اأ( ١٠     ب( -١٠٠       جـ( 8٠        د(  ٦ × ٢ + ٠ + ١١ × -١٠ = -٢٩8
اأ( -٥٦ ÷ -٢ = ٢8 ،اأو اأيةّ جملة صحيحة يكتبها الطالب.٣

ب( ١٠٠ × -١ = -١٠٠، اأو اأيةّ جملة صحيحة يكتبها الطالب.
خواص 

العمليات 
على ال�أعداد 

الصحيحة

 خاصيّة التجميع   ، التبديل،التجميع ،  الجمع مع المعكوس، الجمع مع المحايد.١
اأ( ١   ب( -٥     جـ( ٦       د( اأيّ عدد صحيح.      هـ( -٢٦٥
اأ( 7٢         ب( ٣٣٢
٤( اأ(  س = ١٠                 ب( صفر٤

هـدجـباأرقم السؤال١تمارين عامة

جابة ٢١٣٤٤ال�إ

اأيةّ جملة يكونها الطالب تحوي الرقم المطلوب بشكل منطقي.٢
اأ( -٤، -٣، -٢، -١        ب( ٦، -٣٦
٤

١٠-١١- 7- ٠ 7 ١١

اأ( اأصغر ، اأكبر٥

ب( -8 ، -٦، - |١| ، ٠ ،  |-٥|, ٦
اأ( -١٤      ب( ١٤      جـ( 8     د( -٦8

هـ( -٢٦   و( ١٦٩     ز( ٣٢8     ح( ١
7( اأ( ٥٥               بـ( -٣٢ ÷ 77٠
8١٠ ، -١٠
اأ( ٩٩٣8٠         ب( ٩٣٦٠٠
المساحة الجانبية = محيط القاعدة × ال�رتفاع١٠
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الوحدة الثانية

جابةالسؤالالدرس ال�إ

المستوى 
الديكارتي

١( اأ) ٥، ٣ ( ، ب) -٢ ، ٠ ( ، ج) -٤ ، -٣ ( ، د )٢ ، -٤ ( ، هـ) -٥ ، ٣ (١

الحل : كما في الشكل اإحداثيّات النقطة ٣

د ) ٥ ، -٣ (
اأ( نعم، النقطة )٢، ٣( تقع في الربع ال�أول، والنقطة )-٢ ، -٣( تقع في الربع الثالث.٤

    ب( ) اأ ، ٠ (          ج( صفراً
نعكاس  ال�إ
نسحاب وال�إ

صورة النقطة) ٣ ، ٢ ( هي النقطة )٣ ، -٢(١

صورة النقطة ) -١ ، ٤ ( هي النقطة )-١ , -٤ (

صورة النقطة )-٥ ، -٦ ( هي النقطة ) -٥ ، ٦(
صورة النقطة) 7 ، ٢ ( هي النقطة )- 7 ، ٢(٢

صورة النقطة ) ٥ ، -٤ ( هي النقطة )-٥ ، -٤( 

صورة النقطة ) -١ ، ٣ ( هي النقطة ) ١، ٣ ( 

صورة النقطة )-٢ ، -٢ ( هي النقطة ) ٢ ،-٢ 
 اأ (   محور الصادات    ب (  محور السينات       جـ (  محور السينات٣
 اأ(  ) ٣ ، ٠ (        ب (  ) ٥ ، -٢ (         جـ( ) 8  ، ٠(          د  ) ٥ ، ٣ (٤
صورة النقطة ) -١ ، ٤ ( ، تحت تاأثير ال�نعكاس في محور السينات هي النقطة ) -١ ، -٤ (٥

صورة النقطة ) -١ ، -٤( ، تحت تاأثير ال�نسحاب ٣ وحدات يساراً  هي النقطة )-٤ , -٤ (
= صفر٦

١
 _ س

٢
 اأ (  ∆س = س

 ∆ ص  = ٣ _ ) -١١ ( = ١٤
     7 - =

١
 _ س

٢
ب( ∆س = س

   ∆ ص  = -٤ _ ) -٦ ( = ٢
  ٤ = س+ ٥ ومنها س = -١ , ص-١ = -٢ ومنها ص= -7١

 اإحداثيّات النقطة ب ) -١ ، -١ ( 
حجم متوازي 
المستطيلات 

وحجم 
المكعب

حجم متوازي المستطيلات  = ٣٠ م١٣
سعة العلبة  = ٣٠٠ سم٢٣
سعة الوعاء ال�أول = الوعاء ال�أول يسع اأكثر من الوعاء الثاني.٣
حجم العلبة = ٤

ل� يمكن وضع ٥٠ قطعة في العلبة

عدد قطع الحلوى التي تملاأ العلبة = )١8 × ١٢ × ٦(÷)٣ × ٣ × ٣( 

= ٤8 قطعة.
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المساحة 
الجانبية والكلية 
للهرم الرباعي 

المنتظم

المساحة الجانبية للهرم ال�أول  = ١٦٠ سم١٢
المساحة الكلية للهرم ال�أول =  ٢٢٤ سم٢ 
المساحة الجانبية للهرم الثاني  = ١٦٠ سم٢
المساحة الكلية للهرم الثاني =  ٢٦٠ سم٢ 

المساحة الكلية للهرم ال�أكبر= ١٠٠ + )٦٠×٤(= ٣٤٠ سم٢٢
المساحة الكلية للهرم ال�أصغر= ٢٥+ )١٥×٤( = 8٥ سم٢

بعد حساب المساحات المطلوبة نلاحظ اأنّ:
المساحة الكلية للهرم ال�أكبر = ٤ اأضعاف  المساحة الكلية للهرم ال�أصغر. 

اإذن: الهرم ال�أكبر يحتاج ورق مقوى اأربعة اضعاف ما يحتاجه الهرم ال�أصغر.

المساحة الجانبية للهرم )الخيمة ( = تكلفة القماش = ٤ × ٩٦ = ٣8٤ دينارا٣ً
ع = ٥ سم٤
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حجم الهرم = ٣٢٤ سم٣ ( ١١حجم الهرم 
٢(   مساحة القاعدة  = ٣٦ سم٢.٢
= 8 سم .٣
طول الضلع    = ٥ سم .٤
٥

١  )مساحة القاعدة × ال�رتفاع(
٣ ٥(   حجم الهرم =  

)١ )× ١٠ × ١٠× ٩
٣ حجم الهرم ال�أول = 

          = ٣٠٠ سم٣
حجم الهرم الجديد = ٢ × ٣٠٠ = ٦٠٠ سم٣

حل مقترح:  يتم تصميم هرم ارتفاعه = ٢ × ارتفاع الهرم ال�أول
     = ٢ × ٩ = ١8 سم

١8 ×١ × ١٠ × ١٠
٣ فيصبح هجم الهرم الجديد = 

= ٦٠٠ سم٣    
يمكن التفكير بحلول اأخرى. 

١. ج     ٢. اأ    ٣. د      ٤. ج
    ٢88 = 8 × مساحة القاعدة

مساحة القاعدة = ٢88 ÷ 8 = ٣٦ سم٢
٣٦ = طول ضلع القاعدة × نفسه
ومنه طول ضلع القاعدة = ٦ سم.

سعة البركة = حجم متوازي المستطيلات = ١٢ × ٦ × ٢,٥ = ١8٠ م٣
تكلفة ملئها بالماء = ١8٠ × ١,٥ = ٢7٠ ديناراً

اأ( سعة الخزان = حجم المكعب = ٢ × ٢ × ٢ = 8 م٣
8 = ٣ × ٢ × ع

١ ١م
٣ ومنه ع = 8 ÷ ٦ = 

ب( سعة البركة = حجم متوازي المستطيلات = ٣ × ٢ × ١,٥ = ٩ م٣
حجم الماء المتبقي لملء البركة = ٩ – 8 = ١ م٣

المساحة الجانبية لمتوازي المستطيلات = ٤ × ٢٠ × ٦ = ٤8٠ م٢

١ × ٢٠ × ١٠ = ٤٠٠ م٢
٢ المساحة الجانبية للهرم = ٤ × 

مساحة القماش  = ٤8٠ + ٤٠٠ = 88٠ م٢
حجم المكعب = ٣٠ × ٣٠ × ٣٠ = ٢7٠٠٠ سم٣

حجم الهرم = ١;٣ × ٣٠ × ٣٠ × ٣٠ = ٩٠٠٠سم٣
حجم الجبص المصنوع منه المجسم = ٢7٠٠٠ -  ٩٠٠٠= ١8٠٠٠ سم٣

حجم متوازي المستطيلات = ١٠ × ١٥ × ١٠ = ١٥٠٠ سم٢
١٥٠٠ = ١;٣× مساحة قاعدة الهرم × ٢٠

ومنه مساحة القاعدة = ٤٥٠٠ ÷ ٢٠ = ٢٢٥ سم = ١٥ × ١٥ 
اإذن: طول ضلع القاعدة = ١٥ سم

نسبة مساحة قاعدة متوازي المستطيلات اإلى مساحة قاعدة الهرم = ١٥٠:٢٢٥= ٢:٣

١

٢

٣

٤

٥

٦

7

تمارين عامة
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الوحدة الثالثة

جابةالسؤالالدرس ال�إ

٢
١ ومنها طول حمزة اإلى عمره ل� يشكل تناسبا؛ً ل�أن 8,٠×٤≠١ , 

٤  ≠ ,8 
١ =

 

طول حمزة
عمره الحل:

 ١
٤  ≠ ١,٦٥ 

١8 واأيضاً:

الحل:٣ ×٢٠ = ٥ × م٣
          ٦٠= ٥م ، ومنها م = ٦٠÷٥ = ١٢

           س= ٥   ، ص= 7
اأو تحل بالكسور المتكافئة؛ كون الطالب لم يحلّ بعد المعادلة الخطيّة.

٤٤
٢  = ١٠

٥ ٥ اأو 
٢  = ٤

٢ اأو  ١٠
٥  = ٤

٢  اأو ١٠
٤  = ٥

١٠
الطالبان اللذان تشكل نسبة مسافتيهما اإلى الزمن تناسباً يصلان معا٥ً

١٥  اإذن: ســعيد واأنــور 
٤  = ٣٠٠

8٠ ١٠ ،     اأنــور: 
٣  = ٢٥٠

7٥ ١٥ ،   حامــد:  
٤   =  ١٥٠

٤٠ ســعيد: 
يصــلان معــاً.

٦
...١٠٠ = ١,٣٣

7٥ تركيز العصير )١(= 

٢٢٥ = ١,٤٠٦٢٥  ،   اإذن: تركيز العصير ٢ اأكثر.)اأو بمقارنة الكسور(
١٦٠ تركيز العصير)٢(= 

مجموع الحصص = ٥ + ٣ + ١= ٩ حصص7
قيمة الحصة الواحدة = ٢7٠٠ ÷ ٩ = ٣٠٠ دينار

حصة ال�أول ١٥٠٠ ، حصة الثاني ٩٠٠ ، حصة الثالث ٣٠٠
التناسب 
الطردي

س١:كلما قلت س قلت ص ١
٩٠/١٥٠= ٣/٥
٦٠/١٠٠=٣/٥
٤= ٣/٥8/8٠

ومنها: النسب التي تمثل  س: ص  تشكل تناسباً)طردياً(؛ ل�أنّ س:ص مقدار ثابت. 

٥  = ١,٦٦٦٠٠٠
٣ ثابت التناسب = 

٥ ومنها ص = ٣×٤٠ =١٢٠
٣   = ٢٠٠

ص

عمر:  مجموع العلامات/ عدد الفقرات= 7٥/١٥=٢٥
تكون علامة الفقرة الواحدة ٥ علامات

سمير : 8٥ / عدد الفقرات=٥ 
ومنها عدد الفقرات التي حلهّا سمير هي 8٥÷٥= ١7



٢٠١

السرعة = المسافة/الزمن = ٣٤/٣٢٠
            = ١/8٠ ؛اأيّ اأنّ السيارة تقطع 8٠ كم في ١ ساعة

ال١٥ دقيقة تشكل ربع ساعة؛ اأيّ اأنّ السيارة تقطع ٢٠كم في ١٥ دقيقة .
عدد حبات الفراولة/ عدد الكعكات = ٤١/٤

١/٤= عدد حبات الفراولة/ ١٠
ومنها: عدد حبات الفراولة= ١٠×٤=٤٠ حبة تحتاج اأم هناء.

١/٤ = ٤8 / عدد الكعكات
ومنها عدد الكعكات = ١٢كعكة.

عدد اللترات / المسافة = ١/ ٥١٠
١٠/١= ٣٥/ المسافة
المسافة= ٣٥٠ كم 

التناسب 
العكسي

كلما نقصت قيمة  س زادت قيمة ص. اإذن: نبحث في المقدار س×ص١
س×ص= 8٤×٠,٥ = ٤٢

٠= ٤٢,7×٦٠
٢١×٢=٤٢

التناسب عكسي
قيمة ثابت التناسب؟ ٤٢

 قيمة س = ١٤٠
كلما زادت السرعة يقل الزمن. اإذن: تناسب عكسي، ومنها: 7٠ × ١ =8٠ × الزمن ٢

7٠8٠المسافة

.....١ساعةالزمن

وعليه يكون الزمن = 7٠÷8٠= ٠,87٥ساعة 
٠,87٥ ساعة = ٠,87٥ ×٦٠ = ٥٢,٥ دقيقة

اأي اأنّ: احمد سيصل طولكرم الساعة الثالثة و٥٢,٥ دقيقة عصراً )يستغرق اق من ساعة (.

أيام ×٣ ٣ أيام، وعليه فاإنّ: ١٥×١= عدد ال� س٣:كلما زاد عدد النساء المشاركات قل عدد ال�
أيام التي تحتاجها ٣ نساء هو ٥ اأيام. ومنها: عدد ال�

 اأ( ٤سيارات      ب( ٤8٠ لتراً
الزمن)د( اللتراتعدد السيارات 

١٢٤٠٠١٢

٢١٢٠٠٦

٣8٠٠٤

٤٦٠٠٣

٥٤8٠٢,٤
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المسافه على الرسم١مقياس الرسم
المسافة الحقيقية

مقياس الرسم = 

١٥٠ = ٥٠: ١
٣  =               

واأيضاً: ٥٠: ١= ٦٠: الطول الحقيقي
ومنه الطول الحقيقي = 8٠÷٥٠ =١,٥ مم

٠,٢ :١  تصغير         ب( ٢٠: ١ تكبير     ج( ١ : ١٠٠٠٠ تصغير٢
١-صحيحة    ٢-صحيحة    ٣- خاطئة     ٤-خاطئة٣
 طول المرمى في الواقع يكون = ٢×٥٠٠= ١٠٠٠ سم =١م٤

١-    ج  ٢- ب    ٣- ج    ٤- د   ٥- د١الدرس ٣-٥
ل= ٣×١,٥=٤,٥      , م= 7      , ن = ٢١٩
٤:8 =٦:٣  ويوجد حال�ت اخرى٣
٤٠ :٤٠٠ هل تساوي ٦٠: ٦٠٠؟ نعم  لكلّ طاولة ١٠ مقاعد. اإذن: تشكّل تناسباً.٤
يلزم من الحليب ٤٥٠×٣= ١٣٥٠ كغم٥
نعم، تشكل تناسباً ؛ل�أن: ١٦\ ٠,٥ = ٣٢ ،  وكذلك: ٤8\ ١,٥ = ٣٢ ،   وكذلك: ٦٤\٢ = ٦٣٢

ب( يلزم ٤٠÷٣٢ = ١,٢ دقيقة
مقياس الرسم=١: ٢٠٠ا7
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الوحدة الرابعة

جابةالسؤالالدرس ال�إ

الوسط 
الحسابي

٣ +٥ + ٤+ ٦+ ٢ = ٤ طن١
٥

اأ( المعدل = الوسط الحسابي = 

         ب(   = ٢١ طن

نفاق السنوي = )٩×١7(+ )8×١٤(+ )١١×١٦(= ٤٤١ دينارا٢ً  اأ(   مجموع ال�إ

نفاق الشهري  = ٣٦,7٥ دينار ب(  الوسط الحسابي للاإ

ب = ٣١١
س= ١٤الوسيط

عدد القيم فردي = ١٥ اإذن: رتبة الوسيط هي 8 والوسيط = ٦٥٠ دينارا٢ً
عدد القيم ٢8 اإذن: رتبة الوسيط = ١٤، والوسيط = ٣٩٠

المنوال = ١١٢المنوال
س = ٢١٣٣
المنوال = العلامة ٣88

د( ١٥الدرس ٤-٤       اأ(      ٢             ب(    ٤            ج(  ١  

اأ= ٢٩
٣

= ٤ ومنها: ١٦ اأ= ٢٠ ومنها: اأ= ١,٢٥  ومنها: المنوال = ٢اأ = ٢,٥ 
 

اأ + ٢اأ + 8اأ + ٣اأ
٥  

٤
س + ٩٠ + ٩٣ + 8٠ + 7٠ = 8٦  ومنها: ٤٣٠ = ٣٣٣+س ومنها: س = ٩7

٥
ــع الطــلاب = مجمــوع علاماتهــم ÷ عددهــم =) )7٥×8(+ )١٢×٦٠( (÷ ٥ الوســط الحســابي لجمي

              ٢٠ = ٦٦

مجموعة من ال�آصدقاء اأعمارهم ١٢، ١٤، ١٣، ١١، ١٢، ١٣  اأجد معدل اأعمارهم.٦

معدل اأعمارهم = مجموع ال�أعمار ÷ عددهم = 7٥÷٦ =١٢,٥
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نموذج مشروع

الوحدة: السادسة ) الجبر (

هدف المشروع: توظيف الجبر في حل مشكلات حياتيّة.  

الوقت ال�أنسب لتطبيق المشروع: يفضّل البدء بالتنفيذ بعد اإعطاء الدرس الثالث من دروس الوحدة ) المعادلة الخطية( 

التحضير للمشروع: 
توضيــح الهــدف مــن المشــروع، وتكليــف الطلبــة قــراءة المقدمــة الخاصــة بالمشــروع، ثــم يقــوم المعلــم بتقســيم الطلبــة 

فــي مجموعــات/ اختيــار قائــد لــكلّ مجموعــة/ توزيــع ال�أدوار بيــن الطــلاب.

مخرجات مشروع الفصل الثاني للصف السابع

المهام المطلوبة “النتاج”المشروعمواضيع الوحدةرقم الوحدة

السادسة

الجبر

القيمة العددية للمقدار - 
الجبري.

العمليّات على الحدود - 
والمقادير الجبريةّ.

المعادلة الخطية)١(.- 
المعادلة الخطية)٢(.- 

ترشيد استهلاك المياه من ال�أمور المهمّة 
للمواطن الفلسطيني .

اأظهرت اإحدى الدراسات اأنّ مؤشّرات 
استهلاك المياه في مدارس مديرياّت 

التربية والتعليم تتراوح على النحو ال�آتي:

٣,8٣ اإلى ٤,٦7 لتراً لكل طالب - 
في اليوم الواحد، في المدارس 

ال�أساسية.
٤,8٦لتراً لكلّ طالب في اليوم - 

ناث الثانوية  الواحد، في مدارس ال�إ
٦,٣ لتر لكلّ طالب في اليوم - 

الواحد في مدارس الذكور الثانوية.
معتمداً على البيانات أ( 

السابقة، اأمثلّ العلاقات 
التي توضّح كمية 
ال�ستهلاك جبرياًّ.

هل كمية استهلاك المياه ب( 
في مدرستك، بناءً على 
هذه المعلومات تتناسب 

مع كميّة المياه المتوفرة في 
جابة.  المدرسة؟ اأوضّح ال�إ

١- تمثيل العلاقة التي توضّح 
كميّة استهلاك المياه المتوقعّة 
وفق البيانات المعطاة، وعدد 

طلبة المدرسة . 

٢-حساب كمية ال�ستهلاك 
الحقيقية في المدرسة .

٣-الحكم على تناسب كمية 
ال�ستهلاك، وكمية المياه 

المتوفرة في المدرسة.
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التقدير التقدير بالكلماترقم النتاج المتوقعّ
بال�أرقام 

المحتوى التعليمي 

خمّنَ الطالب اأي علاقة جبرية تتعلق بكمية ال�ستهلاك.١ضعيف ١

مثلَّ العلاقة التي توّضح كمية ال�ستهلاك في مدرسته بشكل ٢متوسط ١
عشوائي. 

مثلَّ العلاقة التي توّضح كمية ال�ستهلاك في مدرسته بشكل ٣مرتفع١
صحيح، بناءً على بيانات صحيحة حول الطلبة والمرحلة 

الدراسيّة .
خمّنَ كمية استهلاك المياه في المدرسة .١ضعيف ٢

حسبَ كمية استهلاك المياه في المدرسة بشكل عشوائي.٢متوسط ٢

جمعَ البيانات اللازمة، وحسب كمية استهلاك  المياه في ٣مرتفع٢
مدرسته بشكل صحيح دقيق.

اأصدرَ حكماً عشوائيّاً على كميّة ال�ستهلاك في المدرسة .١ضعيف ٣

اأصدرَ حكماً على كمية استهلاك المدرسة الحقيقية للمياه، ٢متوسط ٣
دون تبرير، اأو اعتماد على المعطيات .

اأصدرَ حكماً منطقياً سليماً بناء على الحسابات التي اأجراها، ٣مرتفع٣
موضّحاً فيه المبررات والتوصيات .

قائمة شطب  لتقييم اآداء الطلبة في العمل التعاوني:
ل�نعم السلوك الرقم 

يفهم دوره ضمن مجموعته.١

يظهر تعاوناً مع اأفراد مجموعته. ٢

يتقبل اآراء زملائه في المجموعة.٣

يعبّر عن راأيه بوضوح، ودون خجل. ٤

يحترم عمل زملائه، ول� يُظهر رغبة في السيطرة عليهم.٥

اإنجاز المهمة في الوقت المحدد.٦

يتفاعل مع زملائه بصورة اإيجابية.7

جدول مواصفات كتاب السابع/ الفصل الثاني: عدد ال�أهداف:
المجموعال�ستدل�لالتطبيقالمعرفة عدد ال�أهداف

٣8٥٦١٦١١٠المجموعات

١٤٣١٩٥٤الجبر

٢٣٣8١٢7٣الهندسة والقياس

١٢٢٩8٤٩ال�حتمال�ت
87١٥٤٤٥٢8٦المجموع
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ال�أهداف
المحتوى

معرفة مفاهيمية 
X

%٣٠

معرفة اإجرائية 
)مستوى التطبيق(

      Y
%5٤

ال�ستدل�ل 
      Z

  %١6

المجموع 
   %١٠٠

المجموعات 
 %٣7 =%١١٣÷٣٠٣(×١٠٠(

١,7٣,١٠,٩٥,7

٠,٩١,٥٠,٥٢,٩الجبر ١8%      

١,١٢,١٠,٦٣,8الهندسة والقياس ٢٦%

٠,8١,٤٠,٤٢,٦ال�حتمال�ت ١٩%

٤,٥8,١٢,٤١٥المجموع ١٠٠%

ال�أهداف
المحتوى

معرفة مفاهيمية
X 
%٣٠

معرفة اإجرائية 
)مستوى التطبيق(

      Y
%5٤

ال�ستدل�ل 
      Z

  %١6

المجموع 
   %١٠٠

المجموعات 
 %٣7 =%١١٣÷٣٠٣(×١٠٠(

٢٣١٦

١١١٣الجبر ١8%      

١٢١٤الهندسة والقياس ٢٦%

١١٠٢ال�حتمال�ت ١٩%

٥7٣١٥المجموع ١٠٠%
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 نموذج اختبار نهائي )١(:

جابة الصحيحة فيما ياأتي :                                 ]6 علامات[ السؤال ال�أول : ضع دائرة حول رمز ال�إ

١( اإذا كانت س ، ص مجموعتين منفصلتين، فاإنّ: س ∩ ص = 
س ∪ صد(φج(ص ب(ساأ(

٢( عدد المجموعات الجزئية لمجموعة مكوّنة من عنصرين = 
8د(٤ج(٣ب(٢ اأ(

  { ٣( } ٥٥  {  ---- } ٥ , ٥٥
·ب(∊اأ( د(⊆ج(∌

 ناتج: ٤س+٢ ٢س+ ٣س٢ + س =
١٢س٢+٣سد(١٠سج(7س٢+٣سب(8ساأ(

)٥( حاصل ضرب عدد في ٥ مضافاً اإليه مربع ذلك العدد:

٥س+٢٥س٢د(٥س+٢٥سج(٥س+٢٥ب(٥س+ س٢اأ(

= )
٢
 ∪ ح

١
(=٠,٢ فاإنّ: ل)ح

٢
 ∩·ح

١
(= ٠,٣  ، ل)ح

٢
( = ٠,٤ ، ل)ح

١
)٦( اإذا كان ل)ح

٠,٩د(٠,١ج(٠,7ب(٠,٥اأ(

السؤال الثاني : ضع اإشارة) √ ( اأمام العبارة الصحيحة، واإشارة )×(  اأمام العبارة الخاطئة لما ياأتي :     ]٥ علامات[ 

)               (ص 4ط .
)               (ط – ص+  = صفر .

)               (مفكوك ٥ص )7 – ل (= ٣٥ص -٥ص ل.
)               (عدد عناصر الفضاء العيني عند اإلقاء حجر نرد مرتين هو ٥ .

)               (الحادث المستحيل هو الذي ل� يحتوي على اأيّ عنصر.

السؤال الثالث : اأكمل الفراغات ال�آتية حسب المطلوب :                                      ] ٣ علامات  [

اإذا كانت } ١ ، س ، ٤ } = } ٤ ، ١ ، {٣ ، فاإنّ س = ................ . ١
اإذا كانت  س = } ٣ ، ٢{ ، ص = } ١ ، ٢ ، ٣ ،  ٤{ فاإنّ:  ص – س = ................... ٢
اإذا كانت ص =ل + ك ÷ ن ،حيث:  ل=8، ك =٦ ، ن =٢ ،فاإنّ: ص = .................... ٣
العامل المشترك ال�أكبر للحدين الجبريين: ١٦ س ص ، -8 س ص٢  هو:............. ٤
الفــراغ العينــي لتجربــة ســحب كــرة مــن صنــدوق فيــه ١٠ كــرات خضــراء، و 8 كــرات حمــراء، و ٦ كــرات . ٥

هــو:....................................................................... بيضــاء 
نّ احتمال اأن يكون العدد زوجيّاً .................... ٦ لديك  ٥ بطاقات مرقمة من ٥-٩ فاإ
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السؤال الرابع  :                                                                                      ]١٠ علامات [

اأ ( لتكن ك = } ١ ، ٢، ٣، ٤، ٥ ، ٦ ، 7 ، 8 ، ٩ } 

س = } ٢ ، ٣ ، ٥ ، 7 } ، ص = } ٣ ، ٦ ، ٩ } ،  ع = } ٢ ، ٣ ، ٥ ، ٦ ، 7 ، 8 }   جد/ي : 

 س  = .................................

ك –  س  = ................................... 

س – ص = .....................................

ع –  )ص – س ( = ....................................

 ع ∩ ص  =  .........................................

س ∪ص = .....................................

) ع ∩ س ( ∪ ) ع ∩ ص ( = .......................................

ب ( قطعة من الخشب طولها ٤٠ سنتمتراً، تمّ تقطيعها اإلى ثلاث قطع ، اأطوال هذه القطع بالسنتمترات هي :

٢س - ٥  ، س + 7، س + ٦ كم يبلغ طول اأطول قطعة ؟

ج( عدد ضُربَ في ٥، وطُرِح منه ٢ ، وكان الناتج ١٣ .  ما المعادلة التي تعبّر عن الجملة السابقة ؟ وما هي قيمة س؟

السؤال الخامس :                                                                                      ] 6 علامات[

اأ( األقيَ حجر نرد مرة واحدة، ولوحظ الوجه الظاهر .

١ - اكتب الفضاء العيني.

٢- احتمال الحصول على عدد اأولي.

٣- احتمال الحصول على عدد فردي. 

٤- احتمال الحصول على عدد اأولي اأو فردي.  

 ٠,٤ = ) 
٢
 ∩ح

١
(، وكان ل)ح

٢
(= ٢ ل )ح

١
 حادثين  في Ω ، وكان ل)ح

٢
 ، ح

١
ب ( اإذا كان ح

)
٢
(                ٢( ل)ح

١
١( ل)ح

انتهت ال�أسئلة 

نرجو لكم التوفيق 
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ص س

 نموذج اختبار نهائي )٢(

جابة الصحيحة:                                           )٢٠علامة( في ال�أسئلة من ١ – ٢٠ ضع دائرة حول رمز ال�إ

آتية تعبير عن مجموعات اأرقام العدد: ٥٣٢٥٤٥٤ بعناصرها  ؟       س١ : اأيّ من ال�

    اأ( } ٥، ٣، ٤، ٢ {     ب( } ٥،٥ ، ٣، ٥، ٤، ٢ {       ج( } ٥،  ٤، ٢ {       د( } ٥،٥،٤،٥، ٣، ٤، ٢{   

س٢ :  ما الحدّ الذي يشابه الحد الجبري ٦ س٢ص  ؟                                                                                    

   اأ( ٤ س٢ + ٢ص         ب(7  ص٢  س                 ج( ٦س ص            د( ٩ ص س٢ 

 س٣ : مجموعة ال�أعداد الطبيعية ال�أقل من ٣ هي مجموعة:                                                                          

  اأ(  خالية.                  ب( منتهية.                      ج( غير منتهية.          د( منفصلة. 

 س٤ : المستقيمان المتعامدان يحصران بينهما زاوية:                                                                               

  اأ( حادة .                 ب(  منفرجة.                    ج( مستقيمة.          د( قائمة.   

آتية تكون عشوائية عند سحب كرة واحدة من صندوق فيه عدد من الكرات؟     س٥ : اأيّ التجارب ال�

  اأ(  كرة حمراء من كراتٍ عِدّة حمراء اللون.

ألوان.    ب( كرة مطليّة من بين كرات مطليّة بمختلف ال�

  ج( كرة مرقمة بالرقم  )٤( من بين كرات مختلفة الترقيم. 

  د( كرة بيضاء اأو زرقاء من بين كرات بيضاء وزرقاء. 

س٦ :  اإذا كانت ل = } ٢{ فاإنّ عدد المجموعات الجزئية من ل هو:                                                                           

  اأ( ١                 ب( ٢                                      ج( ٣                      د( ٤

س7: ماذا يمثل الجزء المظللّ من الشكل؟                                                                      

   اأ( س ∊ ص        ب( س " ص                    ج( س – ص             د( ص - س

آتية تعبّر عن معادلة خطيّ بمتغيّر واحد  ؟                                                                                                   س8 :  اأيّ من ال�

   اأ( ٢ ص+ ٥ س      ب( ١٠ م٢ + ٢ = ٤           ج( ٣ اأ + ب            د( ٢س =٤

 =} ٢، ٤، ٥ {؟                               
٢
 = } ٣، ٥، ٦ { ، ح

١
( اإذا كان ح

١
-ح

٢
س٩ : ما نوع الحادث ) ح

   اأ(  بسيط.           ب( مستحيل.                 ج( اأكيد .                  د( مركب. 
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                                                                                                        . } ١١١، ١، ١١ {  ......φ  : س١٠

   اأ( ∊                          ب( ∌                          ج( 4                      د( ⊈

س١١ : ما مجموع قياسات الزوايا الداخلية لمضلع عدد اأضلاعه ١٠  ؟                                                                     

   اأ(١٢٦٠°                     ب( ١٤٤٠°                      ج(  ٩٠٠°                  د( ١٢٠٠°

س١٢ :  اإذا كانت س ، ص مجموعتين منفصلتين فانّ س ∩  ص تساوي   :                                                        

    اأ( ص                        ب( س                         ج( φ                         د( س -ص

س١٣ : س ∪ ص تساوي :                                                                           

    اأ(  س ∪ ص          ب( س ∪ ص                     ج( س  ∩ ص                   د( س ∪ ص

أنهّما زاويتان :                                               س١٤ :في الشكل المقابل قياس الزاوية اأ = 7٠° ؛ل�

<<

<
<

<<
º7٠

    اأ( متحالفتان.          ب( متقابلتان بالراأس.               ج( متناظرتان.                  د( متبادلتان. 

س١٥ : ما التكرار النسبي ل�ختيار رقم من اأرقام العدد ) ٤٦١٢٣ ( ، وتكون قيمته المنزلية مضاعفاً للمئة ؟             

١
٥ ٣                        د(   

٥ ٢                          ج(  
٣ ٤                   ب(  

٥     اأ(  

نّ قيمة س تساوي:                                                 س١٦ : اإذا كانت س  ∊  } ٢،٣، ٥، س { ، فاإ

     اأ(    ٤                    ب(  ٥                             ج( ٢                            د( ٣ 

س١7 : ما عدد المثلثات التي ينقسم اإليها المضلع العشاري من راأس واحد   ؟                             

     اأ(  ٦                     ب( 7                              ج(  8                           د( ١٠
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س١8 :  ثلاث زوايا تقع على مستقيم واحد، قياساتها:  س ، ٣ س ، ٥ س فتكون قيمة س تساوي :             

     اأ(  ٢٠°                 ب( ٦٠°                      ج( ١٠٠°                          د( ١8٠°

س١٩ : ما احتمال اختيار حرف من حروف كلمة ) سليمان (، ويكون حرفاً من حروف كلمة )سليم(؟       
٢
٦ ٤                      د( 

٥
٢                ج( 

٣                      ب(  
٣
٤     اأ(  

س٢٠: اإذا كانت ص ⊆ س ، فاإنّ س ∩ ص = ؟                                              

   اأ(   س                         ب( ص                      ج( φ                د( س

س٢ : اأجد ناتج كلّ ممّا ياأتي:                                                                        )٣علامات(

اأ( ٤س – ٢ س٢ +٥ – س٢ + ٣س =

ب( )س٢- س٣ – ٢س -١ ( + ) ٢ س٣ – 7س + ٢س٢ + ٣( =

ج( س ص × -٣ س ص × ٢ ع م س =

آتية:                                                                        )٦علامات(               س٣ : اأجب عن ال�أسئلة ال�

آتية كما هو مطلوب:  اأ( عبّرْ عن المجموعات ال�

١( ص = } ر، م، ق {، طريقة الصفة المميزة .

٢( س = }١،٣، ٥، 7 { ، ص = مجموعة اأرقام العدد ٣7 ) شكل فن ( . 

: ) ب( اأكمل الفراغ؛ بوضع الرمز المناسب: )∊ ،  ∌ ، ⊅ ،⊆

١(    }اأ، ف { ....... مجموعة حروف كلمة فلسطين.                                    

.}  ٢(     ٣٢ ............... }١،٣، ٢

. }  ٩،٤، ٥{     ........  φ     )٣

أوليّة.                              ٤(    ٥ .......... مجموعة ال�أعداد ال�

(:                )٦علامات(   
٤
, ح

٣
 ،ح

٢
 ،ح

١
س٤ : في تجربة اإلقاء حجر نرد منتظم مرة واحدة وقعت الحوادث: ) ح

: ظهور عدد فردي اأو اأولي.
١
ح

 : ظهور عدد اأكبر من العدد ٣.
٢
ح

  : حادث بسيط .
٤
= ح

٣
ح

اأجب عمّا ياأتي :

اأ( جد الفضاء العيني باستخدام طريقة الشجرة .

؟
١
ب( ما نوع الحادث ح

 .) 
١
ج( جد: ل) ح
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  .( شكل فن )  30موعة أرقام العدد مج= ، ص  { 0، 1، 1،3}= س ( 2

 :(     ⊅،    ⊇،   ∌، ∋) :بوضع الرمز المناسب ؛أكمل الفراغ( ب 

                                     .جموعة حروف كلمة فلسطينم.......  {أ، ف }(    1  

 2     )32 ............... {1،3 ،2  }. 

 3      )ϕ       ........{9،4 ،1  } . 

                              .ةمجموعة الأعداد الأولي  ..........  1(     4 

  (  علامات1)   :(4ح, 3،ح 2،ح 1ح)  :ة وقعت الحوادثفي تجربة إلقاء حجر نرد منتظم مرة واحد:  23س 

 .ظهور عدد فردي أو أولي: 1ح

 .3ظهور عدد أكبر من العدد :  2ح

 .حادث بسيط :   4ح= 3ح

 :ي أتا يأجب عم  

 .جد الفضاء العيني باستخدام طريقة الشجرة ( أ

 ؟1ما نوع الحادث ح( ب

  .( 1ح) ل :جد( ج

 (       علامات 3)       :يأتا يمم   جهولة مع ذكر السبب في كل  جد قياس الزوايا المو أ:  24س 

 (    أ  

                                                      
                                

                                                        س(                                                       ب

                                      º 117           117º                                

 

<<١5٠٨٠

<<
<

<<

°5٠
°٣٠

ص
°١5

ع
5×

١×
٢×

٣×

ص
ك

س

س + ٦٦°

°٦٠

 س٥ : اأوجد قياس الزوايا المجهولة مع ذكر السبب في كلّ ممّا ياأتي:                                 )٣علامات (       

     اأ(    

                                                     

                               

    ب( 

    ج(

 ، ٤
٩ ٢ ، واحتمال نجاحه في مادة العلوم هو 

٣ س٦ : اإذا كان احتمال نجاح طالبٍ ما في امتحان الرياضيات هو 
، فما احتمال نجاح الطالب في ال�متحانين معاً ؟ ) علامتان (  ٤

٥
واحتمال نجاحه في امتحان الرياضيات اأو العلوم هو 

آتية :                                                                     )٤علامات(        س7 :  اأجب عن كلٍّ من  ال�

 اأ( اأوجد: ع.م.اأ  س٢ ص٢ ، ٣ س 

ب( اأوجد مفكوك: 8ع ) س+ ٢ص + ٢ع(

س8 : في الشكل المقابل اأجد مجموع قياسات زوايا الشكل المنتظم الداخليّة بمعلومة عدد المثلثات.   )علامتان( 

س٩: في الرسم المقابل ما قياس زاوية ص؟                                                                             )علامتان(                                                                                                                                    

آتية :                                                                    )٤ علامات(                                      س١٠: اأجد حلّ المعادل�ت ال�

  اأ( ٦س – ٥ = س + ١٠ 
ب( ١7 – ٣ س =  ٥ 

آتية :    )8علامات (  س١١ : بال�عتماد على الشكل المجاور اأوجد كلّاً من المجموعات ال�

١( ك = .......................
٢( س ∩ ص =.................................

٣( ص –ع = ...........................
٤( س ∩ ص = ...............................

٥( متممة س =....................................
٦( ص – )س ∩ ص ( = ..................................

................................. =  φ   )7
8( س ∪ ص =......................................
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الوحدة 5

جابةالسؤالالدرس ال�إ

س= } ١٠، ١٢، ١٤، ١٦، ١8، ٢٠، ٢٢، ٢٤، ٢٦ {١المجموعات
ص= } -٦، -٥، -٤، -٣، -٢، -١، ٠، ١، ٢ {

س = }اأ: اأ عدد صحيح محصور بين ٠، ١٠}( ٢١
ص = }ب: ب اأحد اأحرف مدينة القدس {( ٢
هـ = }ه: ه عدد صحيح موجب اأقل من ٢٢،  ه يقبل القسمة على 7 {( ٣
اأيةّ اإجابة تمثل مجموعة خالية ، مثل ع = }اأ: عدد اأولي اأكبر من 7 واأقل من ١١ {( ٤

س = }٤ ، ٦ {٣
ص = }٤ ، ٦، ٥، 8 {

٢٩ {٤ H  اأ H اأ( س = }اأ: اأ عدد فردي ،  ١٥

اأو اأي شكل اآخر
5×
٩×

٦×
٧×

ع

٨×

   ب( 

جـ( ص = }٣ ، ٤ {

مجموعة ال�أشكال الرباعية التي مجموع قياسات زواياها الداخلية ١8٠°.٥
اأي اإجابة صحيحة اأخرى.

ال�نتماء 
وال�حتواء

اأ( √         ب( ×           ج(  ×                د(  √           ه( ×١

أنّ كل عنصر من عناصر ص Å للمجموعة س.٢ نعم، ل�

قيمة ع اأحد عناصر المجموعة }8، 7، ٢٠{.أ( ٣
قيمة ك = ١٢ ل�أن اأ يجب اأنْ تكون = ٣ب( 

س= }٣ , ٥ ,7{    , ص=} ٣ , ٥, 7}٤

٨× ٥×

٧×
٣×

٤×

٨-×

كص
س

أنّ كلّ عنصر من عناصر س هو عنصر من عناصر ص. نعم، ل�

أ(  ∌        ب( ∌         ج( 4       د( "       ه( "        و( ⊉        ي(  ٥4
اأ( غير  منتهية. ب(    منتهية.   جـ( غير منتهية. د(     منتهية.٦

أ(·≠ ، ب(  ≠7

حلول اأسئلة الفصل الثاني



٢١٤

الوحدة 5

جابةالسؤالالدرس ال�إ

المجموعة الكلية 
والمجموعة 

الجزئية

الخطاأالرقم١

العدد ٩ ليس عدداً اأوليّاً.١

يوجد شكل مثلث.٢

طوكيو ليست عاصمة لدولة عربية.٣

ك يجب اأنْ تكون منتهية. ٤

عدد المجموعات الجزئية = ٢٢ = ٢٤
المجموعات الجزئية هي: }٢، ١٣{، } {، }٢{، }١٣}

س = }ا، ل، ن، ت، م، ء{٣

س 4 ك ،    ص  4  ك٤

المجموعة 
المتممة

س =}-7 ، ٣ ،٤}١

  اأ( ص = } ٩، ١٥ {٢
ب( ص =  } ١١، 7، ٥، ٢١، ١٩، ١7، ٢٣، ١٣، ٢٥ {   

} ١، ٢٣، ١٣، ٢٥7 ،١٥، ٥، ٢١، ١٩ { =
 
٢( س

       } ١، ٢٣، ١٣،١٥، ٢٥7 ،٥، ٢١، ١٩ ،7 ،١١ { =  φ  )٣
ø = ٤( ك

جابة خاصة بكلّ مدرسة. ٣ ال�إ

س=}١ ، ٢، ٤}٤
س=}٣ ، ٥ ,8}

ص= }١ ، ٤ ،8 {
ص=}٢ ، ٣ ،٥}

ب(مجموعة العناصر المشتركة = }١، ٤}
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الوحدة 5

جابةالسؤالالدرس ال�إ

ال�تحاد 
والتقاطع بين 
المجموعات

  اأ( ع ∪ ص = }١، ٢، ٣، ٤{                   ١
ب( ع ∩ ص = } ٢، ٣}

٢

اأ( ل = } -٣، -٢، -١، ٠، ١، ٢، ٣{ ،  ب = } ٣، ٥، 7{  ،  س = } ١، ٢، ٣، ٤، ٥، ٦ {٣
ب( )ل ∩ ب(  ∩س = }  ٣ {
    ل ∩ )ب ∩ س( = } ٣ {

   )ل ∪ ب ( ∪ س = } ١، ٢، ٣، ٤، ٥، ٦ {
   ل ∪ ) ب ∪ س( = } ١، ٢، ٣، ٤، ٥، ٦}

جابات س = }٢، ٣، ٤{، يمكن اإضافة اأيّ عنصر من عناصر ال�تحاد، وغير الموجودة في المجموعة السابقة.٤ اإحدى ال�إ

س ∪ ص= س اأو ص  ، س ∩ ص= س اأو ص٥

طرح 
المجموعات

اأ( } ف، ط، ي، ن{١
 ص-ع = } ا، ق، د، س{

ع - س = } ب، ت، ح، م{ 

واأمثلّهُا باأشكال فن
ب( } ل{        ،    جـ( } ا، ق، د، س{

س – ص = س ، جميع عناصر س غير موجودة في ص.٢
ص – س = ص ، جميع عناصر ص غير موجودة في س.

ط- ص =  ø , ص – ط =  ص-)حيث ص- هي ال�أعداد الصحيحة السالبة(٣
١١٢٣٤٥٦7تمارين عامة

ببددجباأ
١( ص = } ٣، 7، ٤}٢

  ٢( ص – س = } 7 ، ٤ {
  ٣( س≠ ص = } ٣ {

٤( س = }  7، ٤ ، ٩، ١}
٥( س ∪ ص = }7 , ٤ ,٩ ,١ , ٥ ,٦ {

اأ( ٢٥ ، ب( ١7 ، ج( ١٤ ، د( ٣٦
٤
س = 8 ، ص = ٥٥
مجموعة الحدود الجبرية = } ٣س٢ص+١ ، -٤اأ ب_ ٥س ، س٢ _ ص٢ ، 8ن ل٣ + ٤7ع٢ {٦
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الوحدة 6

جابةالسؤالالدرس ال�إ

القيمة 
العددية 
للمقدار 
الجبري

١١٢٣٤٥٦

مقدار جبريحد جبريحد جبريحد جبريحد جبريمقدار جبري

٢١٢٣٤

١٠١٦-١٤-١

محيط المثلث=٢س+ص+٢ع  ٣

)ثمن الكغم من البندورة س، ثمن الكغم من الخيار ص، ثمن الكغم من الليمون ع(٤
المقدار الذي يمثل ثمن ما اشتراه عبد الله: ٣س+٢ص+ع

العمليات 
على 

المقادير 
والحدود 
الجبرية

١(٢س+١٥
٢( ٦,٣ص + ٢,٢ س
٣( ١8ل -٢,٥ م+ك

٤( ٣ م٢ ل
٥( -٦٠ ع٢ ص
٦( -١٥ ن٣س

٩ع+٢٣

اأ( ع.م.اأ =  8اأ    ب( ع.م.اأ= ٣٢س ع    ج( ع.م.اأ =٥س       د(ع.م.اأ= س٣

١( ٣س ص + ٣س ل٤

٢( ٢ع ص٢ – ١٦ع

٣( ١٤ اأ٢ + ٣٥اأ – 7 اأ م

-٤       ٣(  )٣ ب+٥(٥
أا( ٥٣          ٢( ب

ثمن الجهاز: ١٠٠ + ٤٥ س٦

المعادلة 
الخطية ١

أنهّ يمكن كتابتها على الصورة: ١ ١( معادلة خطيّة بمتغيّر واحد؛ ل�
    اأ س + ب = ٠

أنّ ال�أس فيها تربيع. ٢( ليست معادلة خطية ؛ل�
أنهّ يمكن كتابتها على الصورة: اأ س + ب = ٠ ٣( معادلة خطيّة بمتغيّر واحد وهو ع؛ ل�

٤( معادلة بمتغيرين، هما: س  و ص

٢                   7 )١
                            ٢( -٤

٣( ٣

١( ل = ٣   ، ٢(   م = ٣    ،    ٣(   ص = ٢٢ ،   ٤( س= ٣٢٥

نفرض عمر اأبي سامي س ، يكون :   س - ٣٣ = ١٥، ومنها: س = ١٥+٤٣٣
عمر اأبي سامي ٤8 سنة.

٦ اأ
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المعادلة 
الخطية ٢

س = 8( ١١
ص = 7( ٢
ل =٤( ٣
 م = -7( ٤
٣)٥-٣ج(=١-٢ج( ٥

-٩ج = ١-٢ج
١٥-٩ ج +٢ ج = ١- ٢ج+٢ج

١٥-7ج = ١
١٥-١٥ – 7ج = ١ -١٥

-7ج=-١٤
ج =٢

نفرض العدد س ، ضاعفناه مرتين ؛ اأيّ: ٢س٢
يكون: ٢س – ٥ = س + ٤

ومنها: ٢س – ٥ – س = س + ٤ – س 
س – ٥ = ٤

ومنها: س =٩

مفتوح اأمام الطالب.٣

نفرض عدد طلاب الصف س ٤

١ س +١٥ = س    )بتوحيد المقامات(
٤ ١  س + 

٣
٣ س +١٥ = س

٤ س + ١٢
١٢

7 س +١٥ = س
١٢

7 س
7 س +١٥ = س – ١٢

7 س- ١٢
١٢

٥ س
١٥= ١٢

١٢ س
٥  × ٥

١٢ = ١٢
٥  × ١٥

ومنها س = ٣٦ طالباً.

تمارين 
عامة

١١٢٣٤٥٦7

باأباأجدب

٢١٢٣٤

١٩-٢-٢٣-١٦

هودجباأ٣

م=٣ل=-٦ع=٢س=-١٠ص=١7س=٦
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الزوايا الناتجة 
من تقاطع 
مستقيمين

المتكاملتان 
والمتقابلتان 

بالراأس

   اأ ( ) > ك م و ،  > و م ب(   , ) > ك م ط  ، >  ط م ب(١
       )> ج م و ، > و م ب(

ب ( )> ك م و ، > ط م ب ( ,   )> ك م ج ، > ل م ب(
    )> ج م و ، > ط م ل (  ,     )> و م ب ، > ك م ط(   

> اأ هـ م ، > هـ م ن ) تبادل (٢
> اأ هـ س ، > هـ م ب ) تناظر (

> د و ن ، > و ن م ) تبادل (
> ع ن ج ، > ن و د ) تناظر (

س = ١٤٥ °٣
 س = ٦٣ °
 س = ٣٥ °

>اأ م س = ١٠٥°٤
>س م ب = 7٥,  >ب م ص = ١٠٥

الزوايا 
المتتامّة

أنّ مجموع الزاويتين = ١ْ٩٠ اأ( متتامتان؛ ل�
أنّ مجموع الزاويتين = ٥٥ + ٤٠ = ٩٥ ≠ ٩٠ْ ب( غير متتامتين؛ ل�

أنّ مجموعهما = ٦٠ + ٣٠ = ٩٠ْ. ج( متتامتان؛ ل�
أنّ مجموعهما = ٤8 + ٤٢ = ٩٠ْ د( متتامتان؛ ل�
أنّ مجموعهما = ٥٦ + ٣٢ = ٩٠ْ ه( متتامتان؛ ل�

متمّمة الزاوية 7٠ = ٩٠ – 7٠ = ٢ْ٢٠
متمّمة الزاوية ٤٥ = ٩٠ – ٤٥ = ٤٥
متمّمة الزاوية ٣7 = ٩٠ – ٣7 = ٥٣ْ

٢ س + ٦٠ = ٩٠ °   ،  ٢ س = ٣٠ °   ،  س = ٣ْ١٥

س + ٤ س = ٩٠ °     ،    ٥ س = ٩٠ °  ،    س = ١8 °٤
قياس الزاوية ال�أولى = ١8 ، قياس الزاوية الثانية = ٤ س = ٤ × ١8 = 7٢ْ

قياس الزاوية المطلوبة = ٣٣ °٥

الوحدة ٧

جابةالسؤالالدرس ال�إ



٢١٩

نفرض عرض الحديقة  س، ومنه طولها= ٢س-٤٢
محيط الحديقة= ٢س+٢)٢س-٢(

١7٠= ٢س+٤س-٤
١7٠= ٦س-٤

١7٠+٤=٦س-٤+٤
١7٤= ٦س، ومنها س= ٢٩

عرض الحديقة ٢٩م، وعرضها٥٦م
٣س - ٢٥ = س + ٥٣٥

٢س - ٢٥ = ٣٥
٢س = ٦٠ ومنها س = ٣٠

العلاقات 
بين تقاطع 
مستقيمين 
متوازيين 
يقطعهما 

ثالث

١ = ١٢٤°١ ⊀
°٣ = ٥٦ ⊀

°٥ = ١٢٤ ⊀
°٤ = ١٢٤ ⊀

°٦ =٥٦ ⊀
°١٢٤ = 7 ⊀
 ° ٥٦ = 8 ⊀

من الشكل المستقيمان متوازيان ؛ اإذن: ٢
⊁ ٢ = ٥٠°..........بالتبادل
⊁ ٣ = 8٠°..........بالتبادل

⊁ ١ = ٥٠°.....)من مجموع قياسات زوايا المثلث(
يستطيع التحقّق بقياس الزاوية المتناظرة، فاإنْ تساوت الزاويتان بالقياس يكون خطاّ المياه متوازيين.٣

الزوايا 
الداخليّة 
للمضلع

٣٢٤٠°١

مجموع قياسات الزوايا الداخلية لمضلع = ) عدد ال�أضلاع – ٢ ( × ١8٠ = ٢١8٠٠
عدد ال�أضلاع – ٢ = ١٠ ، عدد ال�أضلاع = ١٢

٢87٢7٦7٦عدد اأضلاع المضلع٣

١٦7,١٤١7٥١7٥,٣١77,٥قياس زاوية المضلع

كلما زاد عدد ال�أضلاع كبر قياس الزاوية الداخلية للمضلع.

قياس الزاوية الداخلية = )٦×١8٠( ÷٤8
°١٣٥ =8÷ ١٠8٠ =                     



٢٢٠

الزوايا 
الخارجية 
للمضلع 
المنتظم

اأ( ٢٠ °   ب( ١ْ١٢

اأ( عدد ال�أضلاع = ٢٠ ، ب( عدد ال�أضلاع = ٢٢٤

اأ( قياس الزاوية الداخلية + قياس الزاوية الخارجية = ٣١8٠
٣ س + س = ١8٠  

٤ س = ١8٠ ومنها:  س = ٤٥  
قياس الزاوية الخارجية = ٤٥ْ  

ب(  عدد ال�أضلاع = 8

***٤
تمارين 

عامة

١١٢٣٤٥٦78٩

دجباأبجببج

س = ٢ْ٤٠

س =٣ْ٦٠

> ب اأ د خارجية عن المثلث اأ ب جـ٤
   اأ جـ ب = ١٠٩ – ٤٢ = ٦7ْ 

دهـ // ب جـ ، > اأ جـ ب ، > اأ د هـ متبادلتان  
فاإن   اأ د هـ =   اأ جـ ب= ٦7ْ

قياس زاوية ٣= ١٠٠ ٥ْ

س ع //  ل م٦
\ ع = \ ل = 7٠ ْ بالتبادل

\ س + \ ع  = ١١٠ + 7٠ = ١8٠ ، وهما متحالفتان
 فاإنّ: س ص // ع ل 

عدد اأضلاع المضلع = 7١٠

س = ١٢٠ْ ، ص = 8ْ٦٠

قياس الزاوية الداخلية للخماسي المنتظم = مجموع قياسات زواياه ÷ عدد اأضلاعه٩
س = ) ١8٠ × ٣ ( ÷ ٥ = ١٣٥ْ   

ص = ) ١8٠ – ١٣٥( ÷ ٢ = ٢٢,٥ْ  



٢٢١

الحوادث 
واأنواعها

١

٢

أننّا ل� نعرف بالضبط ما هو رقم البطاقة التي ستسحب، ولكننّا نعرف اأنّ الرقم  هي تجربة عشوائية ل�
}١،٢،٣،٤،٥،٦،7،8،٩{ = Ω :سيكون واحداً من اأرقام الفضاء العيني

 Ω = }بيضاء، سوداء، خضراء،حمراء}

Ω = })ص،ص(،)ص،ك(،)ك،ص(،)ك،ك(}٣
أنّ فيه عنصران. ح = })ص،ص(، )ك،ك(}وهو حادث مركب؛ ل�

اأ.٤

     )ب،ب،ب(} وهو حادث بسيط{
أنهّ يحتوي على اأكثر من عنصر. ب. } )و،و،ب(،)و،ب،و(،)ب،و،و(  { وهو حادث مركب؛ ل�

ج. اختيار عائلة لديها اأربعة اأطفال ذكور.

  اأ( ١١٠ = ١٠,١ال�حتمال

ب( ٣١٠ = ٠,٣

ج( ٤١٠ = ٠,٤

٢٤
٩  =)

١
=} ٢٣، ٢٩، ٣١، {٣7     , ل)ح

 ١
ح

٥
٩ = )

٢
= } ٢٥،   { ٣٥,            ل)ح

 ٢
ح

٠ = )
٣
= φ،                          ل)ح

 ٣
ح

 ٣، {٣٩7 ،٢، ٢٩، ٣١، ٣٣، ٣٥7 ،٢٣، ٢٥ { =
 ٤
ح

٩٩ =١  = )
٤
                                    ل)ح

٠، ١، ٢، ٣، ٤ ، ٩،٦ }٣ { = Ω
 ١7 ح = } {٠ ، ل)ح( =

٣
7 ج. ح = } ٢، ٣، {٦     , ل)ح( = 

١= 7
7  = )Ω(ل = )ل)ح  ,   Ω =}  د. ح = } ٠، ١، ٢، ٣، ٤ ، ٩،٦
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قوانين 
ال�حتمال�ت 

٢  }١8،٣٢، ٣٦ ،8 ،٤}، ٢٤، ٤٠ =
 ٢
∪ ح

 ١
ح

٠,7 = )
٢
 ∪ ح

١
ل)ح

( يزرع اأرضه بالزيتون واللوز ٢
٢
 ح

١
( اأن يزرع اأرضه باللوز، ل)ح

٢
( اأن يزرع اأرضه بالزيتون، ل)ح

١
ل)ح

معاً. 

)
٢
 ح

١
اأن يزرعها باللوز اأو الزيتون = ل)ح

)
٢
 ∩ح

١
( – ل)ح

٢
( + ل)ح

١
( = ل)ح

٢
 ∪ ح

١
ل)ح

٠- ٠,٦ = ٠,٩,8+٠,7 =  

٠         ٣= )
٢
 ∪ ح

١
١. ل)ح

١ =  )
٢
( + )ح

١
( = ل)ح

٢
 ∪ ح

١
٢.  ل)ح

٤)
٢
 ح

١
( – ل)ح

٢
(+ ل)ح

١
( = ل)ح

٢
 ح

١
ل)ح

)
٢
 ح

١
      ٠,٩    =  ٠,٤٥ + ٠,٦٥  - ل)ح

٠,٢= ) 
٢
 ح

١
( , ومنها ل)ح

٢
 ح

١
      ٠,٩  =  ١,١ – ل)ح

( ومنها ٥
٢
 ∩·ح

١
( – ل)ح

٢
(+ ل)ح

١
( = ل)ح

٢
∪ ح

 ١
ل)ح

)
٢
 ∩·ح

١
( – ل)ح

١
(+ ل)ح

١
( = ل)ح

٢
∪ ح

 ١
ل)ح

)
٢
 ∩·ح

١
( – ل)ح

١
( = ٢ل)ح

٢
 ∪ ح

١
ل)ح

 ٠,٢ – )
١
   ٠,٩     = ٢ل)ح

.)
٢
( = ٠,٥٥ = ل)ح

١
( = ١,١  ومنها ل)ح

١
٢ل)ح
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١١٢٣٤٥٦تماين عامة

ددجابد

١، ١٩، {٢٢٠8 ،١7 ،١٠، ١١، ١٢، ١٣، ١٤، ١٥، ١٦ {= Ω .اأ         
٢
١١ = )

٢
ح

١
 =  } ١٢، {١٣ ،  ل)ح

٢
ح 

١
         ب. ١. ح

)
٢
ح

١
( - ل)ح

٢
( + ل)ح

١
( = ل)ح

٢
∪ ح

١
              ل)ح

7
٤١١ + ٥١١ - ٢١١ = ١١ =             

 )
٣
٢∪ح

٢.ل)ح
( = صفر

٣
 ∩ ح

٢
 =}  {= φ  ، ل)ح

٣
٢∩ح

   ح
)
٣
 ∪ح

٢
( – ل)ح

٣
( +ل)ح

٢
( = ل)ح

٣
٢∪ح

٣. ل)ح
8
٥١١ + ٣١١ - ٠ = ١١ =             

))
١
٢∩ح

 ∪)ح
٣
٤. ل)ح

١
٢ = )

٢
١∩ح

 =  } ١٢، {١٣ ،  ل)ح
٢
١∩ح 

ح
  φ =}  {= )

١
٢∩ح

 ∩ )ح
٣
ح

(( = صفر
١
٢∩ح

 ∩ )ح
٣
ل)ح

))
١
٢∩ح

 ∩ )ح
٣
( - ل)ح

١
٢∩ح

( + ل)ح
٣
((  = ل)ح

١
٢∩ح

 ∪)ح
٣
ل)ح

٥
٣ + ١٢ - ٠= ١

١١ =                         
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اأ . نعم، يمكن عندما ل� يوجد بينهما تقاطع، وبالتالي يكون احتمال التقاطع صفراً. وهنا يكون ٣
 
٢
 و ح

١
احتمال ال�تحاد = مجموع احتمال ح

ب .نعم، يمكن عندما يكون احتمال التقاطع بينهما = ٠,٣

٤)
٢
∩ح

١
( - ل)ح

٢
(+ل)ح

١
(= ل)ح

٢
ح

١
ل)ح∪

)
٢
∩ح

١
    ٠,8٥ = ٠,٤٥ +٠,٤٥ - ل)ح

 )
٢
∩ح

١
٠,8٥ =٠,٩ - ل)ح

٠,٠٥ = )
٢
∩ح

١
ومنها: ل)ح

= φ أ. ٥
٢
ح

١
اإذا كان ح∩

≠ φب. 
٢
∩ح

١
اإذا كان ح

٢
٢ ١١

٢ ١
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المراجع:

المراجع العربية:اأول�ً
اأبــو عميــرة، محبــات )٢٠٠٠(. تعليــم الرياضيــات بيــن النظريــة والتطبيــق، مصــر: مكتبــة الــدار العربيــة للكتــب التربويــة، جامعة الشــرق ال�أوســط: 

ال�أردن.

اأبــو غالــي، ســليم )٢٠١٠(. اأثــر توظيــف اســتراتيجية )فكّــر- زاوج – شــارك( علــى تنميــة مهــارات التفكيــر المنطقــي فــي العلــوم 

ســلامية. فلســطين: غــزة.  لــدى طلبــة الصــف الثامــن ال�أساســي. رســالة ماجســتير. الجامعــة ال�إ

بــل، فريــدرك.ه )١٩87(. طــرق تدريــس الرياضيــات. الجــزءال�أول. ط٥. ترجمــة محمــد المفتــي وممــدوح ســليمان. الــدار العربيــة 

للنشــر والتوزيــع. القاهــرة: مصــر.

الحيلة، محمد )١٩٩٩(. التصميم التعليمي نظرية وممارسة. الطبعة ال�أولى. دار المسيرة للنشر والتوزيع. عمان.

الحيلة، محمد محمود )٢٠٠٣(. طرائق التدريس واستراتيجياته، الطبعـة الثالثة. دار الكتاب الجامعي. 

الحيلة، محمد محمود )٢٠٠8(. تصميم التعليم نظرية وممارسة. ط٤. دار المسيرة. عمان.

الخالــدي، اأحمــد )٢٠٠8(. اأهميــة اللعــب فــي حيــاة ال�أطفــال الطبيعييــن وذوي ال�حتياجــات الخاصــة. عمــان: المعتــز للنشــر 

والتوزيــع.

الخفاف، اإيمان عباس )٢٠٠٣(. التعلم التعاوني. ط١. دار المناهج للنشر والتوزيع. عمان.

الخليلــي، خليــل ومصطفــى، شــريف وعبــاس، اأحمــد )١٩٩7(. العلــوم والصحــة وطرائــق تدريســها )٢(. الطبعــة الثانيــة. منشــورات 

جامعــة القــدس المفتوحــة. عمــان. 

الزيات، فتحي مصطفى )١٩٩٦(. سيكولوجية التعلم. مصر. دار النشر للجامعات. مجلد١. ط١.

زيتون، حسن حسين )٢٠٠٣(. استراتيجيات التدريس. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. القاهرة.

زيتون، حسن، وزيتون، كمال )٢٠٠٣(. التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. 

زيتون، عايش محمود )٢٠٠7(. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم. ط١. دار الشروق. عمان.

زيتون، كمال )٢٠٠٢(. تدريس العلوم للفهم )رؤية بنائية(. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. القاهرة.

ــة  ــات كلي ــل ال�أكاديمــي لطالب ــي التحصي ــوب ف ــم المقل ــر اســتخدام اســتراتيجية التعل ــت اأســعد )٢٠١٥(. اأث ــان بن ــن، حن الزي

ــة. التربي

الســرّ، خالــد، واأحمــد، منيــر، وعبــد القــادر، خالــد )٢٠١٦(. اســتراتيجيات تعليــم وتعلــم الرياضيــات. جامعــة ال�أقصــى. فلســطين: 

غــزة.

سعادة، جودت اأحمد، واآخرون )٢٠٠8(. التعلم التعاوني نظريات وتطبيقات ودراسات، دار وائل. عمان.

سعادة، جودت اأحمد، ورفاقه )٢٠٠٦(. التعلمّ النشط بين النظرية والتطبيق، ال�أردن: دار الشروق.

سعادة، جودت اأحمد، ورفاقه )٢٠٠8(. التعلم النشط بين النظرية والتطبيق. ال�أردن. دار الشروق.

ــاب  ــى، دار الكت أول ــة مداخلهــا واســتراتيجياتها. الطبعــة ال� ــة العملي ــاء )٢٠٠٦(. التربي ــد الرحمــن والســيد عــودة، ثن الســعدني، عب

الحديــث. القاهــرة.

الشــكعة، هنــاء مصطفــى فــارس )٢٠١٦(. اأثــر اســتراتيجيتَي التعلــم المدمــج والتعلــم المعكــوس فــي تحصيــل طلبــة الصــف الســابع فــي 

مــادة العلــوم ومقــدار احتفاظهــم بالتعلــم. رســالة ماجســتير غيــر منشــورة. كليــة العلــوم التربويــة. جامعــة الشــرق ال�أوســط. ال�أردن.

عبيــد، وليــم )٢٠٠٢(. النمــوذج المنظومــي وعيــون العقــل. المؤتمــر العربــي الثانــي حــول المدخــل المنظومــي فــي التدريــس والتعلــم. 

مركــز تطويــر تدريــس العلــوم. القاهــرة.

عبيــد، وليــم )٢٠٠٤(. تعليــم الرياضيــات لجميــع ال�أطفــال فــي ضــوء متطلبــات المعاييــر وثقافــة التفكيــر. ط١. دار المســيرة 

للنشــر والتوزيــع والطباعــة. عمــان: ال�أردن.
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نجلو المصرية. القاهرة: مصر. عبيد، وليم، والمفتي، محمد، واإليا، سمير )٢٠٠٠(. تربويات الرياضيات. مكتبة ال�إ

العتيبــي، ناصــر بــن منيــف. )٢٠٠7 (. ال�أتمتــة ودورهــا فــي تحســين اأداء اإدارات المــوارد البشــرية فــي ال�أجهــزة ال�أمنيــة بمدينــة 

داريــة، الريــاض. أمنيــة، كليــة لعلــوم ال�إ الريــاض، رســالة دكتــوراه غيــر منشــورة، جامعــة نايــف العربيــة للعلــوم ال�

عدس، عبد الرحمن. )١٩٩٩(. علم النفس التربوي نظرة معاصرة. دار الفكر للطباعة والنشر. ال�أردن.

عفانــة، عــزو واأبــو ملــوح، محمــد. )٢٠٠٦(. اأثــر اســتخدام بعــض اســتراتيجيات النظريــة البنائيــة فــي تنميــة التفكيــر المنظومــي 
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لجنة المناهج الوزارية:

د. شهناز الفاراأ. ثروت زيدد. صبري صيدم

د. سمية النخّالةاأ. عزام اأبو بكرد. بصري صالح

م. جهاد دريدياأ. عبد الحكيم اأبو جاموسم. فواز مجاهد

لجنة وثيقة الرياضيات:

د. سعيد عساف د. محمد صالح )منسقاً(      اأ. ثروت زيد       

د . علا الخليلي د. معين جبر         د. محمد مطر       

شقر د. اأيمن ال�أ د. علي نصار         د. شهناز الفار       

د. عادل فوارعه د. تحسين المغربي        د. فتحي اأبو عودة      

د. عطا اأبو هاني د. عبد الكريم ناجي       د. علي عبد المحسن     

اأ. وهيب جبر اأ.ارواح كرم          د. وجيه ضاهر       

اأ. نادية جبر اأ.كوثر عطية         اأ.حنان اأبو سكران      

اأ. نشاأت قاسم اأ. اأحمد سياعرة         د. سمية النخالة       

اأ. اأحلام صلاح                        اأ. عبد الكريم صالح                        اأ. نسرين دويكات

اأ. مبارك مبارك         اأ. قيس شبانة       

المشاركون في ورشات العمل.

اأ. غادة علاونةاأ. فتيحة حسن

اأ. حنين قشوع اأ. فاطمة قزع

اأ. اجبارة تلاحمة

اأ. عالية الجش

اأ. اإياد دويكات

اأ. فهمي بشاراتاأ. اأسامة اأبو عريش


