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 هيدتم  
 

كتورةالالأستاذة كتبت  ن يكتب ا ممّ أيّ  إنّ  ": طرائق تدريس الفلسفةمة كتابها " في مقدّ  (بوز )كهيلا د 

وما  تمّاماً.أن يأخذوا بها كما هي  ينالمعلّمعلى  جاهزة؛ر يوماً أن يضع وصفة لا يفكّ  التّدريس،حول 

 كلّ ف خارجه،أو  الصّفّ داخل  هة تواجهكلمش كلّ  لا يحلّ  التّدريسعادة في مجال  ينالمعلّمقترح على يُ 

 تها.فاعليّ وزيادة  التربويّة، العمليّة أفكاراً تساعد على تنشيط م ليس إلاّ ما يقدّ 

ير منهاج في وزارة التربية في تطو  تربويّةالتتويجاً لخطة المركز الوطني لتطوير المناهج  الدّليلهذا  يعدّ 

بعد أن أعادت تأليف محتوى كتبها في صفوفها  ةالثّانوي" في المرحلة  نساني ةلفلسفة والعلوم ال ا " مادّة

هم يبالمدرّسين وتدر ، وتأهيل  تربويّةالاتها على تطوير المناهج زت وزارة التربية في أولويّ الثلاثة ، إذ ركّ 

ات والأدوار ، دت من خلاله الأهداف والمسؤوليّ دّ وحُ د مدخل المعايير في بناء المناهج ، متُ ، وقد اع

 الطّلبة، وأن يكون  الدّراسيّةفي المناهج  التّربوي  التّطويرفي إنجاح  المدرّسدور  أهميّةعلى  دكّ وأُ 

ة، فجاءت كتب  التّعلّمة مشاركين نشيطين في عمليّ   على النحو الآتي :  نساني ةالفلسفة والعلوم ال  ماد 

ص لطلاب  نساني ة" الفلسفة والعلوم ال  كتاب أولًا: ف  " والمخص  ل الص  ، العلمي( )الفرعالعام  الثّانوي  الأو 

 (.النّفسوعلم  الاجتماعوعلم  )الفلسفة في:والذي يتضمّن ثلاث وحدات 

 –– إنسانيّةالفلسفة ظاهرة  –نشأة الفلسفة ومعناها   هي:مجموعة من الدّروس  وحدة الفلسفة تناولت 

مصادر   -المنطقي  التّفكير – التّفكيرأنواع  - وظيفة الفلسفة –مهارات التفلسف  –التفلسف دوافع 

 .التّغيّرو  الثّباتالقيم بين  –القيمة  –الفضيلة  –الأنا والآخر - للمعرفة أنماط فاسدة – المعرفة

مبادئ علم  –الجماعات البشريّة  هي: الاجتماععلم ة بعدد من دروس الثّانيفيما اختصّت الوحدة 

 البشريّة.وبين الجماعات  المجتمعالتّواصل في  –ي الاجتماع التّغيّر –ومكوّناته  المجتمع – الاجتماع
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 النّفسفروع علم  – النّفسنشأة علم  هي:تناولت مجموعة من الدّروس والتي  الن فسوحدة علم  وأخيراً 

اعرف  –مرحلة الرّشد  –مرحلة المراهقة  –فولة مرحلة الط – (التّطبيقيّة) النّفسفروع علم  – (النّظريّة)

                                                                                        مهنتك بنفسك. 

ف  ص لطلاب " والمخص   نساني ةالفلسفة والعلوم ال  " ثانياً: ل الص  ن العام الفرع الأدبي يتضمّ  الثّانوي  الأو 

 (النّفسوعلم  الاجتماعوعلم  في )الفلسفةات ثلاث وحد

 – إنسانيّةالفلسفة ظاهرة  – نشأة الفلسفة ومعناها " هي:مجموعة من الدروس وحدة الفلسفة تناولت  

 –والصين(  )الهندالفكر الفلسفي في الشرق  –الفلسفة وظيفة  –مهارات التفلسف  –التفلسف دوافع 

 الفلسفيّة( )الحقيقةتحليل نص فلسفي  – سومري( بابلي..  )مصري  القديمةالفكر الفلسفي في الحضارات 

الفضيلة  –خر الأنا والآ –أنماط فاسدة للمعرفة  –مصادر المعرفة  –المنطقي  التّفكير – التّفكيرأنواع  -

 والتّغيّر. الثّباتالقيم بين  –القيمة  -أنواع الفضائل –

الجماعات البشرية أنواعها خصائصها  هي: الاجتماعلم عة بعدد من دروس الثّانيت الوحدة فيما اختصّ 

البشري  الاجتماع )ضرورة تحليل نص  - الاجتماعرين في علم أوائل المنظّ  – الاجتماعمبادئ علم  –

 تطوّر –ناته ومكوّ  المجتمع – (2) الاجتماعفروع علم  – (1) الاجتماعفروع علم  – خلدون(ابن  -

 الإنسانيّة.واصل بين الجماعات التّ  –ي عالاجتما التّغيّر –ات المجتمع

 – النّفس_ مدارس علم  النّفسنشأة علم  هي:تناولت مجموعة من الدروس  الن فسعلم وحدة  وأخيراً 

المراهقة  –عب اللّ  –فولة الطّ  –وقوانينه  النّموّ  – التّطبيقيّة النّفسفروع علم  – النّظريّة النّفسفروع علم 

 بنفسك.مهنتك عرف ا  –شد مرحلة الرّ  –

ص لطلاب  نساني ةالفلسفة والعلوم ال  " ثالثاً: ف  " والمخص  العلمّي والذي يتضمّن  الثّانوي  الث اني الص 

 النّفس(.وعلم  الاجتماعوعلم  )الفلسفةفي ثلاث وحدات 
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لم الفرضيّة في الع –المبدأ في العلم  –الفلسفة والعلم  هي:روس مجموعةً من الدّ  وحدة الفلسفةتناولت 

ورات الثّ  – الإبستمولوجيّةالقطيعة  –الحديثة  العلميّةظريّات النّ  –في العلم  النّظريّة –القانون في العلم  –

ومنهجها  الرّياضيّاتموضوع  والسّببيّة(ية تمّ دفة _ الحوالصّ  )الضّرورة العلميّةالمفاهيم  –الحديثة  العلميّة

 للرّياضيّات.يّ المعنى الفلسف – الرّياضيّاتالمعرّفات في  –

 –ووسائطها  يّةالاجتماع نشئةالتّ  هي: الاجتماععلم ة بعددٍ من دروس الثّانيفيما اختصّت الوحدة 

 الشّباب – المجتمع فيواللاتكيف  كيّفالتّ  – المجتمعدور المراهق في  – يّةالاجتماع المشكلات

 الإنسان.العلم ومستقبل  –العولمة  – المجتمعو 

أدوات  – النّفسطرائق البحث في علم  هي:تناولت مجموعة من الدروس  الن فسعلم وأخيراً وحدة 

 تكوّنهاوعوامل  الشّخصيّة – التّعلّم –لدى الإنسان  الأساسيّةالحاجات والدوافع  – النّفسالبحث في علم 

 القرار. اتّخاذ –وأمراضها  الشّخصيّةاضطرابات  –يّة النّفس صحّةال –

ص لطلاب  نساني ةلوم ال الفلسفة والع " رابعاً: ف  " والمخص  ن يتضمّ  الأدبي والذي الثّانويّ  الث اني الص 

 (.النّفسوعلم  الاجتماعالفلسفة وعلم في )ثلاث وحدات 

 –اك كّ حجج الشّ  –الفلسفي   كُّ الشّ  –: المعرفة   مجموعة من الدروس هي وحدة الفلسفةتناولت 

 –مصدر القيم   –"  الإنسان والقيم تحليل نصّ " –ها  القيم وأنواع –علم مناهج البحث   –المنطق  

تحديد العلل عند فلاسفة اليونان في المرحلة  -ى لالأو عند فلاسفة اليونان في المرحلة أصل الأشياء

عند فلاسفة اليونان في  العمليّةالحكمة  –ضله لأفلاطون(  وف حكمة الحبّ  تحليل نص ) –ة  الثّاني

 –الفارابي  –الكندي  –يان رجمة عند السر حركة التّ  –ة وأنطاكيا ستا الإسكندريّ مدر  – الثّالثةالمرحلة 

الملك التام  ) تحليل نصّ  – ورديهر السّ ة عند المحبّ  فلسفة –ة لابن سينا نصّ القصيدة العينيّ  تحليل

 –رشد ابن  – أنموذجا ابن طفيل القصة الفلسفية –ة عند ابن باجة الفلسفة العقليّ  –(  ليحيى بن عدي

 .تربويّةالفلسفة ابن خلدون  –(  بعبالطّ  الإنسان مدنيّ  تحليل نص )
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 تحليل نصّ  – يّةالاجتماع نشئةالتّ  هي: الاجتماععلم  ة بعدد من دروسالثّانيت الوحدة فيما اختصّ 

 ف فيواللاتكيّ ف التكيّ   - يّةالاجتماع المشكلات –ع تمدور المراهق في المج -نشئة ع والتّ تمالمج

العلم ومستقبل  -دغار موران( لإالعولمة  )تأثيراتتحليل نص  –العولمة  – المجتمعو  الشّباب – تمعالمج

 الإنسان.

أدوات  – النّفسطرائق البحث في علم  هي:من الدروس  تناولت مجموعةوالتي  الن فسعلم وحدة  وأخيراً 

 الأساسيّة الحاجات والدوافع -فروم( المرء لنفسه لإريك  معرفة)نص تحليل  – النّفسالبحث في علم 

 صحّةال - (الشّخصيّة )تكاملتحليل نص فرويد  – تكوّنهاوعوامل  الشّخصيّة – التّعلّم –للإنسان 

 القرار. اتّخاذ - التّفكيروأنماط  السّلوك – وأمراضها الشّخصيّةاضطرابات  –يةالنّفس

ها على وعناوين درسيّة، نُظِم في ست وحدات وقد "( الأوّل" الفصل  نسانيّة)الفلسفة والعلوم الإ خامساً: 

 الفكر العربيّ  –الفلسفة المعاصرة  - الفلسفة الحديثة –الأخلاق والعلم  –الأخلاق  – )المعرفة الترتيب:

 الأوّل.راسة في الفصل جميعها للدّ  خُصّصت المعاصر(

وتداخلاتها مع العلوم  مبحث المعرفة –)قوانين الفكر  وشملت: المعرفة باءى لالأو  اختصّت الوحدة

 الفلسفة(. )ضرورةبعنوان  فلسفي   نص   إضافة إلى تحليل العلميّة،خطوات المعرفة  –الأخرى 

 –واصل التّ  –سامح التّ  –اللاعنف   –)لا أخلاقية العنف  وشملت: الأخلاق، ةالثّاني وتناولت الوحدة

 لابن الفارض.  )المحبّة(إضافة إلى تحليل نص  المحبّة(

ة الإنسان كلأبعاد مش -كنولوجياوشملت: )الإنسان والتّ  والأخلاق،العلم  الثّالثة ناولت الوحدةوقد ت

 فلسفي بعنوان )الإنسان والاستهلاك(. إضافة إلى نصّ  العلم(؛أخلاقيات  –المعاصر 

المذهب  –جريبي المذهب التّ  - العقلي )المذهب وشملت: الحديثة، الفلسفة ابعةالرّ  وتناولت الوحدة

 ة ".ة الهيغليّ " المثاليّ  إلى تحليل نصّ  إضافة الجدلي(ي المذهب المادّ  –قدي النّ 
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فلسفة  –ة الفلسفة الحيويّ   –ة الوجوديّ  )الفلسفة وشملت: ،المعاصرةبالفلسفة الخامسة  واختصّت الوحدة

 جيمس.للفيلسوف وليم  )البراجماتيّة(فلسفي  واهر( إضافة إلى نصّ الظّ 

زعة النّ  –المعاصر  أويل في الفكر العربيّ )التّ  وشملت: المعاصر،الفكر العربي  ادسةسّ ال وتناولت الوحدة

عند زكي ة المنطقيّ ة الوضعيّ  –ا ة عند عادل العوّ زعة الأخلاقيّ النّ  –ة عند عبد الكريم اليافي الجماليّ 

قد في الفكر لنّ ا )ضرورةبعنوان  إضافة إلى نصّ  الحبابي(د عزيز ة عند محمّ الشخصانيّ  –نجيب محمود 

 العربي(.

ها على وعناوين ةدرسيّ  لاث وحداتنُظِم في ث "(الثّاني جزء" ال نساني ةالفلسفة والعلوم ال ) سادساً: 

 .ن درساً يثلاثوتضمّنت جميعها  الاجتماع(،علم  – النّفسعلم  -)المنطق  التّرتيب:

الاستدلال  –الاستغراق  –القضايا  – ةالمنطقيّ  ودالحد) وشملت: ،المنطقابعة السّ  الوحدةت وقد تناول

 (.المنطقي التّفكير )أسسبعنوان  إلى نصّ  . إضافةالمنطقيّة(المغالطات  –جبر المنطق  -القياس  –

اكرة الذّ   - الإدراك – )الانتباه المعرفيّة: بدأت بالعمليّاتو  الن فسلعلم صت صّ خُ فامنة أما الوحدّة الثّ 

 )الإبداع(. ى تحليل نصّ ( إضافة إلالذّكاء -سيان والنّ 

عور واللاشعور الشّ  إضافة إلى نصّ  الشّخصيّة(نظريات  –ات )مفهوم الذّ  وشملت: الشّخصيّة ومن ثمّ 

 فرويد. النّفسلعالم 

ضا عن الرّ  –عادة السّ  –الإيجابي  التّفكيرالإيجابي وشملت: ) النّفسبعلم  النّفست أبحاث علم تمّ وخ

 ر ".ف" فيرا بي الإيجابيّةالحياة الحياة( إضافة إلى نص بعنوان 

 يّةالاجتماع)القيمة  الاجتماعيّة:فبدأت دروسه بالمفاهيم  الاجتماعلعلم صت خصّ فاسعة أما الوحدة التّ 

 )منهجعن  افة إلى نصّ إض الاجتماعيّة(واهر الظّ  –ي الاجتماعبط الضّ  –ي الاجتماعالاندماج  –

 الاجتماعيّة(.البحث في العلوم 
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 عيطوّ العمل التّ  - الشّبابو  )الصّداقة الدّروس:المعاصر فبدأت  المجتمعب الاجتماعاث علم أبح تتمّ وخ

 والإعلام ".نحن  إضافة إلى نص " والمجتمع(الإعلام  -ي الاجتماعالإرشاد  -

، التي تبعث في دارسيها دافعيّة البحث  الفرديّة والجماعيّة المتنوّعةوقد بنيت الكتب على الأنشطة 

،  هاية تقويماً لاستيعاب مضامينهافي النّ  كلّ ظري والميداني لاستخلاص الإجابات التي تشع النّ والتتبّ 

والقضايا  يّةالاجتماعوالظّواهر  فلسفيّةال المشكلاتفي  التّفكيرعلى  الطّلابكما تعمل على تدريب 

 كلّ ، فبدأ  النّفسوعلم  الاجتماع، والبحث في تفسيراتها في الفلسفة والمنطق والأخلاق وعلم  يّةالنّفس

، كما تنتهي بتطبيقات لما  الصّفّ والبحث في  التّفكير تتطلّب، أعقبتها أسئلة  درس بقضيّة مناقشة

 كّنه من توظيفها في الحياة .تمّ و ،  المتعلّم، فتسهم في ترسيخ معارف  قاش في الحياةوصل إليه النّ 

وتفعليه في  الدّليلبذلون جهداً طيباً في توظيف هذا ين الكرام سيالمدرّس وفي الختام يحدونا الأمل أنّ 

ية من أجل تحقيق المنهج التّعلّم يّةالتّعليم العمليّةالذين هم محور  الطّلبة؛مع أبنائنا  الدّراسيّةالقاعة 

 عالية.ة بفاعليّ  الفلسفيّ 

 

 

 
 المؤلفون 
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 الفهرس

 

 

 

 

 

 

 الصفحة  الموضوع 

 3 تم هيد –أولًا 

رةالجديد في المناهج ا -ثانياً   10 لمطو 

ليل -ثالثاً   14 أهداف وضع الد 

ليل -رابعاً   14 الفئة المستهدفة من الد 

دة -خامساً   15 الت عل م الن شط والذ كاءات المتعد 

رة استراتيجيات –سادساً   24 الت دريس المطو 

 82 الت قويم في الفلسفة –سابعاً 

 114 الموضوع الفلسفي  -ثامناً 

 119  فلسفيتحليل نص    –تاسعاً 

ر  –عاشراً   123 القيم النساني ة في منهاج الفلسفة المطو 
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رةلجديد في المناهج ا                            المطو 

 يخدم وبما المستقبل، تصوغ التي العقول صناعة في ودوره التنمية، تحقيق في التّعليم أهميّة من انطلاقاً 
 تعزيز إلى الفلسفة مادّة منهاجيسعى  المتعلّم، بفكر يرتقي والذي ،القادمة يالوالأج الحاضرة الأجيال

 :الآتي
 خلق على والعمل والاستقراء، بالاستنتاج امتمالاه طريق عن للإنسان العلميّ  الفكر تكوين على التّركيز -

 .بدعاً وم متفاعلاً  لاً عه فاعتممج في العيش على قادراً  لجعله المشكلات لحلّ  المبادرة روح
 لرفض ودفع الإنسان بعضاً، ببعضها الأفكار صالاتّ  للاخ من العقول بين عصبالتّ  إزالة على العمل -

 .زالتحيّ  واستبعاد المسبقة الأحكام
 ،البنّاء قدوالنّ  على المحاكمة وتدريبه ،والمبدع والابتكاريّ  والمنطقي الموضوعيّ  التّفكير على القدرة تنمية -

 .ةالفكريّ  حريّةال وممارسةوالتّركيب،  التّحليلو  قييموالتّ  جريدوالتّ  ،العلاقات وإدراك
 اد الملاحظةتمّ باع ،وعمليّاً  اً نظريّ  مالمنظّ  التّفكير على والقدرة، الطّالب لدى العلميّة وحالرّ  تنمية -

 .العلمي البحث لأساليب العمليّة والممارسة جريبوالتّ 
 .اليالجم والحسّ  الأخلاقية الروحية القيم تنمية  -
 على الشّخصيّة، والحفاظ زاناتّ  على يساعد الذي ؛الانفعالي ضجالنّ  لاستكمال يالنّفس المناخ تهيئة  -

 .والانطواء والخجل القلق عن بعيداً  السويّ  وضعها
 وخصائص به، المحيطة والبيئة عهتمبمج الطّالب تعريف للاخ من المجتمع، مع فاعلالتّ  تعميق -

 .المجتمع خدمة نحو طاقاته وتوجيه ،المجتمع
 بناء ذلك في مكانة وإبراز ،عنده العقليّ  ظريّ النّ  التّفكير وبناء الفلسفيّة، اللّغة ناصية الطّالب كلاامت -

 .نسانيّةالإ
 الفلسفة: مادّة منهاج تطوير تسوّغام

 .ةوريّ السّ  ةالعربيّ  ةالجمهوريّ  في الفلسفة مادّة تطوير على للعمل الرئيس غالمسوّ  التّعليم تحديث يعدّ 
 وفي الفلسفة، مادّة لمناهج الحاليّ  الواقع في حديثالتّ  هذا تستدعي التي الحالية المعطيات أبرز لثّ تمّ وت
 المعاصرة. تربويّةال اتطوّر تّ ال وفي والعالمي، وريّ السّ  المجتمع يشهدها التي اتطوّر تّ ال

 :الفلسفة مادّة لمناهج الحاليّ  الواقع  -
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 ينالمعلّمام تماه ةقلّ  إلى ىأدّ  اممّ  ،المعارف قتطبّ  التي دريباتوالتّ  الأنشطة إلى ةالحاليّ  المناهج تفتقر
 بصعوبتها، اً عام اً وإحساس سلبيّة مشاعر دولّ  بدوره وهذا المختلفة، الحياة مواقف في بتوظيفها الطّلبةو 

 .) والفهم ،التّذكّر) الدنيا مستوياته في المعرفيّ  المجال على زتركّ  معظمها في التّقويم نظم أما
 بها: يمرّ  التي الأزمة نتيجة وري السّ  المجتمع في حدثت التي اتالتّغيّر  -

 ،) تقويمنظام  – تدريس استراتيجيات – محتوى  – أهداف) متكامل منهج بناء إلى ةالماسّ  الحاجة برزت
 وتشكيل ت،والمهارا المعارف اكتساب من ينالمتعلّم نيمكّ  بما ةيّ والمادّ  ةالبشريّ  مستلزماته وتأمين

 وطن بناء في المسؤوليّة لوتحمّ  والواجبات الحقوق  تفعيل في والمساهمة ،المواطنة تدعم ةقيميّ  منظومة
 المعاصرة. اتتطوّر ال ومواكبة ،التّحدّيات ومواجهة ،الصّعوبات تذليل على وقادر ممتقدّ 

   المعاصرة. ةقنيّ والتّ  العلميّة اتتطوّر ال  -
 بـ: تمّ يه أن بغيين رالمطوّ  للمنهج خطيطالتّ 
 .هنموّ  باتومتطلّ  المتعلّم حاجات مراعاة-
 .فلسفيّةالو  العلميّة المجالات في المناسبة والمهارات المعارف من المتعلّم كينتم-
 .بالحياة المنهج مضامين ربط-
 متابعةو  ،العمليّة الحياة مع فبالتكيّ  له يسمح بما، الحديثة قنياتالتّ  مع عاملالتّ  من المتعلّم كينتم-

 .العالي الأكاديميّ  تحصيله
 .المستقبل بناء أجل من الذّاتي التّعلّم مهارات ةتنمي-

 :المعاصرة تربويّةال اتتطوّر ال  -
 :من المتعلّمب الانتقال أهميّة على تربويّةال العلوم ركّزت
 .الإبداع إلى الحفظ-
 .التّعلّم ثقافة إلى التّعليم ثقافة-
 .اتالذّ  على ادتمالاع إلى رالآخ   على ادتمالاع-
 .رتمالمس المتواصل التّقويم إلى اللحظي التّقويم من-

والعمل  المنهاج،ر يمن تغي بدّ  كان لا الطّلابات اهتمامع وتنوّ  والمعرفيّة،ات الفكرية التّغيّر اشيا مع تم
ين إلى تطوير مالمتعلّ في عقول  التي تصبّ  ؛نعالجاهزة المسبقة الصّ  المعرفيّةعلى الانتقال من القوالب 

ي التّعليمالمحتوى  ريالعمل على تغي يتطلّبوهذا  حديثة،م من خلال مهارات وطرائق تعلّ  العقليّ،الإدراك 
بالمهارات  ينالمتعلّموتزويد  تركيبي، تحليليّ  ين فكر نقديّ الأساس لتكو  الفلسفة، باعتبارها مادّةل

 عليه.مات بطريقة مختلفة عما كانت والمعلو 
اد على تموالاع قدراته وذكائه،التي تتناسب مع  والمعرفيّة؛من بناء منظومته الفكرية  لمتعلّمان كّ تميل

 مجتمعهعي لتحقيق المواطنة التي تجعل له القيمة العليا في والسّ  ومجتمعه،قدراته في تحسين حياته 
  وعالمه.
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 العملي ةواحد في  الرقم مالمتعل  لجعل  المناهج،من تطوير  كان لا بد   الن قاط،هذه انطلاقاً من و  •
 المعل م.على المعلومات بجهده وبمساعده  من خلال حصوله الت عليمي ة،

 

 تطويرها:ما هي الأشياء التي عملنا على 

 المتعلّمما يحتاج له  كلّ ن حيث يتضمّ  شكلًا ومضموناً،العمل على تجديد محتوى الكتاب وتطويره  تمّ 
تقيس جميع  ومعلومات واختبارات، وطرائق وحوارراء آو  شكلاتممن  الدّرس؛في بناء  معاً  المعلّمو 

 . الطّالبرات ومستويات المعرفة لدى المها

 : جاهيناتّ  المنهاج في وتمّ تطوير •
 

 
بتها تطلّ  موجودة سابقاً،تكن  جديدة لمار وطرح أفك البحث،ع في وسّ التّ فيه  تمّ  أفقي: الأوّل •

 ،من اكتساب المعرفة المتعلّمن كّ تمبحيث  للمتعلّمين، ةاعيّ تمالاجو  ذهنيّةالات التّغيّر طبيعة 
  .بما تحتويه من أفكار ومعلومات ،فهمه لذاته ومحيطهو  ،هئوتحسين أدا ،وتطوير معلوماته

ع في وسائل المعرفة لدى وسّ بسبب التّ  ،ق في طرح الأفكارعمّ التّ فيه  تمّ  :عموديالجانب الأخر  •
وراء  يسعى بنفسه الطالب، بل بات لمعلوماتر الأساسي م يعد الكتاب هو المصدفل .المتعلّم

ا ها ممّ حلّ وسعيه نحو  ،المشكلاتمن خلال طريقة طرح الأنشطة و  إليهالوصول او  ،المعلومة
 م متعة وفائدة.علّ جعل للتّ 

من أجل  المعلومة،على البحث والسعي وراء  الطّالبز التي تحفّ  ؛وضع العديد من المشاريع تمّ  •
 .أفضل لما يحيط به ويدور حوله همٍ وف   ،على القراءة وتشجيعه ،معرفيه الئصقل بنا

ومفرداته  في حياته الطّالبالفلسفة قريبة من  مادّةأصبحت  ،من خلال الموضوعات المطروحة •
  .اليوميّة

د على حشو المعلومة في ذهن تمتع ةتلقينيّ  مادّة دمجرّ  أو ،التجريدد على تمّ تع مادّةلم تعد ال •
 الطّالبالذي يكسب  ؛ام بالمحتوى المعرفيّ تمالاهإغفال  بالحسبان عدم خذأُ  كما الطّالب،
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 كلالواقع بش وقراءة ،على الإبداعمن القدرة  نهكّ تمو  المختلفة،الحياة مواقف عامل مع مفردات للتّ 
  .في إعادة إنتاجه والمساهمة ،الفعّ 

 فليتعرّ  ،فلسفيّةاللهم واتجاهاتهم أعما وشرح موجز لأهمّ  ،د الكتاب بفهرس أعلام للفلاسفةوّ زُ  •
 أصحاب الأفكار في منهاجه. ؛لفلاسفةمن خلاله على ا

  عليها: التّركيز تمّ التي  النّقاطومن  •
بين إيصال المعلومة إليه وبين السعي  متمّاسكاً، اً تكوين المتعلّمن المنهاج تكوين يتضمّ   -1

 بنفسه.لصياغتها 
 ة.الفكريّ اهات جوالآراء والاتّ  ،فلسفيّةال من المسائل ةبجمل اً ملمّ  الطّالبجعل  -2
 المشكلات. من خلال مساهمته في حلّ  الطّالبلدى  نقديّة ةنظر ذاتيّ  ةوجه تكوين -3
 ،المكتسبةوإعادة استخدام المعارف  والتّأليف، التّحليلعلى  المتعلّمقدرات  ةتنميفي المساهمة  -4

 .فلسفيّةالالكتابة على أساليب دريب خلال التّ  ووضوح منة عن الأفكار بدقّ  التّعبيرو 
نازل عن مواقفه والتّ  والحوار المطروحة، المشكلاتعلى البحث من خلال  المتعلّم لحثّ السعي  -5

 أفضل.ي موقف جديد ابقة وتبنّ السّ 
الإبداع، يدفعه نحو  ،من وضع اللامبالاة إلى موقف واع اً على الارتقاء ذاتيّ  المتعلّميساعد   -6

 فكري.الح سطّ من التّ  هويققي
 
 

 
 

 



 لسفة والعلوم الإنسانيةّ للمرحلة الثاّنوية الف                                                                            المدرّسكتاب 
 

14 
  

 

                                                                
 

استخدامها كينهم من تمو  المتنوّعة، التّدريسأدوات ووسائل  ين على استخدام أهمّ المدرّسمساعدة  -1
   الطّلاب.ية ومستوى الصّفّ لطبيعة البيئة  وفقاً  ،وتطويرها

  تجاوزها.على  عف ومساعدتهالضّ ب نقاط وتجنّ  القوّة،مل على تعزيز نقاط والع المعلّم،تقوية أداء  -2

 الأداء،على تطوير  همبكيفية تحليل محتوى المنهاج وفق نماذج نظرية تساعدين المدرّستزويد  -3
 جديدة.على صوغ طرائق وأدوات وتجعلهم قادرين 

  الطّلابلدى  المتنوّعةالمهارات  وتنمية التربويّة، العمليّةوأساليب لتطوير  جديدة،ابتكار أفكار  -4

 مادّةمحتوى الومعرفة مدى تطابق  المطوّرة،تتناسب مع المناهج  دريسصحيحة للتّ ات وضع آليّ  -5
 إليه.مع ما نسعى للوصول 

 

 

هذا الدليل يعد مرشداً ومساعداً للكوادر القائمين على العملية التعليمية التعلمية من مدرسيين وموجهين 
صاصيين ويمكن أن يستفيد منه أولياء الأمور لفهم طبيعة المادة والطرائق المثلى المتبعة في اخت

 تدريس مادة الفلسفة 

 

 

 

 اف وضع الدّليل أهد

 فئة المستهدفة من الدليل لا
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 العمليّةفي  يجابيّ الإ المتعلّمعلى دور  ركّزالتي ت المعاصرة؛ تربويّةالالاتجاهات  النّشّط كأحد التّعلّمبرز 
ل إذ تحوّ  التّعليميّة، العمليّةمحور  المتعلّم دّ كما تع التّعلّم،أثناء ي فالة من خلال مشاركته الفعّ  يّةالتّعليم

  المشكلات ر قادر على حلّ ومفكّ  ومحلّل،للمعلومة إلى مشارك ومحاور ومناقش  دوره من متلقٍ 

 ون وقتاً المتعلّمون و المعلّمفحين يقضي  يتعلّمه،ومقدار ما  المتعلّموقد أثبتت البحوث العلاقة بين نشاط 
 بدرجة أكبر. النّشط يتعلّمون  التّعلّمة وفق ميّ أطول في مهام تعلّ 

 التّعليميّة. العمليّة النّشط في التّعلّم أهميّةراسات أظهرت الكثير من الدّ 

 :الن شط لأن ه الت عل ماستخدام  ينالمعل معلى  القول:ويمكن  

 .التّعبيروالقدرة على  النّفسب الثّقةي ينمّ  •

 .المتعدّدة اتالذّكاءو  المتنوّعة التّعلّم اشى مع أساليبتمي •

 العليا. التّفكيرز مستويات يعزّ  •

 .التّعلّمة راريّ تمالمستدام واس التّعلّمع يشجّ  •

 .التّعلّمفي عملية  المسؤوليّةل على تحمّ  ينالمتعلّميساعد  •

 الن شط: الت عل مفي  المتعل مو  المعل ممن  كل  دور 

 المعل م: دور :أولاً 

عن طريق الملاحظة والاختبارات  السّابقة،وقدراتهم  ينالمتعلّمات اهتمامات وميول و يراعي حاج -
 الملائمة.وغيرها من الأدوات والمصادر 

 .ةة والجماعيّ وازن بين الأنشطة الفرديّ ق التّ ط للأنشطة التي تحقّ يخطّ  -

 التعّلمّ النشّط والذكّاءات المتعدّدة
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دها بالمصادر ة، ويزوّ يّ الصّفّ ية مالتّعلّ  / يّةالتّعليمئ البيئة ويهيّ  والدّاعم،ي ر المناخ الآمن الودّ يوفّ  -
 .التّعلّمزهم على ام التلاميذ وتحفّ تمتثير اهالتي  والتّقنيّات؛والوسائل 

ومناقشتهم حول ما  عنها، التّعبيرو  وأعمالهم،ل في ممارستهم زهم على التأمّ ويحفّ  ينالمتعلّمع يشجّ  -
 فيه.يقومون به، وما يفكرون 

 النّشط  التّعلّمف يشعر فيها بالتحدي والإثارة عن طريق إشراكه في أنشطة دائماً في مواق المتعلّميضع  -

  .مهمأنماط ذكاءاتهم وتعلّ  يحدّدو  المتعلّمين،والضعف لدى  القوّةص نواحي يشخّ  -

 النّشط التّعلّملتحقيق أهداف  التّعلّمية، يّةالتّعليم العمليّةويرشدهم ويدعمهم في أثناء  ينالمتعلّمه يوجّ  -

 .الدّراسيّةالحديثة التي تتناسب مع المواضيع  التّدريسوطرائق  الاستراتيجياتع في نوّ ي -

 التّعليم، وذلكق من صلاحيات وجدوى الطرائق والوسائل والأنشطة التي يستعملها في عملية يتحقّ  -
 .ة والاختباراتراسات الميدانيّ والدّ  بالبحث والاستقصاء العلميّ 

 .اليوميّةجاهات وقيم في حياتهم مونه من معلومات ومهارات واتّ ف ما يتعلّ يتوظعلى  ينالمتعلّمع يشجّ  -

 النّشط. التّعلّموالأنشطة المختلفة على تشجيع  الدّراسيّة مي الموادّ يتعاون مع زملائه من معلّ  -

 .هممشكلات م أبنائهم وحلّ لإغناء تعلّ  معهم،بأولياء الأمور والتشاور  الاجتماع -

 ر فرصتوفيو  وقدراتهم،ومراعاة إمكاناتهم  خاصّةذوي الاحتياجات ال ينالمتعلّمنحو  يجابيّةالإظرة النّ  -
  سلوكيّاتهم.ز وتعزّ  متوازن، كلاتهم بشي شخصيّ وتبنّ  نموّهم،ل تسهّ  لهم،ومناسبة  خاصّة تربويّةوخدمات 

 :المتعل م دور :ثانياً 

  وتحليلها ونقدها  دّة،عيسعى إلى البحث والاستكشاف وجمع المعلومات من مصادر
 .المعرفيّةمن بنيته  اً حتى تصبح جزء ومقارنتها،

  ل مسؤولية تعليم نفسه بنفسهويتحمّ  صنعه،يبادر بأنشطة من.  

 التّعليمي.والتعليق على ما يقال أو يطرح من أفكار وآراء جديدة في الموقف  الأسئلة،يبادر بطرح 

 اليوميّة.التي تواجهه في حياته  مشكلاتول للويبحث عن حل قراره، اتّخاذة ل مسؤوليّ يتحمّ 
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 .بات العملحسب متطلّ به موينظّ  الوقت أهميّةر دّ يق

 .اءً بنّ  مين الآخرين تعاوناً ويتعاون مع المقوّ  ،ويساهم في تقويم زملائه نفسه،يشارك في تقويم 

 .والعمل ضمن فريق الجماعيّة،ومشاركة زملائه بالمشاريع  بالعمل، التّعلّمل يفضّ 

 تقدير قيمة تبادل الآراء والأفكار مع الآخرين. 

 

 المقارنة بين الت عل م الت قليدي والت عل م الن شط:
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 الت قليدي الت عل م الن شط الت عل م وجه المقارنة
مين ويشاركون في وضعها معلنة للمتعلّ  الأهداف

وتخطيطها، وتعليمهم مهارات البحث والحصول 
 .على المعلومة

مين، وتقوم على نقل أكبر قدر متعلّ غير معلنة لل
 .من المعلومات

الموقف 
 يالت عليم

 المعلّمركز حول تمي المتعلّمركز حول تمي

 متعدّدة،بالأنشطة وأنواعها، ولها أنماط  تمّ ته الت دريسطريقة 
اشى مع تمعة، تة متنوّ وتستخدم وسائل تعليميّ 

  .المتعدّدة اتالذّكاءو  التّعلّمأنماط 

  ، بالأنشطة تمّ لقين المباشر ولا تهتّ تقوم على ال
وتغفل استخدام الوسائل  ،وتسير على نمط واحد 

 . يّةالتّعليم
على  ينالمتعلّمع ز، يشجّ ه، معزّ ر، موجّ ميسّ  المعل مدور 

عاون في اختيار الأنشطة، يراعي الفروق التّ 
، يُحكم عليه بمدى ينالمتعلّمالفردية بين 
 المتكامل النّموّ يق مين على تحقمساعدته للمتعلّ 

. 

ن لها، لا يراعي الفروق مصدر للمعلومات وملقّ 
طية معهم، ، علاقته تسلّ ينالمتعلّمالفردية بين 

في  ينالمتعلّميُحكم عليه بمدى نجاح 
 .الامتحانات

 ،يطبّقل ،يصغي، ر، يحلّ يحاور، يناقش، يفكّ  المتعل مدور 
 .ل مسؤولية تعليم نفسه بنفسهم، ويتحمّ يُقوّ 

ر، يعمل بمفرده، غي، يحفظ، يسترجع، يتذكّ يص
 .ويُحكم عليه بمدى نجاحه في الامتحانات

الوسائل 
 ي ةالت عليم

ة مرتبطة بالأهداف جري إعداد وسائل تعليميّ يُ 
، وتكون شاملة ومناسبة مع يّةالتّعليموالأنشطة 

م أن يختار منها ما ويتاح للمتعلّ ، التّعليمأنماط 
 .وتحقيق الأهداف لّمالتّعيساعده على إتقان 

 ة المألوفةالتّقليدي يّةالتّعليمتستخدم الوسائل 
 المعلّم ويختار ،الدّراسيّةوالموجودة داخل الحجرة 

ل منها، وغالباً ما تكون مطبوعة وإن لم ما يفضّ 
 .تتوافر لا لزوم لها

بيئة الحجرة 
راسي ة  الد 

ويمكن تغيير أماكن جلوس  ة بالخبراتغنيّ 
ا المستخدمة، ممّ  الطّريقةحسب بها في ينالمتعلّم
 .التّعلّمفاعل وإتقان على التّ  ينالمتعلّميساعد 

سواء   ر طوال العام الدراسيّ ثابتة وغالباً لا تتغيّ 
 .السّبّورةأو  ينالمتعلّمالأثاث أو 

 . ينالمتعلّمواحدة لجميع  . ةالذّاتيحسب سرعته بم م يتعلّ متعلّ  كلّ  الت عل مسرعة 
 التّعليمتدخل ضمن عملية  التّقويمملية ع الت قويم

 القوّةمواطن على اكتشاف  ينالمتعلّملمساعدة 
 .بنفسه المتعلّمعف ومقارنة والضّ 

وتظهر عادةً في ، عملية منفصلة التّقويمعملية 
صورة امتحانات لإصدار حكم بالنجاح أو 

 .بغيره دائماً  المتعلّمالفشل، ويقارن 
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 الن شط: عل مالت  في  ينالمتعل مأنماط 

 إلى الأنماط الآتية: مهم باستخدام الحواسّ وفق نمط تعلّ  ينالمتعلّميمكن تصنيف 

 :جيّدة للآتي:يستجيبون بصورة  المتعل مون البصري ـون  

 الجداريّة.ور والصّ  والرّسومات،، وشرائط الفيديوورة، والصّ  والرّسم البيّاني، الكلمة المكتوبة،

 :معيـون  جيدة للآتي:ستجيبون بصورة ي المتعل مون الس 

 ة.يّ الصّوترات والمؤثّ  والمناقشات، والأشرطة، والمحاضرات، المنطوقة،مة لكال

 :جيّدة للآتي:يستجيبون بصورة  المتعل مون الحركي ـون 

والعمل ة، عمليّ ال اتالنّشاطالأدوار، و  الإبداعيّة، وتمثيل وإعداد التّصاميم، والنّشاطاتالحركـة، 
 الجماعي.

دة اتذ كاءال  : المتعد 

 م،1983في البداية عام  اتالذّكاءد جاردنر سبعة أنواع من حدّ 
بيعي الطّ  الذّكاء) م نوعين آخرين1995ثم أضاف إليها في عام 

وفي الوقت  ،تذكاءاالوجودي( ليصبح عددهم تسع  الذّكاءو 
ن وفيما يلي نبيّ  الذّكاءات،اكتشاف أنواع عديدة من  تمّ الحالي ي

  التّسعة: اتلذّكاءاأنواع 

 كتابيّاً،اً أو مات بكفاءة شفويّ كلاستخدام العلى هو القدرة  غوي:الل   الذ كاء
حافة واية والصّ عر والرّ كما في كتابة الشّ اللّغة )ز في استعمال يّ تموال

 ،غوي ن قدرة الفرد على معالجة البناء اللّ وهو ذكاء يتضمّ  (،والخطابة
 الاستخدام العمليّ  وتصريفها، وكذلكيقاعها إكلمات، و وفهم معاني ال

 غة في المواقف المختلفة بنجاح.للّ 
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 :المتعل معند  مؤشراتهمن 
مات كلم الستخدي -ث متحدّ  - كتابة القصص والأناشيد يحبّ  –القراءة  يحبّ  –مات بسهولة كلال يتهجى

 والخطابة(حافة واية والصّ عر والرّ شّ في كتابة ال )كما اللّغةيز في استعمال تمّ وال كتابيّاً،اً أو بكفاءة شفويّ 
 ون.الفنّان -ينرجال الدّ  -اب الكتّ  -عراء يبرع فيه الشّ 

 -لعب الأدوار –اع تمالقراءة والاس – الذّهنيالعصف  –الحوار  -المناقشة  المناسبة: الاستراتيجيات
 الكلمات.غوية وألعاب الألغاز اللّ  –القصة 
 بكفاءة،قدرة على استخدام الأرقام هو ال: المنطقي  الري اضي الذ كاء

 والإقبال على حلّ  والريّاضي، المنطقيّ  التّفكيرز في استعمال يّ متّ وال
ي هذا دة. ويغطّ واستعمال المفاهيم المجرّ  الأشياء،وتصنيف  المشكلات

خص الملاحظة والاستنتاج التي تتيح للشّ  ذهنيّةالمجمل القدرات  الذّكاء
 للمشكلات،ات لإيجاد الحلول ن الفرضيّ ووضع العديد م والاستنباط،

صرف ة والتّ جريديّ ة والعلاقات التّ سوم البيانيّ ف الرّ وكذلك القدرة على تعرّ 
 .فيها
 :المتعل معند  مؤشراتهمن 

تصنيف  يحبّ و  العلميّة،جارب التّ و  ةة والعقليّ تع بالألعاب المنطقيّ تميس بسهولة،ة يجري عمليات حسابيّ 
 الأشياء.

 المخترعون. -طرنجلاعبو الشّ  -المحاسبون  - حواسيبمبرمجو ال –الرّياضيّاتاء المنطق و يبرع فيه علم
 التّصنيف. –ة ياضيّ رّ اللغاز الأ –الاستقراء  –الاستنتاج  -المشكلات  حلّ المناسبة:  الاستراتيجيات

 
ل ئط والجداول وتخيّ وقراءة الخرا ة،بدقّ  المكانيّ  هو القدرة على إدراك العالم البصريّ  :المكاني الذ كاء

 وبناء الأشياءصوير التّ  مثل: مفضّلة،ل هذه القدرات في أنشطة ثّ تمر المساحات، وتالأشياء، وتصوّ 
عنه  التّعبير تمّ وي الهندسيّة.ن في الأشكال عّ تموال وتصميمها،

سم التجريدي والرّ  سم الفنيّ سم الهندسي والرّ من خلال الرّ 
والقدرة على  الصور،في  التّفكيروقراءة الخرائط و  (،)الكاريكاتير

 الإبحار الملاحي. 
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 :المتعل معند  مؤشراتهمن 
تع تميس –ة سوم البيانيّ دراسة الخرائط والرّ  يحبّ  –ة ملاحظة للأشياء الموجودة في محيطه لديه قوّ 

 –شكيلي التّ  الفنّان فيه:يبرع و  والمتاهات،ور الصّ  بحيياتتع تميس -ور والعروضبمشاهدة الصّ 
 اتون.حّ النّ  -ون الحرفيّ  –المهندسون 

 الاستنتاج.  – الذّهنيالعصف  –ة العروض البصريّ  – ذهنيّةالالخرائط  المناسبة: الاستراتيجيات
 

عبير للتّ  بكفاءة،هو القدرة على استخدام الجسد  الحركي: الجسدي   الذ كاء
هارة استخدام وم والرّقص،ة ياضيّ عن الأفكار والمشاعر باستخدام الألعاب الرّ 

 اح والحرفي.الفرد لأعضاء جسده بكفاءة كالجرّ 
رعة والإحساس وازن والمرونة والسّ آزر والتّ مهارات كالتّ  الذّكاءهذا  ويضمّ  

الأفراد  الجسد لدىبحركة الجسد ووضعه. كذلك يوجد هذا النوع في لغة 
 جداً.اً تطوّر اً محركيّ -اً الذين يمتلكون ذكاءً بدنيّ 

 :المتعل مد عن مؤشراتهمن 
يستخدم لغة الجسد لنقل الأفكار والمشاعر، يتقن الألعاب الرياضية، يظهر كفاءة في المهارات التي 

 اليدوية.حت والأعمال تناسق العضلات مثل النّ  تتطلّب
 ون.الحرفيّ  -الممثلون  –الجراحون  –اقصون الرّ  –احون بّ السّ  – العدائيون يبرع فيه 

 – العمليّةجارب التّ  -لعب الأدوار  المناسبة: الاستراتيجيات
 العمليّة.التطبيقات  –المشروعات 

ق وتذوّ  ،ف الأصواتعلى تعرّ  المتميّزةهو القدرة الموسيقي:  الذ كاء
يغ دراك الصّ إوالتّعبير بوساطتها، والقدرة على  ،ر الألحانوتذكّ  ،الأنغام

من  الذّكاءن هذا ع التّعبير تمّ ي .ييزها وتحويلها وتأليفهاتمو  الموسيقيّة،
 الصّوتة وشدّ  المغنّاة،خلال فهم الإيقاعات والألحان والقصائد 

 الصّوت.وقيت ومدى والتّ 
والغناء والعزف على الآلات  والألحان،من خلال كتابة الأغاني  الذّكاءأيضاً عن هذا  التّعبير تمّ ي 

 . اق الموسيقة وتذوّ الموسيقيّ 
 :المتعل معند  مؤشراتهمن 
ف يؤلّ  - ةمهمّ من الأمور ال اماع للموسيقتسالا دّ عُ ي   –ة يعزف على آلة موسيقيّ  –لحان الأغنيات ر أيتذكّ 

 ألحاناً بسيطة.
 ة.العازفون على الآلات الموسيقيّ  –نون الملحّ  –ون الفنّانيبرع فيه 

 ة(.مسابقات فنيّ  –مشروعات عملية )مهرجانات  –لعب الأدوار  –العروض  المناسبة: الاستراتيجيات



 لسفة والعلوم الإنسانيةّ للمرحلة الثاّنوية الف                                                                            المدرّسكتاب 
 

22 
  

 
 الآخرين،مع  إيجابيّةتين علاقات تمهو القدرة على ربط و  الاجتماعي: الذ كاء

 وحلّ  ،ة ضمن المجموعاتولعب أدوار قياديّ  وفهمهم، النّاسفاعل مع والتّ 
  .الخلافات بين الأفراد

 معهم،ويتفاعلون  النّاسفي أولئك الذين يجذبون  اعيّ تمالاج الذّكاءثل تمّ ي
 الآخرين،الإحساس بمشاعر  الآتية:مهارات والخصائص ون لديهم الوقد يك

  قياديّة.يعملون مثل لاعبي فريق واحد ويظهرون مهارات  معهم،فاعل واصل والتّ والتّ 
 :المتعل معند  مؤشراتهمن 

 ةل الألعاب الجماعيّ يفضّ  الجمعيّات،الانضمام إلى النوادي أو  يحبّ  الآخرين،يستطيع معرفة مشاعر 
 ين.رجال الدّ  –ون المعلّم –ن و ادة السياسيّ الق فيه:يبرع 

 العمليّة.طبيقات التّ  –المشروعات  – العمليّةجارب التّ  -لعب الأدوار  المناسبة: الاستراتيجيات
 

ومواطن  مكوّناتها،ل في ات والتأمّ هو القدرة على معرفة الذّ  الذ اتي: الذ كاء
 المعرفة. اً على أساس تلكف توافقيّ صرّ والتّ  وقوّتها،ضعفها 

بط على الضّ  والرّغبات، والقدرةوافع ة والدّ كذلك الوعي بالحالات المزاجيّ  
اخلية وازن بين المشاعر الدّ ل الفرد إلى حالة من التّ بمعنى أن يتوصّ ؛ الذّاتي
 غوط الخارجية. والضّ 
 المتعل م:عند  مؤشراتهمن 

لديه حدس  –ة مشاعره الداخلية بدقّ يستطيع وصف  –فاته ة أفكاره وتصرّ لديه شعور قوي باستقلاليّ 
 خطيط لها.والتّ  خاصّةلديه القدرة على تحديد أهدافه ال -ة لعمل الأشياءة داخليّ لديه دافعيّ  -قوي 

 ن.و يّ النّفسالأطباء  –ن و عماء الدينيّ الزّ  –يبرع فيه الفلاسفة 
 الفرديّة.المشروعات  –ة الحواريّ  –ة الاستنتاجيّ  المناسبة: الاستراتيجيات

 
 من النّباتاتبما فيها  الطبيعة،عامل مع هو القدرة على التّ الطبيعي:  الذ كاء

لاع على الاطّ  ى ذلك بحبّ ويتجلّ  المائيّة، والحيوانات والطيوروالحيوانات 
 ة.ة الكائنات الحيّ خصائص وماهيّ 

فضلًا عن  الطبيعيّة،واهر ام بالظّ تمهم اهديوالذين لديهم ذكاء طبيعي ل 
  الحيّة.لعلاقات بين الكائنات إحساسهم با

 
 المتعل م:عند  مؤشراتهمن 
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 ة ومعرفة خصائصها.المحافظة على الكائنات الحيّ و  ةبيعيّ واهر الطّ ام بالظّ تملهم اه
 ون.الجغرافيّ  -علماء البيئة  –بيعة يبرع فيه علماء الطّ 

 الملاحظة المباشرة. –المشروعات  المناسبة: الاستراتيجيات
تساؤلات  الحياة، وتوجيهل في هو القدرة على التأمّ : وديالوج الذ كاء

ومغزى وجود الإنسان على  النهائيّة،حول الحياة والموت والحقائق 
 والأديان.ات وحانيّ وهو المقدرة على فهم عالم الرّ  ،الأرض

راتهمن   :المتعل معند  موش 
 والخليقة.في الكون  التّفكير والعقائد،ام بالأديان تمهم اهديل
 الفلاسفة. –ين برع فيه علماء الدّ ي

 ة.الاكتشافيّ  -المناقشة  –ة الحواريّ  –ةالمشروعات الفرديّ المناسبة:  الاستراتيجيات
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والتي  الأساسيّة،من الأنشطة التي تشارك في العناصر  اً النّشط تشمل مدى واسع التّعلّم إستراتيجيّات
 ستراتيجيّاتالإستخدم هذه ويمكن أن تُ  ويمارسونها،مونها الأشياء التي يتعلّ كير بالتّفن على يالمتعلّم تحثّ 
كذلك تجعلهم  بأكمله، الصّفّ مع أقرانهم أو المجاميع الصغيرة أو  التّحدّثو  والنّاقد، الإبداعيّ  التّفكيرفي 

غذية وتقديم واستقبال التّ  الشّخصيّة،واكتشاف القيم والمواقف  الكتابة،عن أفكارهم خلال  بالتّعبيرينشغلون 
 التّعلّم.ات ل خلال عمليّ والتأمّ  الرّاجعة،

 
،  معلّ للتّ  يّةالتّعليماستخدامها لتوفير الفرص  المعلّمم النشط والتي يستطيع علّ كثيرة للتّ  إستراتيجيّاتهناك 

 إستراتيجيّة - المشكلاتحلّ  ةإستراتيجيّ  - الذّاتي التّعلّم إستراتيجيّة -عاونيالتّ  التّعلّم إستراتيجيّة:  منها
عب باللّ  التّعلّم إستراتيجيّة – الذّهنيالعصف  إستراتيجيّة - لعب الأدوار إستراتيجيّة - الحوار والمناقشة

وطرائق أخرى يمكن  إستراتيجيّاتوهناك  - ذهنيّةالالخرائط  إستراتيجيّة - خرائط المفاهيم إستراتيجيّة -
 . النّشط علّمالتّ في  المعلّمأن يستخدمها 

 

 إستراتيجياّت التدّريس 
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إلا  الدراسي، الصّفّ تختلف نوعاً ما في إجراءات تطبيقها في  عدّة، طرائقعاوني بالتّ  التّعلّمتنفيذ  تمّ ي

 والمعلومات،منها الأفكار  كلّ يتبادل أفراد  متعاونة،إلى مجموعات  ينالمتعلّمأنّها تتفق على تقسيم 
  المثال:ومنها على سبيل  معيّنة،أهداف  والعمل فيما بينهم لإنجاز أو تحقيق مهمّة أو

شط التي تُستخدم لتنشيط ما لدى النّ  عاونيّ التّ  التّعلّمإحدى طرائق  هي شارك: -زاوج -فك ر :أولاً 
أمّل في التّ  تمّ فبعد أن ي ما،أو لإحداث ردّ فعل حول فكرة  التّعليميّ،من معرفة سابقة للموقف  ينالمتعلّم

ثم  إليه،ل ما توصّ  ينالمتعلّمزوج من  كلّ يناقش   - حظات أو دقائقلبضع ل  -اصمت في فكرة م
 .لمناقشته ينالمتعلّميشارك زوجاً آخر من 

 

 
 

: /ة المنطقي   الحدود تطبيقي: درسأنموذج  ف   الث انيالأدبي الجزء  الث انوي الثالث  الص 

 شارك: -زاوج  -رفك   إستراتيجي ة

من معرفة سابقة للموقف  ينالمتعلّمشط التي تُستخدم لتنشيط ما لدى لنّ ا عاونيّ التّ  التّعلّمهي إحدى طرائق 
لبضع لحظات   -أمّل في صمت في فكرة ماالتّ  تمّ فبعد أن ي ما،أو لإحداث ردّ فعل حول فكرة  التّعليمي،
 .لمناقشته ينالمتعلّمثم يشارك زوجاً آخر من  إليه،ل ما توصّ  ينالمتعلّمزوج من  كلّ يناقش   -أو دقائق

 المراجعة -4المشاركة  -3المزاوجة    -2 الت فكير -1 عدّة: تتألف من خطوات

 

 المطوّرة إستراتيجياّت التدّريس
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ل: الن شاط  للد رس:افعية إثارة الد   الأو 

 تحفيزيّة:بأسئلة  الطّلبةإثارة تفكير 

 أفكارنا؟ر عن كيف نعبّ  -

  به؟ خاصّةعلم لغة  كلّ هل ل - 

 كيف؟ر عن الراً عن الكم ومتى يعبّ معبّ  متى يكون الحدّ  -

 التّعلّم استراتيجيةوهي  ، رسالمناسبة للدّ  الاستراتيجيةية لابدّ من تحديد الصّفّ ة الأنشطة تمّ ن من تكّ تملن 
  شارك، زاوج ، ر فكّ   - عاونيالتّ 

 الث اني: الن شاط

 هو اللفظ الذي يدلّ  الحدّ  ل إلى أنّ لنتوصّ  الدّافعية،د على الإجابات التي حصلنا عليها من إثارة تمنع
 عدّة. على معنى من المعاني وله تصنيفات
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 سؤال:بطرح  المعلّمثم يقوم 

 مدرسة؟ –شجرة  -إنسان  الآتية:ف الحدود ماذا تصنّ     

 دقيقتين.ة فردياً في هذا السؤال لمدّ  التّفكير الطّلبةنطلب من  -

 دقائق(. 3)ة ا في هذا السؤال لمدّ ر تلميذين أن يفكّ  كلّ ثم نطلب من  -

( للتفكير في دقائق 4)ة ونعطيهم مدّ  تلاميذ، إلى مجموعات من خمس أو ستّ  الطّلبةم ثم نقس -
 هو حدّ  الحدّ  ؤال المطروح وهي أنّ والوصول إلى فكرة صحيحة تجيب عن السّ  السّؤال،هذا  نالإجابة ع

 كلّي.

وصحيحة الإجابات لنصل لإجابة مفيدة  المعلّميناقش  شفهياً،مجموعة عرض إجابتها  كلّ نطلب من 
 السّبّورة.على  المعلّمته وتكون بمثابة تعميم يثبّ  الكلّي(، )الحدّ 

أكبر على نشاط  كلبش التّركيزيكون  الطّريقةفي هذه  الت ركيب(: )مجموعاتجيكسو  استراتيجيةثانياً: 
 والمتعلّم. المعلّموقيامه بدور  المتعلّم،

 بفعاليّة؛فيها  وتشاركواالمهام المنوطة بهم بكفاءة  يجب على طلبة المجموعة الواحدة أن يتكاملوا في أداء

 الطّلبةويشترك  ذاتها،أيضاً في المجموعة  الآخر ضروريّ  الطّالب اً فإنّ ضروريّ  الطّلبةفإن كان أحد 

 استراتيجياتكثر أمن  وجيكوس (،وخبراء )أساسيةضمن نوعين من المجموعات  الاستراتيجيةفي هذه 

وزيادة سيطرة  الصّفّية،نشطة على المشاركة في الأ الطّلبةفي مساعدة  أهميّةو  اً ار انتشعاوني التّ  التّعلّم

  .ذاته المتعلّمد على تموخلق مناخ تعليمي يع الصّفّي، التّدريسعلى  المعلّم

 )الخبراء( التّخصّصم ومجموعة : مجموعة الأ طارينإفي  الطّالبعلى نشاط  الاستراتيجيةز هذه وتركّ 

،  أفراد وفق عدد المهام ةإلى ستّ  ةن من أربعمجموعة تتكوّ  كلّ  ؛ لى مجموعاتإ الصّفّ  ، وفيها ينقسم

المهام ذاتها على جميع  ع، وتوزّ  خاصّةة عامة أو مهمّ  مادّةفرد من المجموعة جزءاً من  كلّ ثم يأخذ 

واحد  كلّ بها  كلو أ ة التي)الخبراء( للبحث في المهمّ  التّخصّصفي فرق  الطّلبةع يتجمّ  ، ثمّ  مق الأر  الفِ 

، وفيها  م التي جاء منهالى فرقته الأإ التّخصّصطالب من فرق  كلّ وبعد الانتهاء من ذلك يعود ، منهم 
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ليها في إل نة أن ينقل لأفراد مجموعته المعلومات التي توصّ ص في مهمة معيّ طالب تخصّ  كلّ يحاول 

حيث  ؛ لزملائه الطّالبى مرحلة تعليم تسمّ  ، وهذه المرحلة ة ذاتهاالتي ناقشت المهمّ  التّخصّصفرقة 

ة المهمّ  أنّ  ي، وهذا يعن ص بهتخصّ  يم مجموعته الموضوع الذويعلّ  المعلّمالواحد دور  الطّالبل يمثّ 

 يتطلّب، وهذا  مها لغيرهمها كي يعلّ ما يتعلّ ، وإنّ  مه لها لنفسه فقطبها لم تكن مقصورة على تعلّ  كلو أالتي 

م جميع لى تعلّ إم طالب في فرقته الأ كلّ ن يصل أ ، ومن المهمّ  ةتقان المهمّ إ جلأكبر من أبذل جهد 

 كلّ  د من أنّ سئلة للتأكّ أ، وفي داخل الفرقة يجري نقاش و  يّةالتّعليمدتها المهام التي حدّ  مادّةجوانب ال

 . مادّةجزاء الأفي جميع  اً فرد فيها أصبح ملمّ 
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:/ اعتمالاجفروع علم  درس: تطبيقي:أنموذج  ف  ل الص   جيكسو استراتيجية:      الث انوي  الأو 

 المعيار:

 بينها.اع والفروق تميتعرّف فروع علم الاج          

رات  :المؤش 

 ع البدوي.تمد صفات المجيعدّ  -    

 يفي.ع الرّ تمخصائص المج يحدّد -    

 .اعيّةمتالاجة على العلاقات أثر الحياة المدنيّ  يوضّح -    

 العائلية. مشكلاتاع العائلي في إيجاد الحلول للتمن دور علم الاجيبيّ  -    

 يثمّن قيمة البيئة ودور الوعي في الحفاظ عليها. -    

 
  الاجتماع.مفاهيم حول فروع علم  خريطةيرسم  -    

  اكتسابها:ع المهارات المتوق     

 المناقشة والحوار -           بالت ركيو  الت حليل -ربط المفاهيم               -      

  الد رس:مستلزمات   
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فيديوهات أو عرض بوربوينت تعرض أمثلة عن  -صور -أوراق عمل -بطاقات -الطّالبكتاب  
 المجتمعات.

  حسب طريقة جيكسوبعاوني الت   الت عليم والط ريقة: الاستراتيجية

ليست  ستراتيجيّةأي هذه الإ ،أخرى مناسبة له إستراتيجيّةطريقة و  يمكن تطبيق أيّ  الدّرس: هذا  تنويه )
 .(   الدّرسبعها لهذا هي الوحيدة التي نتّ 

 الد رسإجراءات 

ل: الن شاط  وشرحها: الدّرسبعة في المتّ  الاستراتيجيةتحديد  الأو 

 ،المناسبة له الاستراتيجيةي لابدّ من تحديد التّعليمية لهذا الموقف الصّفّ كن من تصميم الأنشطة تمّ لن
 التّعليم هي: النّشاطالمناسبة لهذا  والاستراتيجية للدّرس، يّةالتّعليمفق مع الهدف العام والأهداف بما يتّ 

 الآتي:  كلل خطواتها بالشثّ تمعاوني )الجكسو(، وتالتّ 

وقد قمنا بهذه  الطّريقة،ي المناسب لهذه التّعليمو الموقف أ الدّرس،ن اختيار تتضمّ ى: لالأو  الخطوة
 الخطوة.

ة، جزاءتيار درس مناسب يمكن تقسيمه لأيجب اخ ملاحظة:) ة(. وي فقراتويح عد   عد 

  الشّكل:حة في ية كما هي موضّ تعلينا الآن تنفيذ الخطوات الآ
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 عاوني.التّ  التّعليمبقواعد طريقة  الطّلبةقبل البدء بتوزيع المهمات أذكّر  المدرّسزميلي 

وفي هذا  الدّرس،مجموعة يساوي عدد فقرات  كلّ عدد أفراد  ات؛مجموعفي خمس  لكّ شللتّ  الطّلبةأوجّه 
عضو في هذه  كلّ ع على وأوزّ  (،طلاب 5مجموعة ) كلّ عدد أفراد  نإذ أسئلة،الدّرس لدينا خمسة 

 والأسئلة هي: الدّرس،من  المجموعة سؤالاً 

 .لبدوي ع اتمعدّد صفات المجأ : 1س

 الرّيفي. المجتمعذكر صفات ا: 2س

 اعيّةتمالاجثر الحياة المدنية على العلاقات ح أوضّ أ: 3س

  ذلك بالأمثلة العائليّة معلّلاً  مشكلاتاع العائلي في إيجاد الحلول للتمفي دور علم الاج ين رأيبيّ ا: 4س

 الإنسانيّة. اتالمجتمعذلك في التأثير في  أهميّةقترح وسائل للحفاظ على البيئة و أ: 5س

 الث اني: الن شاط

صية للإجابة ع في مجموعات تخصّ وزّ التّ أعضاء المجموعة الأصلية  الطّلبةنطلب من  النّشاطفي هذا 
ة الثّانيو  الأوّل،ؤال السّ  نى تجيب عالأوّلية التّخصّصفالمجموعة  المطروحة،سؤال واحد من الأسئلة  نع

 ... وهكذا الثّانيؤال السّ  نتجيب ع

وأطلب منهم الوصول إلى إجابة  دقائق،خمس  وزلا يتجاية التّخصّصلعمل هذه المجموعات  اً وقت نحدّد
ليعلّموا  الأساسيّةهم سيعودون إلى مجموعاتهم ههم إلى أنّ وأنبّ  دفاترهم،وتدوينها في  ونهائيّة؟ة محدّد
 تعلّموه.هم ما ءزملا

 مساره،وتصويب  عملها،والوقوف على سير  المجموعات،ل بين بالتجوّ  المدرّسمع القيام زميلي   
د أكّ تّ الو  لذلك،فرد في المجموعة من خلال بطاقة ملاحظة أعدّها  كلّ ملاحظات حول عمل وتسجيل ال

 إنجازها.بفة كلّ مجموعة المهمّة الم كلّ بعد الانتهاء من تنفيذ ثم اعتماده  إليه،لوا ما توصّ  صحّةمن 

)المجموعة  الأساسيّةلعودة إلى مجموعاتهم ل التّخصّصفي مجموعات  الطّلبةأوجّه  الثالث: الن شاط
مها، مع التأكيد طالب في المجموعة تعليم أعضاء مجموعته المهمة التي تعلّ  كلّ وأطلب إلى  ،الأم(

 دقائق(. 9ص لهذه الخطوة )وأخصّ  الفكريّة،أفراد المجموعة جميع أسئلة البنية  كلّ أن يفهم على 
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ن المجموعة ليقف أمام زملائه، ص، أقيّم عمل المجموعات، فأُخرِج طالباً ما مبعد انتهاء الوقت المخصّ 
ز المجموعة الناجحة عزّ ي إليها، فتُ تمهي درجة المجموعة التي يننفسها درجته  وأوجّه له سؤالًا، وأنبّه أنّ 

 بالتشجيع والثناء عليه، وتثاب بتقدير جيد على عملها.

 :الد رستقويم 

فرع من فروع علم  كلّ عن وظيفة  مثالاً  الطّالبيذكر فيها  عمل،إعداد أوراق  الطّلبةيطلب من  -1
 مجتمعه.ة في ة واقعيّ اعيّ تماج مشكلات في حلّ  الاجتماع،

  الاجتماع.عن فروع علم  رسم خريطة مفاهيم -2

 
 

 :الد رسإغلاق 

 عنه:للإجابة  الطّلابم لجميع مكن أن يكون عبارة عن تساؤل يقدّ ي

 في مختلف المجالات؟ يّةالاجتماع المشكلاتاع في دراسة تمدور علم الاج ما هو 

 

 

 

فروع علم 
الاجتماع

علم الاجتماع 
الريفي

علم 
الاجتماع 
البدوي

علم الاجتماع
الحضري

علم 
الاجتماع 
العائلي

علم اجتماع 
البيئة
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ف   / القيمة وأنواعها: درس تطبيقي:أنموذج   : جيكسواستراتيجية/  الأدبي الث انوي  الث اني: الص 

 المعيار:

 القيم في حياته. أهميّةيتعرّف أنواع القيمة ويدرك           

رات  :المؤش 

 القيمة.يعرّف  -    

 العقليّة.معنى القيمة  يحدّد -    

 ة.أمثلة من واقعه عن القيم الأخلاقيّ  يذكر -    

 والجمال المعنوي. يّ يقارن بين الجمال المادّ  -    

 العمل في حياته. أهميّةو  الاقتصادية،معنى القيم  يوضّح -    

 مفاهيم لأنواع القيم. خريطةيرسم  -    

 .              المجتمعة في ثّل دور القيم الأخلاقيّ تمّ ي -    

 ع اكتسابها: المتوق  المهارات    

 والحوار المناقشة -    التّركيبو  التّحليل - ربط المفاهيم     

 : الد رسمستلزمات   

 فيديوهات أو عرض بوربوينت تعرض أمثلة عن القيم -أوراق عمل -بطاقات -الطّالبكتاب  
 . حسب طريقة جيكسوبالتعاوني  الت عليم: هي  الطّريقةو  ، ستراتيجيّةالإ

 ليست ستراتيجيّةهذه الإفأخرى مناسبة له  إستراتيجيّةو أطريقة  يمكن تطبيق أيّ  الدّرسهذا في )تنويه: 
  .( الدّرسلهذا  المتّبعةالوحيدة 

 الد رس:إجراءات 

ل الن شاط  وشرحها: الد رسبعة في المت   الاستراتيجيةتحديد  :الأو 

المناسبة له بما  الاستراتيجيةبدّ من تحديد ي لاالتّعليمية لهذا الموقف الصّفّ ن من تصميم الأنشطة كّ تملن
 التّعليمهي:  النّشاطالمناسبة لهذا  والاستراتيجيةللدرس،  يّةالتّعليميتفق مع الهدف العام والأهداف 
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او الموقف  الدّرسن اختيار ى: تتضمّ الأوّلالخطوة  الآتي: كلّ ثل خطواتها بالشتمّ (، وتالجيسكوالتعاوني )
 ، وقد قمنا بهذه الخطوة.الطّريقةلهذه ي المناسب التّعليم

ة جزاء تيار درس مناسب يمكن تقسيمه لأ)ملاحظة: يجب اخ  فقرات(ال مجموعة منويحتوي عد 

  الشكل:حة في ية كما هي موضّ تعلينا الآن تنفيذ الخطوات الآ

 
 

 اوني.التع التّعليمبقواعد طريقة  الطّلبةقبل البدء بتوزيع المهمات أذكّر  المدرّسزميلي 

، وفي هذا الدّرسمجموعة يساوي عدد فقرات  كلّ في خمس مجموعات عدد أفراد  كلّ للتش الطّلبةأوجّه 
عضو في هذه  كلّ ع على أوزّ  (،طلاب 5مجموعة ) كلّ عدد أفراد  نإذ أسئلة،لدينا خمسة  الدّرس

 ، والأسئلة هي:الدّرسمن  المجموعة سؤالاً 

 القيمة.: وضّح معنى 1س

 قة القيم بالعقل؟هي علا : ما2س
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 الأفراد.ح دور الأخلاق في تعزيز القيم لدى : وضّ 3س

 بالأمثلة.لًا ذلك ي أم داخلي روحي؟ معلّ مادّ  ن رأيك في معنى الجمال هل هو ظاهريّ : بيّ 4س

 ذلك.ح ؟ وضّ المجتمعة قيمة في ة والاقتصاديّ يّ : هل للعمل والحاجات المادّ 5س

 الث اني: الن شاط

صية للإجابة ع في مجموعات تخصّ وزّ التّ أعضاء المجموعة الأصلية  الطّلبةطلب من ن النّشاطفي هذا 
 المطروحة.سؤال واحد من الأسئلة  نع

 وهكذا... الثّانيالسؤال  نة تجيب عالثّاني، و الأوّلالسؤال  نى تجيب عالأوّلية التّخصّصفالمجموعة 

خمس دقائق، وأطلب منهم الوصول إلى  زلا يتجاو بما ية التّخصّصلعمل هذه المجموعات  اً وقت نحدّد
ليعلّموا  الأساسيّةهم سيعودون إلى مجموعاتهم ههم إلى أنّ وتدوينها في دفاترهم، وأنبّ  ،ة ونهائيةمحدّدإجابة 

 تعلّموه.هم ما ءزملا

ل بين المجموعات، والوقوف على سير عملها، وتصويب مساره، بالتجوّ  المدرّسمع القيام زميلي   
د أكّ تّ اللال بطاقة ملاحظة أعدّها لذلك، و فرد في المجموعة من خ كلّ حظات حول عمل وتسجيل الملا

 إنجازها.بفة كلّ المهمّة الممن مجموعة  كلّ بعد الانتهاء من تنفيذ  دهاتمعا ما توصلوا إليه، و  صحّةمن 

 الثالث: الن شاط

المجموعة الأم( وأطلب إلى ) الأساسيّةعودة إلى مجموعاتهم لل التّخصّصفي مجموعات  الطّلبةأوجّه 
أفراد  كلّ أن يفهم على مها، مع التأكيد طالب في المجموعة تعليم أعضاء مجموعته المهمة التي تعلّ  كلّ 

 دقائق(. 9ص لهذه الخطوة )ة، وأخصّ المجموعة جميع أسئلة البنية الفكريّ 

مجموعة ليقف أمام زملائه، بعد انتهاء الوقت المخصص، أقيّم عمل المجموعات، فأُخرِج طالباً ما من ال
ز المجموعة الناجحة ي إليها، فتعزّ تمّ درجته هي نفسها درجة المجموعة التي ين وأوجّه له سؤالًا، وأنبّه أنّ 

 يه، وتثاب بتقدير جيد على عملها.بالتشجيع والثناء عل

 ي:الت عليمتقويم الموقف 

عها قيمة من واقعه ومدى تنوّ  كلّ مثلة عن أ الطّالبإعداد أوراق عمل يذكر فيها  الطّلبةطلب من يُ  -1
 .المجتمعوطرق تعزيزها في 
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 رسم خريطة مفاهيمية عن أنواع القيمة. -2

  
 :الد رسإغلاق 

 للإجابة عنه: الطّلابم لجميع مكن أن يكون عبارة عن تساؤل يقدّ ي

 تكنولوجي المعاصر؟ال تطوّرالناتجة عن ال السلبيّةأثيرات دور القيم الأخلاقية في ضبط التّ  ما هو 

 : ذهني ةالالخريطة  استراتيجية -ثالثاً 

ة كلثيل فكرة أو مفهوم معين، فهي أداة مرئية للمساعدة في هيتمهي طريقة رسومية ل ذهنيّةالالخريطة 
 المعلومات، لمساعدة الشخص على تحليل أفضل، وتوليد أفكار جديدة. 

، أو الكلماتثيل المهام، أو تمارة عن رسم تخطيطي لبأنها عب التّعليمفي  ذهنيّةالف الخرائط وتعرّ 
بة حول مفهوم أو موضوع مركزي وذلك باستخدام تخطيط رسومي المفاهيم، أو العناصر المرتبطة والمرتّ 

 ربط الأفكار الفرعية المنبثقة عن فكرة رئيسية.  على المتعلّمي، يساعد غير خطّ 
بالألوان  المعلومات الرتيبة إلى رسم تخطيطي غنيّ  تحويل قائمة طويلة من ذهنيّةاليمكن للخريطة 

من خلال  رهبحيث يسهل تذكّ  بالأشياء؛ماغ الطبيعية للقيام والأشكال، يعمل بطريقة تتوافق مع طريقة الدّ 
، اً بعضهيم والأفكار ذات الصلة ببعضها وابط والارتباطات بالمفاوإنشاء الرّ  المعلومات، تلخيص أهمّ 

ةالقيم

القيمة 
الاقتصادية

القيمة 
العقلية

القيمة 
الجمالية

القيمة 
الأخلاقية
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 كيفية ربطوتسمح له بمعرفة  للدّماغ،الكامل  التّفكيرفي  المتعلّمشراك إب ذهنيّةالط ستقوم الخرائوهكذا 
 .مادّةمن منظور عام ونظرة شمولية لل اً بعضالأفكار المختلفة ببعضها 

تستطيع عيناك أن تنتقل بسلاسة من معلومة إلى أخرى، مما يزيد من سرعة  ذهنيّةالباستخدام الخريطة 
 أثناء الاختبار. في علومات لمل كر مك وتذكّ تعلّ 

 من ناحية أخرى و ور، يجعل عملية دراستك أكثر حيوية. استخدام الألوان والصّ  في الوقت نفسه، فإنّ 
كبير خلال عملية تصميم  كلإدارة أجزاء كبيرة من المعلومات بش واستراتيجياتتحسين أساليب  تمّ سي

 .مللمتعلّ  متعةة و أكثر فعاليّ  تّعلّمالبك، مما يجعل  خاصّةراسة الللدّ  ذهنيّةالالخريطة 

 

 

 

ثبات 

 المعلومات 
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 :ذهني ةالخطوات بناء الخريطة 

 اماً.تمرة، وبدء الرسم في منتصف الورقة ورقة بيضاء غير مسطّ  -1  

 رة عن الفكرة الرئيسة.أو صور معبّ  كلاستخدام ش  - 2  

 الرسم.استخدام الألوان خلال  -3   

 كزي.المر  كلوصل الفروع الرئيسة بالش -4    

 منحنيات حتى لا يُصاب القارئ بالملل. كلجعل التوصيل بين الفروع يأخذ ش  -5    

لالأدبي الجزء  الث انوي دروس كتاب الثالث  حتوض   ذهني ة( خريطة 1مثال )   :الأو 

 



 لسفة والعلوم الإنسانيةّ للمرحلة الثاّنوية الف                                                                            المدرّسكتاب 
 

40 
  

 ( تحليل نص ضرورة الفلسفة:2مثال )
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  خلاتها مع العلوم الأخرى اة وتدمبحث المعرف ،دبيالأثانوي الثالث من الصف الدرس  (3) مثال
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باكتشاف  المتعلّمعملية يقوم بها الفرد  هة بأنّ كلالمش جانييه حلّ  يعرّف المشكلات:مفهوم حل ِّ  -رابعاً 
 مها، ثم إمكانية استخدام هذه القواعد في حلّ تعلّ و ن لمجموعة من القواعد والقوانين التي سبق تركيب معيّ 

 ة.ت أخرى في مواقف جديدكلامش

ميه وتوضيح أبعادها، وبعد ذلك يناقش ة أو مسألة ما على متعلّ كلبطرح مش المعلّموتعني أن يقوم 
بتقويم الحل الذي توصل إليه  المعلّمة، ومن ثم يقوم كلالمش للخطوات التي تقود لحلّ  ينالمتعلّمه ويوجّ 

 المتعلّمون.

 
 بحلّ  التّفكيرون بالمتعلّممة يقوم من خلالها ة هو طريقة منظّ كلالمش حلّ  إن أسلوبوبالتالي يمكن القول 

ها، فيكتسبون معلومات ومهارات ذات صلة بحياتهم ة يشعرون بوجودها وحاجتهم إلى حلّ كلمش
 .تهم وليس من أجل تقديم امتحان والنجاح فيهكلاومش
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ف   درس أنماط المعرفة الفاسدة: نموذج تطبيقيأ  كلاتالمش حل  : استراتيجية: العاشر / الص 

                                  

  تحديد نمط المعرفة الفاسدة.: المعيار

رات  :المؤش 

 معنى المعرفة الفاسدة. يحدّد -

 الشائعات. يوضّح -

 خطر التعميم. يحدّد -

 ب لها.جارب السابقة في التعصّ يذكر دور التّ  -

 بة وتحديد خطرها.صدي للأفكار المتعصّ يثمّن قيمة التّ  -

 قد في مواجهة المعارف الفاسدة.يقّر دور المعرفة والنّ  -

 ع اكتسابها:المهارات المتوق  

 مفاهيمية للمعرفة السائدة. خريطةرسم  -

 تصنيف المفاهيم. -

 :الد رسمستلزمات 

 أوراق عمل. -صور وأفلام -عروض بوربوينت -يالمدرّسالكتاب  -

ميه وتوضيح ة أو مسألة ما على متعلّ كلّ بطرح مش المعلّموتعني أن يقوم  المشكلاتحل ِّ  استراتيجية
 المعلّمة، ومن ثم يقوم كلحل المشإلى للخطوات التي تقود  ينالمتعلّمه أبعادها، وبعد ذلك يناقش ويوجّ 

 .المتعلّمون ل إليه بتقويم الحل الذي توصّ 
 التّفكيرون بلمتعلّمايقوم من خلالها  منظّمة،ة هو طريقة كلالمش حلّ  أسلوب إنّ وبالتالي يمكن القول 

ها، فيكتسبون معلومات ومهارات ذات صلة بحياتهم ة يشعرون بوجودها وحاجتهم إلى حلّ كلمش بحلّ 
 .تهم وليس من أجل تقديم امتحان والنجاح فيهكلاومش
   الد رساءات إجر 
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ل الن شاط بدّ من تحديد  لا سالدّر ية لهذا الصّفّ ن من تصميم الأنشطة كّ تملن :رسة للد  افعي  إثارة الد  : الأو 
 والاستراتيجية، ومؤشراته الدّرسالمناسبة له، ونستطيع تحديدها بما يتناسب مع معيار  الاستراتيجية

 الآتي: لكثل خطواتها بالشتموت ،المشكلات حل  ي هو التّعليمالمناسبة لهذا الموقف 

 من خلال ةكلالشعور بالمش

 

 افعيةهيئة أو إثارة الد  الت  

 

من خلال ةكلتحديد المش

 

ما وصف أو تفسير أو إالمشكلة إلى سؤال تحويل 
 مدى تأثير

 
 من خلال جمع البيانات ووضع الحلول

 

 الد رسفقرات 

 
ق من الفروض حق  الت  

 وتقويمها
 من خلال

 

 الد رستصنيف أو تحليل المعلومات الموجودة في 

 
 تعميم النتائج

 
 اقتراحات وحلول

 الآتية:بع الخطوات نتّ  النّشاط، ولتنفيذ المشكلةالشعور بن نشاط إثارة الدافعية يتضمّ  وهنا نلاحظ أنّ 

 م طالب مثلاً تقديم أمثلة عن أمثال شعبية متداولة وقوانين علمية معروفة: فيقدّ  الطّلبةأطلب إلى  -
بالحرارة، بينما طالب  ددّ تممثل: الحديد ي اً علمي اً ، ويقدّم طالب آخر قانونالحسد الخشب لردّ  دقّ  شعبياً:

 يف إن لم تقطعه قطعك.ثالث يقول: الوقت كالسّ 

 شعبية ومن الآخرين قوانين علمية وأقوال؟ أمثالاً  يشرح لرفاقه: لماذا طلبت منه اً أختار طالب -
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 ة.محدّدإجابة  توجد ولا لذلك،ه ليس لديهم سبب واضح لأنّ  المشكلةب الطّلبةهنا يشعر   -

 : الث اني الن شاط

، من خلال طرح مجموعة رسبتحديد الفكرة الرئيسة للد  القيام  المدرّسعلينا زميلي  النّشاطفي هذا 
 : الطّلبةأسئلة على 

 مونها؟د نوع المعارف التي سيقدّ ني لم أحدّ في أنّ  المشكلةهل  -

 ما الفرق بين قولي: مثل شعبي، وقول، وقانون علمي؟ -

واضح، وهنا  كلمن الإجابة يكمن في عدم صياغة السؤال بش نهمكّ تمعدم  لاب أنّ د للطّ هنا نؤكّ  -
 ه عنوان الفقرة التي سندرسها.لأنّ  السّبّورةته على ونثبّ  الفاسدة.نضيف إلى السؤال: جملة أنماط المعرفة 

للوصول إلى  الطّلبة يحفّزسؤال  كلبصوغها على ش المشكلة نحدّد النّشاطهذا  فيالثالث:  الن شاط
الحل المناسب  تأنماط المعرفة الفاسدة كان د للطلاب أنّ فيما بعد، فنؤكّ  الدّرسمحتوى ن إجابات تكوّ 

 لزيادة الوضوح في طريقة تفكيرنا.

إلى عناصرها الفرعية، بأن نطرح  المشكلةعلينا تحليل  المدرّسزميلي  النّشاطفي هذا الرابع:  الن شاط
 الآتي:  كللشي الفقرات المطلوبة كاملة، على امجموعة أسئلة تغطّ 

 د نمط المعرفة الفاسد؟كيف تحدّ  -

 ماهي الشائعات؟  -

 سة وصحيحة؟ ها مقدّ متى نقول عن معرفة بأنّ  -

 لماذا يميل البشر إلى تعميم استنتاجاتهم وآرائهم؟ -

 ى انطباعات صحيحة دوماً؟لالأو هل تعطي تجربتنا  -

 ر دائم؟وتغيّ  تطوّرهل الحقائق منتهية أم في  -

 ؟فعليّاً  اً ه صحيح من وجهة نظرك سيكون حقيقيبأنّ  ما تزعم قد بأنّ هل تعت -

أسئلة  نفاضل بينها للوصول إلى إجابات عنقوم بدراسة الإجابات، ون النّشاطهذا  فيالخامس:  الن شاط
 تحديد نمط المعرفة الفاسدة في الأقوال الآتية: فيه الطّلبةعلى  نطرح سؤالاً ف المشكلة،عناصر 
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 ت.كلايحدث مش اً مفتوح صّ ترك المق -1

 الفتيات غاضبات. كلّ  عندما نرى فتاة غاضبة نقول بأنّ  -2

 ه حقيقي.ما أقتنع به هو الصحيح وأقتنع بأنّ  -3

 ؟الأوّلل اما نمط المعرفة الفاسدة في المث -

 ؟الثّانيعرفة في القول مما نوع هذه ال -

 القول الثالث؟ صحّةما مدى  -

 تها؟ها تبقى ثابتة رغم قناعتنا بصحّ أم أنّ  هل يمكن تصحيح معارفنا -

ييزه تممط الفاسد للمعرفة و ، وأطلب إليهم استنتاج تعريف النّ السّبّورةالصحيحة على  الطّلبةأسجّل إجابات 
 .السّبّورةثم أسجّله على  حيحمط العلمي الصّ عن النّ 

 الآتي: كلعلى الش المرحلي الت قويميمكن أن يكون 

 والكره يكون من أول نظرة، بيّن رأيك فيه؟ الحبّ  نّ إفي هذا القول: د نمط المعرفة حدّ 

 :الد رستقويم 

 في الأقوال الآتية: ةد نمط المعرفة الفاسدحد  

 تها وهي حقيقة منتهية.نظرية نيوتن أثبتت صحّ  -1

 ي قبل موعد الامتحان.الاجتماعواصل التي تنتشر عبر قنوات التّ  الامتحانينعات التوقّ  -2

 دليل على الفراق. فهذابالماء مع صديقك  تلعب لا -3

 د البديل مط الجيّ نمط، واقتراح النّ  كلّ نوا رأيهم في ثم نطلب منهم بعد تحديد الأنماط السابقة أن يبيّ 

 :كل الآتيمفاهيم على الش خريطةرس برسم للد   هائي  الن   الت قويمويمكن أن يكون 

 هاملأ الطّلبةروابط ونطلب من نقوم بإفراغ بعض المفاهيم الفرعية أو ال 

 أهميّة، وتوضيح ةلة في تحديد نمط المعرفة الفاسدثّ تمم عميماتلت  ا نحدّدنحاول أن  :الد رسإغلاق 
ن وتبيّ  الفاسدة،ح المعرفة التي توضّ  الحلولويمكن أن نصل إلى بعض  معرفتها في أقوالنا وأفعالنا.

 ن تفكير أو نقد.ث بها دو شبّ خطر انتشار الأفكار الخاطئة والتّ 
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 الآتي: كلعلى الش المشكلات حلّ  لاستراتيجيةالنهائي  محدّديمكن أن يصبح ال

ئيسي ة الد رسفكرة   الر 
بعض الأسئلة يكمن في عدم وضوح صياغة السؤال، ويمكن  نننا من الجابة عك  تمعدم 

 مط الفاسد للمعرفة لتوضيح المطلوبإضافة عبارة الن  
   

 

 

 

 

 

 د النمط الفاسد للمعرفة؟يف تحدّ ك  :الد رسة كل  مش •

 المشكلةعناصر 
 
 
 د نمط المعرفة الفاسد؟كيف تحدّ  - 

 ماهي الشائعات؟  -
 سة وصحيحة؟ ها مقدّ متى نقول عن معرفة بأنّ  -
 لماذا يميل البشر إلى تعميم استنتاجاتهم وآرائهم؟ -
 ى انطباعات صحيحة دوماً؟لالأو هل تعطي تجربتنا  -
 ر دائم؟وتغيّ  تطوّرتهية أم في هل الحقائق من -
 ؟فعليّاً  اً ه صحيح من وجهة نظرك سيكون حقيقيهل تعتقد بأن ما تزعم بأنّ  -

، والوصول المشكلةأسئلة عناصر  نفاضل بينها للوصول إلى إجابات عنقوم بدراسة الإجابات، ون
 إلى تعميمات وحلول.

 التعميمات
 معرفتها في أقوالنا وأفعالنا. ةأهميّ تحديد نمط المعرفة الفاسد، وتوضيح 

وتبيان خطر انتشار الأفكار الخاطئة ، ية: توضيح المعرفة الفاسدة تول الآيمكن أن نطرح الحل
 ث بها دون تفكير أو نقد.والتشبّ 
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ف  /  البستمولوجي ةدرس مستويات القطيعة : تطبيقينموذج أ  علميال الث انوي  الث اني: الص 

 لمشكلاتاحل : الاستراتيجية

د: المعيار  ف مستوياتها.ويعر   البستمولوجي ةمعنى القطيعة  يحد 

رات  :المؤش 

 .الإبستمولوجيّةيعرّف القطيعة  -

 .الإبستمولوجيّةز بين مستويات القطيعة يميّ  -

 .العلميّةفي المعرفة  الإبستمولوجيّةد مظاهر القطيعة يعدّ  -

 .العلميّةالمعرفة  رتطوّ في  الإبستمولوجيّةيثمّن دور القطيعة  -

 ع اكتسابها:المهارات المتوق  

 مفاهيمية. خريطةرسم  -

 تصنيف المفاهيم. -

 :الد رسمستلزمات 

 أوراق عمل. -عروض بوربوينت -يالمدرّسالكتاب  -

 الد رسإجراءات 

ل الن شاط  افعية للدرس:إثارة الد  : الأو 

المناسبة له، ونستطيع  الاستراتيجيةمن تحديد لابدّ  الدّرسية لهذا الصّفّ ن من تصميم الأنشطة كّ تملن
 حلّ  يي هالتّعليمالمناسبة لهذا الموقف  والاستراتيجية، ومؤشراته الدّرستحديدها بما يتناسب مع معيار 

 الآتي: كلل خطواتها بالشثّ تم، وتالمشكلات

 بع الخطوات الآتية:تّ ن النّشاط، ولتنفيذ المشكلةالشعور بن نشاط إثارة الدافعية يتضمّ  وهنا نلاحظ أنّ 

 أذكر للطلاب قول باشلار: "العلم عندما يغيّر مناهجه يصبح أكثر منهجية"

 شرح وتفسير معنى المقولة. الطّلبةوهنا نطلب من 

 ونسألهم هل يغيّر العلم فعلًا مناهجه؟ ولماذا؟
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 : الث اني الن شاط

 
، من خلال طرح مجموعة رسالرئيسة للد  بتحديد الفكرة القيام  المدرّسعلينا زميلي  النّشاطفي هذا 

 : الطّلبةأسئلة على 

 ه ثابت وقطعي؟مناهجه أم أنّ لفي تغيير العلم  المشكلةهل  -

 اماً أم تبقى على اتصال بها؟تمظريات الجديدة القديمة النّ تلغي وهل  -

 اته؟ما الحالات التي تدعو العلم إلى تغيير نظريّ  -

 رت بعد فترة؟ة تغيّ دراستهم عن نظريات علميّ أطلب أن يذكروا لي أمثلة من  -

ظريات الحديثة والقديمة، بين النّ  الإبستمولوجيّةتكمن في فكرة القطيعة  المشكلة لاب أنّ د للطّ هنا نؤكّ  -
الذي  الدّرسه عنوان لأنّ  السّبّورةته على . ونثبّ ولوجياتمّ إبسوهنا نضيف إلى السؤال: جملة قطيعة 

 سندرسه.

لوصول على ا الطّلبة حفّزسؤال ي كلبصوغها على ش المشكلة نحدّد النّشاطفي هذا  ث:الثال الن شاط
السؤال هو  الإبستمولوجيّةة القطيعة كلمش لاب أنّ د للطّ فيما بعد، فنؤكّ  الدّرسإلى إجابات تكوّن محتوى 

 المهم معرفته لزيادة الوضوح في طريقة تفكيرنا.
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 الرابع: الن شاط

إلى عناصرها الفرعية، بأن نطرح مجموعة أسئلة  المشكلةعلينا تحليل  المدرّس زميلي النّشاطفي هذا 
 الآتي:  كلّ تغطي الفقرات المطلوبة كاملة، على الش

 .الإبستمولوجيّةد معنى القطيعة حدّ  -

 .الإبستمولوجيّةوازن مستويات القطيعة  -

 ها؟ ولماذا؟ها تبقى متصلة بمعرفة علمية حديثة تلغي القديمة أم أنّ  كلّ هل  -

 .العلميّةفي المعرفة  الإبستمولوجيّةد مظاهر القطيعة عدّ  -

 .ر إجابتكهل تستفيد النظريات الجديدة من النظريات القديمة؟ برّ  -

 .العلميّةفي المعرفة  الإبستمولوجيّةالقطيعة  أهميّةح دور و وضّ  -

 الخامس: الن شاط

 المشكلةأسئلة عناصر  نبينها للوصول إلى إجابات عفاضل نقوم بدراسة الإجابات، ون النّشاطفي هذا  
 ومظهره في العبارات الآتية: الإبستمولوجيّةفيه: تحديد مستوى القطيعة  الطّلبةعلى  نطرح سؤالاً 

 عن ميكانيك نيوتن. لا ينفصلينشتاين تقوم على أساس آنظرية  -1

 السابقة.رات صوّ مخالفاً التّ غط الجوي وارتفاع السوائل العلاقة بين الضّ  توريشللياكتشف  -2

 ون.صوير الملّ ون إلى التّ صوير غير الملّ الانتقال من التّ  -3

 .الإقليديّة بالهندساتوعلاقتها  إقليديّة باللاالهندسات  -4

 الإبستمولوجيّة، وأطلب إليهم استنتاج تعريف القطيعة السّبّورةالصحيحة على  الطّلبةأسجّل إجابات 
 .السّبّورة، ثم أسجّله على لعلميّةاودورها في المعرفة 

 الآتي: كلّ على الش المرحلي الت قويميمكن أن يكون 

هما يشتركان علمي: المصباح الكهربائي وعلاقته بالمصباح العادي، مع أنّ  تطوّرعن  نذكر مثالاً 
 ة؟أم قطيعة تامّ  ولوجياتمّ إبسقطيعة  أهيالقطيعة بينهما؟  ما نوع بالضوء،

 :الد رستقويم 

 ها قطيعة تامة:وأيّ  الإبستمولوجيّةر عن القطيعة المواقف الآتية يعبّ  د أيّ حدّ 
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 ة الأرض.نظرية دوران الأرض لكوبرنيكوس وعلاقتها بآراء بطليموس حول مركزيّ  -1

 .مادّةة للالجزيئيّ  النّظريّةنظرية الكم قطع كامل مع  -2

 غاليليو قطع مع جاذبية نيوتن.لقوط الحر قانون السّ  -3

 نوع. كلّ نوا رأيهم في نطلب منهم بعد تحديدها أن يبيّ  ثم

الآتي، نقوم بإفراغ بعض  كلّ مفاهيم على الش خريطةللدرس برسم  النهائي الت قويمويمكن أن يكون 
 ملأها: الطّلبةالمفاهيم الفرعية أو الروابط ونطلب من 

 :الد رسإغلاق 

ييزها عن القطيعة التامة، تمو  الإبستمولوجيّة ثلة في تحديد القطيعةتمم عميماتلت  ا نحدّدنحاول أن 
 معرفتها في القوانين. أهميّةوتوضيح 

ظريات السابقة التي قطعت مع النّ  النّظريّةح الفرق بين التي توضّ  الحلولويمكن أن نصل إلى بعض 
 .ولوجياتمّ إبسقطعاً نهائياً أو قطيعة 

 الآتي: كلعلى الش كلاتالمش حلّ  ستراتيجيّةالنهائي لإ محدّديمكن أن يصبح ال
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فكرة الدرس العامة

ظريات الحديثة المشكلة تكمن في فكرة القطيعة الإبستمولوجيةّ بين النّ نؤكّد للطلاب أنّ 
.ةجملة قطيعة إبستمولوجيّ : والقديمة، وهنا نضيف إلى السؤال

مشكلة الدرس

كيف نحدّد القطيعة الإبستمولوجيةّ

:عناصر المشكلة

.د معنى القطيعة الإبستمولوجيةّحدّ -

.وازن مستويات القطيعة الإبستمولوجيةّ-

لماذا؟ها تبقى متصلة بها؟ ومعرفة علمية حديثة القديمة أم أنّ كلّ تلغيهل-

عدد مظاهر القطيعة الإبستمولوجيةّ في المعرفة العلميةّ-

ح دور وأهمية القطيعة الإبستمولوجيةّ في المعرفة العلميةّوضّ -

ة ، ونفاضل بينها للوصول إلى إجابات عن أسئلالإجاباتنقوم بدراسة 

.عناصر المشكلة، والوصول إلى تعميمات وحلول

تمييزها عن الإبستمولوجيةّ ومتمثلة في تحديد معنى القطيعة التعّميمات
ومعرفة مستوياتها..القطيعة التامة

طيعة التي توضّح الأسلوب الذي يحدّد القالحلوليمكن أن نطرح بعض 
.  معهاالنهّائية مع النظّريات القديمة وبين القطيعة الإبستمولوجيةّ
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ف  القرار / ات خاذدرس : نموذج تطبيقيأ  دبيالأ الث انوي  الث اني: الص 

 المشكلات حل  : ستراتيجي ةال

 في تحقيقه. النّفسب الثّقةف دور ويعرّ ، القرار اتّخاذأساليب  يحدّد: المعيار

رات  :المؤش 

 القرار. اتّخاذمعنى  يحدّد -

 لقرار.ا اتّخاذد خطوات يعدّ  -

 القرار. اتّخاذيذكر أسباب الخطأ في  -

 وعوامل فقدانها. النّفسب الثّقةيوازن بين عوامل اكتساب  -

 القرار. اتّخاذفي  النّفسب الثّقةيثمّن دور  -

 المهارات المتوقع اكتسابها:

 مفاهيمية. خريطةرسم  -

 تصنيف المفاهيم. -

 :الد رسمستلزمات 

 أوراق عمل. -صور وعروض أفلام -نتبويعروض بور  -يالمدرّسالكتاب  -

 الد رسإجراءات 

ل الن شاط  :رسافعية للد  إثارة الد  : الأو 

المناسبة له، ونستطيع  ستراتيجيّةبدّ من تحديد الإ لا الدّرسية لهذا الصّفّ ن من تصميم الأنشطة كّ تملن
ي هو التّعليمة لهذا الموقف المناسب ستراتيجيّة، والإ موشّراتهو  الدّرستحديدها بما يتناسب مع معيار 

 الآتي: كلّ ثل خطواتها بالشتمّ ، وتالمشكلات حلّ 

 من خلال المشكلةعور بالش  

 

 افعيةهيئة أو إثارة الد  الت  
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من خلال المشكلةتحديد 

 

إلى سؤال أما وصف أو تفسير أو  المشكلةتحويل 
 مدى تأثير

 
 من خلال جمع البيانات ووضع الحلول

 

 رسالد  فقرات 

 
ق من الفروض حق  الت  

 وتقويمها
 من خلال

 

 الد رستصنيف أو تحليل المعلومات الموجودة في 

 
 تعميم النتائج

 
 اقتراحات وحلول

 

 بع الخطوات الآتية:نتّ  النّشاط، ولتنفيذ المشكلةعور بالش  ن افعية يتضمّ نشاط إثارة الدّ  وهنا نلاحظ أنّ 

ترغب بدراسة الفرع الأدبي بينما يرغب أهلها  الثّانوي  الأوّل الصّفّ لاب قصة عن طالبة في أذكر للطّ 
 به. ما ترغبخذت قراراً بدراسة بدراستها للفرع العلمي، ودخلت في حيرة ثم اتّ 

 ةالطّالبالتي وقعت فيها  المشكلةعن نوع  الطّلبةوهنا نسأل 

 ماذا لو كنت مكانها ماذا تختار؟ ونسألهم:

 : الث اني الن شاط

، من خلال طرح مجموعة بتحديد الفكرة الرئيسة للدرسالقيام  المدرّسعلينا زميلي  النّشاطهذا في 
 : الطّلبةأسئلة على 

 ة ورأي الأهل؟الطّالبفي الاختلاف بين رأي  المشكلةهل  -

 د وبين اختيار الهدف بدقة؟ما الفرق بين الحيرة والتردّ  -
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 دوا في اختيارها؟م عن مواقف تردّ مجتمعهواقف من أطلب أن يذكروا لي مواقف من حياتهم أو م -

القرار، وهنا نضيف إلى السؤال: جملة  اتّخاذتكمن في فكرة صعوبة  المشكلة لاب أنّ د للطّ هنا نؤكّ  -
 الذي سندرسه. الدّرسه عنوان لأنّ  السّبّورةته على القرار. ونثبّ  اتّخاذ

 الثالث: الن شاط

للوصول إلى إجابات تكوّن محتوى  الطّلبة حفّزسؤال ي كلّ غها على شبصو  المشكلة نحدّد النّشاطفي هذا 
السؤال المهم معرفته لزيادة الوضوح في  تالقرار كان اتّخاذة كلمش د للطلاب أنّ فيما بعد، فنؤكّ  الدّرس

 طريقة تفكيرنا.

 الرابع: الن شاط

ية، بأن نطرح مجموعة أسئلة إلى عناصرها الفرع المشكلةعلينا تحليل  المدرّسزميلي  النّشاطفي هذا 
 الآتي:  كلّ تغطي الفقرات المطلوبة كاملة، على الش

 .القرار اتّخاذد معنى حدّ  -

 .القرار اتّخاذد خطوات عدّ  -

 .القرار اتّخاذاذكر أسباب الخطأ في  -

 .النّفساستنتج تعريفاً للثقة ب -

 .وعوامل فقدانها النّفسب الثّقةوازن بين عوامل اكتساب  -

 .القرار اتّخاذفي  النّفسب الثّقةح دور وضّ  - 

 الخامس: الن شاط

 المشكلةأسئلة عناصر ن فاضل بينها للوصول إلى إجابات عنقوم بدراسة الإجابات، ون النّشاطفي هذا  
 في المواقف الآتية: النّفسب الثّقةالقرار و  اتّخاذفيه: تحديد معنى  الطّلبةعلى  نطرح سؤالاً و 

 ه قرار مهم في حياته.اتّخاذساعد على ييوله طموح الفرد وم -1

 ستفيد من أصدقائي الموثوقين ومن أهلي في تدعيم آرائي.أ -2

 موقف جديد. وتر عندما أواجه أيّ أشعر بالدونية وبالتّ  -3

 عمل أواجهه وأختار الوقت المناسب لتنفيذ عملي. كلّ د هدفي دوماً في أحدّ  -4
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 في اختيار موقفي.ر وتقاليده تؤثّ  المجتمععادات  -6

 ع دوماً في تنفيذ العمل المطلوب مني.أتسرّ  -7

 ثم نطرح الأسئلة على تلك المواقف السابقة:

 القرار؟ اتّخاذما دور الطموح في  -      

 ؟ وكيف؟النّفسب الثّقةن لهم دور في و هل الأصدقاء الإيجابي -     

 ؟النّفسب الثّقةقليل ة والإحباط في تونيّ ما مدى خطر الإحساس بالدّ  -      

 .؟ فسّر ذلكالنّفسب الثّقةهل لتحديد الوقت والهدف دور في تعزيز  -      

 القرار؟ اتّخاذوالعادات والتقاليد دور في  يّةالاجتماعدور العوامل  ما -      

 القرار؟ اتّخاذع في ارتكاب أخطاء في سرّ دور التّ  ما -      

 الثّقةالقرار ودور  اتّخاذ، وأطلب إليهم استنتاج تعريف السّبّورةلى حيحة عالصّ  الطّلبةأسجّل إجابات 
 .السّبّورةه، ثم أسجّله على اتّخاذفي  النّفسب

 الآتي: كلعلى الش المرحلي الت قويميمكن أن يكون 

عامل ب نفسي دوماً ويومياً على التّ يقول طالب: لدي ميول كبيرة تجاه العمل على الحاسوب لذلك أدرّ 
 طوير مهارتي. معه وت

 قرار.ال اتّخاذعلى بالتالي  و النّفسب الثّقة الطالب علىد العامل الذي ساعد حدّ 

 :الد رستقويم 

 القرار: اتّخاذو  النّفسب الثّقةر عن المواقف الآتية يعبّ  د أيّ حدّ 

، لذلك أمتنع عن الصّفّ في  المعلّمما قمت بالإجابة عن سؤال كلّ ينتقدني زملائي بالضحك  -1
 مشاركة.ال

 ة أحاول عدم التشاؤم أو اليأس وأحاول مواجهتها بشتى الطرق.كلّ ما واجهتني مشكلّ  -2

 عندما أشعر بحيرة تجاه مواقف متناقضة وعديدة أختار أفضل البدائل. -3

 عمل أو موقف جديد أواجهه. كلّ أستشير أهلي وأصدقائي الإيجابيين في  -4
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 نمط، واقتراح الأسلوب الجيد البديل له. كلّ أيهم في ثم نطلب منهم بعد تحديدها أن يبينوا ر 

الآتي، نقوم بإفراغ بعض  كلمفاهيم على الشّ  خريطةرس برسم للدّ  النهائي الت قويمويمكن أن يكون 
 ملأها: الطّلبةالمفاهيم الفرعية أو الروابط ونطلب من 

 :الد رسإغلاق 

معرفتها  أهميّة، وتوضيح النّفسب الثّقةالقرار و  تّخاذالة في تحديد أسلوب ثّ تمم عميماتلت  ا نحدّدنحاول أن 
 في أفعالنا.

ن خطر القرار الصحيح وتبيّ  تّخاذح الأسلوب المناسب لاالتي توضّ  الحلولويمكن أن نصل إلى بعض 
 .النّفسب الثّقةد وضعف ردّ سرع والإحباط والتّ التّ 

 الآتي: كلّ ى الشعل المشكلاتحل  ستراتيجيّةالنهائي لإ محدّديمكن أن يصبح ال



 لسفة والعلوم الإنسانيةّ للمرحلة الثاّنوية الف                                                                            المدرّسكتاب 
 

58 
  

 

فكرة الدّرس العامة

جملة اتخّاذ : النؤكّد للطّلاب أنّ المشكلة تكمن في فكرة صعوبة اتخّاذ القرار، وهنا نضيف إلى السؤ
.القرار

مشكلة الدّرس

كيف تتخّذ القرار الصحيح ؟

:عناصر المشكلة

.عدّد خطوات اتخّاذ القرار-.          حدّد معنى اتخّاذ القرار-

.اذكر أسباب الخطأ في اتخّاذ القرار-

.استنتج تعريفاً للثقّة بالنفّس-

.وازن بين عوامل اكتساب الثقّة بالنفّس وعوامل فقدانها-

.وضّح دور الثقّة بالنفّس في اتخّاذ القرار-

ول إلى ونفاضل بينها للوصول إلى إجابات عن أسئلة عناصر المشكلة، والوص، الإجاباتنقوم بدراسة 

.تعميمات وحلول

.ة معرفتها في أفعالنامتمثلّة في تحديد أسلوب اتخّاذ القرار والثقّة بالنفّس، وتوضيح أهميّ التعّميمات

ن خطر التي توضّح الأسلوب المناسب لاتخّاذ القرار الصحيح وتبيّ الحلوليمكن أن نطرح بعض 
.التسّرع والإحباط والترّدد وضعف الثقّة بالنفّس
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 مةؤوس المرق  : الر  إستراتيجي ة -خامساً 

 
 الطّلبةحسب عدد بطلاب  إلى مجموعات لا يتجاوز عددها ستّ  الطّلاببتقسيم  ستراتيجيّةتنفيذ الإ تمّ ي

هطول الأمطار : الآتي  نشاطالع على المجموعات طالب في المجموعة رقم، نوزّ  كلّ ، يأخذ الصّفّ في 
ل إلى هطول ثلجي العام الماضي، الماضية تحوّ  السّنةر مئوية الصّفّ ة حرارة ما دون مع انخفاض درج

 سؤال: هذا الونطرح عليهم  أيضاً، ل إلى هطول ثلجيّ ر ذلك سوف يتحوّ وفي حال تكرّ 

 )دقيقتان(.عمل المجموعة للإجابة عن هذا السؤال  نحدّد ؟يه هذا المثالما نوع القانون الذي ينطوي عل

عرض إجابة المجموعة، ثم يقيّم  هنفسالذين يحملون الرقم  الطّلبةويطلب من  رقماً، المدرّس ديحدّ ثم 
 .يةتم  الح، وهي قانون السّبّورةتها على لى تعميمات يثبّ إالإجابة للوصول  المدرّس

 إما أنهو: و  نيدقيقتخلال  لتفكير فيهايطلب منهم  اً ثاني على المجموعات سؤالاً  المدرّسثم يطرح 
 الينتمبصفة ما أو لا يتصف بها ولا ثالث لهذين الاحالشيء يتصف 

ليه، عأن يعرضوا إجابة المجموعة  هنفسالذين يحملون الرقم  الطّلبةويطلب من  اً رقم المدرّس يحدّدثم 
 .المرفوع، وهي قانون الثالث السّبّورةلى تعميمات يثبتها على إالإجابة للوصول  المدرّسيقيّم ثم 

 الأدبي الثّانوي : الثالث الصّفّ /  درس: قوانين الفكربيقي: أنموذج تط
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 مةؤوس المرق  : الر  استراتيجية

 الطّلبةحسب عدد بطلاب  إلى مجموعات لا يتجاوز عددها ستّ  الطّلاببتقسيم  الاستراتيجيةتنفيذ  تمّ ي

هطول الأمطار  تي:الآ شاطنّ الع على المجموعات ، نوزّ اً طالب في المجموعة رقم كلّ ، يأخذ الصّفّ في 
ل إلى هطول ثلجي العام الماضي، الماضية تحوّ  السّنةر مئوية الصّفّ مع انخفاض درجة حرارة ما دون 

سؤال: ما نوع القانون الذي الونطرح عليهم  أيضاً، ل إلى هطول ثلجيّ ر ذلك سوف يتحوّ وفي حال تكرّ 
 المدرّس يحدّد م(. ثنادقيقت)السؤال جابة عن هذا عمل المجموعة للإ نحدّدينطوي عليه هذا المثال. 

الإجابة  المدرّسعرض إجابة المجموعة، ثم يقيّم  هم نفسالذين يحملون الرق الطّلبةويطلب من  اً رقم
 .ةي  تمالح ، وهي قانون السّبّورةلى تعميمات يثبتها على إللوصول 

الشيء إما أن هو:  ر فيهن للتفكيييطلب منهم دقيقت اً ثاني على المجموعات سؤالاً  المدرّسثم يطرح 
 الينتميتصف بصفة ما أو لا يتصف بها ولا ثالث لهذين الاح

أن يعرضوا إجابة المجموعة عليه،  هنفسالذين يحملون الرقم  الطّلبةويطلب من  اً رقم المدرّس يحدّدثم 
 المرفوع. الثالث، وهي قانون السّبّورةتها على لى تعميمات يثبّ إالإجابة للوصول  المدرّسيقيّم ثم 

 بالاكتشاف: الت عل م استراتيجية -سادساً 

 

 

 

 

 

 

نه من تكوين ابقة، بحيث تمكّ هي عملية تفكير يعيد فيها المتعلمّ بناء المعلومات السّ 

و مبادئ جديدة، ومن الوصول إلى المعلومات بنفسه، معتمداً على مفاهيم أو علاقات أ

 جهوده وعمله وتفكيره.
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 أساليب التعّلمّ بالاكتشاف:

 ه، وحر.ه، وشبه موجّ وهي ثلاثة أنواع حيث ينقسم الاكتشاف إلى موجّ    

 ه :الاكتشاف الموجّ  –أ 

شراف على كلّ خطوة يقوم بها المتعلمّون إلى أن يصلوا وهو التعّلّم الذي يقوم فيه المعلّم بالتوجيه المباشر، والإ

 ة أو قوانين.لاكتشاف مفاهيم أو حقائق علميّ 

 ه : الاكتشاف شبه الموجّ  –ب 

وجيهات، مين، ومعها بعض التّ وهو أسلوب يناسب المتعلمّين الذين لديهم خبرة سابقة، حيث يقدّم المعلّم المشكلة للمتعلّ 

والأدوات المطلوبة، مع السماح لهم بحريّة أكبر في العمل  دهم بالموادّ جيهات عامّة، ويزوّ ويكتفي بإعطاء متعلميه تو

 .المشكلة لحلّ 

 الاكتشاف الحر : –ج 

وهو أسلوب يستخدم بعد إتقان المتعلّمين للطريقتين السابقتين، ويتمّ فيه مواجهة المتعلّم للمشكلة، ثم يطُلب إليه الحل  

 و بأيّ وسيلة أخرى دون تلقّي أيّ مساعدة من المعلّم، وهو أرقى مستويات الاكتشاف.بالاستعانة بالمختبرات أ

 خطوات التعّلّم بالاكتشاف: 

في ضوء سؤال. متعلمين تعلّمها، وصياغة المشكلةتحديد المشكلة: تحديد المفاهيم والمبادئ التي يرُاد لل 

ا في قائمة.وضع المفاهيم والمبادئ المرتبطة بالمشكلة المراد بحثه 

 ّاللازمة في قائمة. وضع الأجهزة والأدوات والمواد 

 ّير بالنشّاط.د خطوات السّ كتابة الأسئلة التي تحد 

 ّم، أو التي يمكن له القيام بها ؛ لاكتشاف المفاهيم والمبادئ التي سبق تحديدها.تحديد النشّاطات الكشفية للمتعل 

تياره.تحديد الفروض، ثم اختيار الفرض المناسب واخ 

 ّل المتعلمّون ما يلاحظونه.يسج 

 ّتائجتفسير الن 
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 العلمي  الث انوي الحديثة للثاني  العلمي ةدرس النظريات  أنموذج تطبيقي:                

 بالاستكشاف  الت عل موفق طريقة                         

 

 الحديثة. علميّةالظريات النّ  أهمّ  ىلإف التعرّ  المعيار:

 بالاكتشاف. التّعلّم /العلمي  الثّانوي  الثّاني/  الحديثة العلميّةالنظريات  تطبيقي: درسنموذج 

 الحديثة  العلميّةظريات النّ  أهمّ  ىلإف التعرّ  المعيار:

  إقليديّة والا الإقليديّةق بين الهندسات أن يفرّ  -1 الأداء:رات مؤشّ 

 لوباتشوفسكي. ريمان هندسياتأوجه الاختلاف بين  الطّالب يحدّدأن  -2                

 (.العلميّة طبيقات)التّ تها في العلم هميّ أ ن ويثمّ  الكم،ة نظريّ  يوضّحأن  -3

 النّسبيّة.ة لنظريّ  الأساسيّةالمبادئ  يحدّدأن  -4

 العلم.م في تقدّ  العلميّةورات الثّ  أهميّةن أن يبيّ  -5

 :الد رسخطوات سير 

  ة:افعي  الد  ثارة إ -1

  اً موجز  اً عرض العلميّةورات الثّ  أهمّ  يوضّحمن الممكن أن تعرض فيديو 

 ذهني( )عصفرس تهم للدّ من الأسئلة لإثارة دافعيّ  مجموعةً  الطّلابأو أن تسأل 

 جديدة؟ة ة علميّ . ما السبب في ظهور نظريّ المقترحة.ومن الأسئلة 

 ؟ زمان ومكان كلّ اتها لجزئيّ  كلّ لح بوتصثابتة ومطلقة  العلميّةظريات ماذا لو كانت النّ 

 الآتية:بع الخطوات البحث والاستقصاء نت   استراتيجيةلتطبيق  -2
لتضمن أن الجميع مسؤول عن  الدّرسإلى مجموعات تتناسب مع عدد فقرات  الطّلابم قسّ  -1

 المهام.أداء 
 باللاهندسات ى تبحث باللالأو المجموعة  )مثلاً ة مجموعة بمهمة البحث عن نظريّ  كلّ ف كلّ ت -2

 وهكذا(.. الكم.تبحث بنظرية  ةالثّاني، و إقليديّة
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وإن وجد طالب لا  تفصيلي، كلأفراد المجموعة بش كلّ ع على يراعى عند توزيع المهام أن توزّ  -3
ف بصياغة كلّ ي العلميّةأو من الكتب والمجلات  الشّابكةن ميستطيع الحصول على معلومات سواء 

 زملائه.أفكار 
في المجموعات يعني  عاونيّ العمل التّ  لاب أنّ ح للطّ أن نوضّ  المدرّسزميلي  جداً  من الضروريّ  -4

 البحث.مسؤولية جميع أفراد المجموعة عن أداء 
لا  اً ك ستختار طالبالمشاركين في المجموعة أنّ  الطّلابابقة أخبر قطة السّ لضمان وضبط النّ  -5

وفي حال فشله تفشل  ،احه تنجح المجموعةم البحث، في حال نجعلى التعيين من أفراد المجموعة ليقدّ 
 ة.الفرديّ  المسؤوليّةالمجموعة وذلك لجعلهم يشعرون ب

مصادر  خاصّةو  ،العودة إليها الطّلابالتي على  المصادر أهمي ةتوضيح مدى  من المهم جداً  -6
 وصحيحة،ة لكترونية لتكون معلوماتهم دقيقباللواحق الموثوقة للمواقع الإ الطّلابرفد  الشّابكة، ويمكن

 ومن هذه اللواحق 
.(org/. Edu/. sy/.) 
مة من قبلهم لا تعني فقط جمع الأبحاث المقدّ  أنّ بلاب وضيح للطّ من التّ  بدّ  لا المعلّمزميلي  -7

 صنيف،التّ  المقارنة، ،التّركيبو  التّحليل) مهارات:من خلال تطبيق  المعلومات وإنما معالجتها أيضاً 
 بأعضاء المجموعة  خاصّةلإنتاج نتائج ووجهات نظر جديدة  مليات(العالاستنتاج ... وغيرها من 

 بحاث.الأمن الضروري تحديد الزمن الذي ستنجز به  -8
وبعد العرض يدار نقاش مع المجموعات الأخرى حول  ،ةحدمجموعة على  كلّ عمال أ تعرض  -9

 البحث.
 السّبّورة.عليها على  التّركيزحيحة والمراد ت المعلومات الصّ تثبّ  -10
 الدّرس.نربط بين فقرات  ،السّبّورةبحث على  كلّ كتابة موجز عن بعد  -11

  هامة:ملاحظة 

 المهام.في توزيع  دقيقاً  والجهد، فكنر عليهم الوقت يوفّ  الطّلابمطلوب من  ما هووضوح  إنّ 

 الذ هني:طريقة العصف  -سابعاً  

حصول على أكبر عدد من ها وسيلة للعلى أنّ  الذّهنيتعرّف جلسات العصف  الذ هني:مفهوم العصف 
 ة قصيرة. الأفكار من المشاركين لمعالجة موضوع من الموضوعات خلال فترة زمنيّ 
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 والقضايا التي يعالجها العقل البشري نوعان    

 التّفكيروتحتاج إلى نوع من  للحل،قضايا مغلقة لها إجابة واحدة صحيحة أو طريقة واحدة   -
 المنطقي. 

ل إجابات تموإنما تح للحل،إجابة واحدة صحيحة أو طريقة واحدة قضايا مفتوحة ليس لها   -
 الذّهني.ويصلح معها أسلوب العصف  الإبداعي، التّفكيروتحتاج إلى نوع من  دة،متعدّ 

 . يّةالتّعليمفي المواقف  المتعلّمتفعيل دور  أهدافها:

 لال البحث عن إجاباتمن خ ن،معيّ ة حول موضوع على توليد الأفكار الإبداعيّ  ينالمتعلّمتحفيز 
 أو حلول ممكنة للقضايا التي تعرض عليهم.  صحيحة،

 على احترام وتقدير آراء الآخرين.  الطّلابأن يعتاد 

 من خلال تطويرها والبناء عليها. الآخرين،على الاستفادة من أفكار  الطّلابأن يعتاد 

على تطبيق أربعة مبادئ  الذّهنيد نجاح جلسات العصف تميع الذ هني:في العصف  الأساسي ةالمبادئ 
 ة وهي:   أساسيّ 

ذلك يفقده  لأنّ  المتكلّم؛قد إلى الفرد ى تقييم الأفكار وتوجيه النّ لالأو لا يجوز في المرحلة  التّقويم:إرجاء 
الإبداعي والوصول  التّفكيرعن  يعيفهمما  ر،وتّ بالتّ عور د في نفسه الخوف والشّ ويولّ  ،النّفسفي  الثّقة

 ة أفضل. إلى فكر 

ل وتوليد خيّ ع على التّ يشجّ و  والاسترخاء، يسوده الهدوء ذلك بتوفير جوٍّ  : ويتمّ التّفكير حريّةإطلاق 
قد مهما كانت الأفكار غريبة وطريفة أو ظ أو الخوف من النّ حفّ ويكون ذلك من خلال عدم التّ  الأفكار،

 واقعيّة.غير 

 الكيف:قبل  الكمّ 
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ة واقعيّ الغير الأفكار ف جودتها،قدر ممكن من الأفكار مهما كانت  أي الحرص على الحصول على أكبر
  الآخرين.قد تثير أفكاراً أفضل لدى 

 الآخرين:البناء على أفكار 

 ة عليها. أي الاستفادة من أفكار الآخرين لاكتشاف أفكار جديدة مبنيّ 

 : الذ هنيخطوات العصف 

ويجب على رئيس الجلسة  نة،معيّ ة كلبارة عن مشيكون الموضوع عما وعادة  الموضوع:تحديد ومناقشة 
وا ببعض حتى يلمّ  الموضوع،الأدنى من المعلومات عن  الحدّ  )الطّلاب(( أن يعطي المشاركين المدرّس)

وبصورة كبيرة من تفكير  إعطاء المزيد من التفاصيل في الموضوع يعني الحدّ  ها؛ لأنّ كلّ وليس  هتفاصيل
 .وهو أمر غير مطلوب ،الطّلاب

 أسئلة: كلإعادة صياغة الموضوع على ش

وتكشف عن أبعاده وجوانبه المختلفة  بالموضوع،ق تتعلّ عدة من طلابه طرح أسئلة  المدرّسحيث يطلب 
 دون اقتراح حلول لها في هذه المرحلة، وتجب كتابة هذه الأسئلة في مكان واضح للجميع.

 الذّهني:العصف 

ويطلب من المشاركين عرض  ة،الثّانيتحديدها في المرحلة  تمّ بطرح أحد الأسئلة التي  المدرّسيقوم 
أو  السّبّورةبتدوينها على  الطّلابأو أحد  المعلّمويقوم  مقبولة،تامة مهما كانت غير  حريّةأفكارهم ب

ق في مكان بارز، ثم يدعوهم وعندما تستكمل تعلّ ، حسب تسلسل ورودهابلوحة ورقية مع ترقيم الأفكار 
ل الأفكار المقترحة وما تستدعيه من تعديل أو إعادة في من خلال تأمّ  التّفكيرالاستغراق في إلى  المعلّم

 .ياغة والاستفادة منها في البناء عليها أو توليد أفكار جديدةالصّ 

تفادة منه المقصود من هذه المرحلة هو تقييم الأفكار وتحديد ما يمكن أخذه منها والاس التقييم:جلسة 
 الآتي:من المشاركين تصنيف الأفكار المقترحة على النحو  المدرّسلب عملياً حيث يط

 مباشرة.وقابلة للتطبيق  مفيدة،أفكار   -أ  

 والدّراسة.وتحتاج إلى مزيد من البحث  مباشرة،طبيق ها غير قابلة للتّ إلا أنّ  مفيدة،أفكار -ب  

 بيق.للتّطة وغير قابلة ها غير عمليّ أفكار ليست مقبولة؛ لأنّ   -ت
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 الذ هني:قات العصف معو  

خرية، هور أمام الآخرين بمظهر يدعو للسّ من الفشل والظّ  الطّالبل في خوف ثّ تمعوائق نفسية، ت-
ب على غلّ بب في ذلك هو عدم ثقته بنفسه وقدرته على ابتكار أفكار جديدة وإقناع الآخرين بها، وللتّ والسّ 

ه لا يقل عن غيره ممن أبدعوا واخترعوا واهبه وأنّ هذا العائق يجب على الفرد أن يؤمن بقدراته وم
 واكتشفوا.

 الآخرين.سليم الأعمى للافتراضات وآراء التّ  -
سرع في تقويم الأفكار وما يصاب به صاحب الفكرة من إحباط عندما يسمع مثل هذه العبارات: لقد التّ -

 رة؟الفكبنا هذه الفكرة من قبل وهي قديمة جداً/ من يضمن نجاح هذه جرّ 
 أحد.هذه الفكرة غير مقبولة ولن يوافق عليها  / هذه الفكرة سابقة جداً لوقتها

مناقشته  تمّ عليمي ما وتعلى موقف ت الذّهنيلتطبيق طريقة العصف  ب بعد ذلك أنموذجاً م المدرّ يقدّ 
 جماعيّاً.

ف  /  الانتباه تشت تي: الت عليمالموقف أنموذج تطبيقي:   2ج/: ثالث ثانوي أدبيالص 

 المعيار:

 معالجتها.ة الانتباه وكيفيّ  تشتّتة إلى العوامل المؤديّ  الطّالبيتعرّف 

رات  :المؤش 

 الانتباه تشتّتمعنى  يحدّد -

 الانتباه. تشتّتيذكر أمثلة من واقعه عن  -

 الانتباه. تشتّتل الموضوعيّةة و الذّاتييقارن بين العوامل  -

 الانتباه. تشتّتمعالجة  أهميّة يوضّح -

 الانتباه.              تشتّتفي جدول عوامل  يصنّف -

 ع اكتسابها:المهارات المتوق  

 ربط المفاهيم               -

            التّركيبو  التّحليل -
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 المناقشة والحوار -

 :الد رسمستلزمات 

 الانتباه تشتّتبوربوينت لقصص عن  فيديوهات أو عرض -أوراق عمل -بطاقات -الطّالبكتاب  

 : الط ريقةو  الاستراتيجية

 الد رسإجراءات 

( أن يعطي المشاركين المعلّمعلى رئيس الجلسة ) يجب :الموضوعتحديد ومناقشة  :الأوّل النّشاط

 الموضوع وليسحتى يلموا ببعض تفاصيل  الانتباه، تشتّتالأدنى من المعلومات عن  ( الحدّ الطّلاب)

وهو  ،الطّلابالموضوع يعني الحد وبصورة كبيرة من تفكير ها؛ لأن إعطاء المزيد من التفاصيل في كلّ 

 .أمر غير مطلوب

 أسئلة كلإعادة صياغة الموضوع على ش :الث اني الن شاط

وتكشف عن أبعاده وجوانبه المختلفة  بالموضوع،ق تتعلّ عدة على طلابه أسئلة  المعلّمحيث يطرح        

 دون اقتراح حلول لها في هذه المرحلة. 

 كتابة هذه الأسئلة في مكان واضح للجميع.وتجب  

 من الأسئلة التي قد يطرحها:  

 ي ما حدث معك؟لدقائق، ماذا تسم   ر  تمواس وعالياً  مزعجاً  ة وسمعت صوتاً كنت في الحص   -

 ؟ ماذا تفعل؟ماذا لو كنت تدرس في غرفتك وسمعت صوت التلفاز عالياً  -

 انتباهنا؟ تشت تلماذا ي -

 ة؟ي  خارج هل الأسباب دائماً  -

 الانتباه؟ اقترح تصنيفات؟ تشت تي إلى ف العوامل التي تؤد  مكن أن نصن  يكيف  -

ةالانتباه؟ اقترح حلولك ال تشت تهل نستطيع معالجة  -  ؟خاص 
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 المدر سالثالث: دور  الن شاط

 لها لتأكيد مراجعتها.تها ويسجّ د أهميّ زها ويؤكّ ويعزّ  الطّلابالإجابات من  المدرّسى يتلقّ 

ل الواحد أو دة للسؤاف في فئات لتصبح بمنزلة إجابات متعدّ وتصنّ  المتراكمة،جابات جمع الإ تمّ ي
 تصنيفات أو مقترحات.

 تقييم الأداء: الرابع الن شاط 

اً حيث وتحديد ما يمكن أخذه منها والاستفادة منه عمليّ ، المقصود من هذه المرحلة هو تقييم الأفكار
 الآتي:حو فكار المقترحة على النّ من المشاركين تصنيف الأ المعلّميطلب 

 مباشرة.طبيق وقابلة للتّ  مفيدة،أفكار   -أ  

 والدراسة.طبيق مباشرة وتحتاج إلى مزيد من البحث ا غير قابلة للتّ إلا أنهّ  مفيدة،أفكار  -ب  

 للتّطبيق.ها غير عملية وغير قابلة أفكار ليست مقبولة؛ لأنّ   -ت

 يالت عليم تقويم الموقف الخامس: الن شاط

 نتباه والحلول المقترحة لعلاجها.الا تشتّتفيه عوامل  يصنّفرسم جدول  الطّلابيطلب من 

 يالت عليمادس: إغلاق الموقف الس   الن شاط

؟ وما تأثير ذلك محدّدمدى نستطيع ضبط وتركيز انتباهنا في موضوع  إلى أيّ  تساؤلًا: المدرّسيطرح 

 راسي؟ على تحصيلنا الدّ 
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 المناظرة –ثامناً 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

أعضاء  إلا أن  … دوة من حيث عدد الأعضاء وطريقة تنظيمهاالمناظرة تشبه طريقة الن  

منهما وجهة نظر مخالفة أو معارضة  كل  ى المناظرة ينقسمون عادة إلى قسمين، يتبن  

         ن. حول موضوع معي   الث انيلوجهة نظر القسم 

إلى  المعل مصون يدعوهم ، وقد يقوم بها أشخاص متخص  المتعل مينتدور المناظرة أمام 

ص الآراء، ويعطي مي الفصل أنفسهم. وللمناظرة قائد يديرها ويلخ  ، أو بعض متعل  الص ف  

مين الفرصة المتكافئة للأعضاء لإبداء الرأي، وفي نهاية المناظرة تتاح الفرصة للمتعل  

 ولمناقشة الأعضاء حول آرائهم. لتوجيه الأسئلة،
 

ظر المغايرة احترام وجهات الن   الط لاب: تفيد المناظرة في تعليم مزايا المناظرة

 .الش خصي ةلآرائهم 

 أي.أي وصاحب هذا الر  جاهه نحو الر  ق الفرد بين ات  أن يفر   -

قدرة على الدقيق عن الفكرة المطروحة، وال الت عبيرة م كيفي  تفيد المناظرة في تعل   -

 المنطقي والحجة في الإقناع. الت فكيراختيار الألفاظ بدقة، و
 

 

 عيوب المناظرة:

 روس.الد   كل  لا تتناسب مع 

 تنظيمها. المعل مقد تؤدي إلى فوضى إن لم يحسن 

 ب للآراءعص  قد تؤدي إلى الت  
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 أنموذج تطبيقي 

 تقدّم العلم في الحضارة المعاصرة آثار الأدبي الثاّنوي الثاّنيالصّفّ: 

 المعيار:

 .الإيجابيّةو  السلبيّةالعلمي  التّقدّمعلى آثار  الطّالبيتعرّف 

رات  :المؤش 

 .وسلباً  العلمي إيجاباً  التّقدّممعنى  يحدّد -

 العلمي. للتّقدّم سلبيّةوأخرى  إيجابيّةأمثلة من واقعه عن آثار يذكر  -

 .السلبيّةوالآثار  الإيجابيّةيقارن بين الآثار  -

 ضبط العلم. أهميّة يوضّح -

 العلمي.              للتّقدّم الإيجابيّةو  السلبيّةفي جدول الآثار  يصنّف -

 ع اكتسابها:المهارات المتوق  

           ربط المفاهيم     -

            التّركيبو  التّحليل -

 المناقشة والحوار -

 :الد رسمستلزمات 

أو  إيجابيّة عرض بوربوينت أو فيديوهات لمواقف تجسد آثاراً  -أوراق عمل -بطاقات -الطّالبكتاب  

 العلمي. للتّقدّم سلبيّة

 : المناظرةوالط ريقة الاستراتيجية

   الد رسإجراءات 

 ي وشرحها:التّعليمبعة في الموقف المتّ  الاستراتيجية: تحديد لالأو   الن شاط

 فريق رأيه بلغة واضحة وأدلة مقنعة. كلّ د ومعارض يدعم مية بين فريقين مؤيّ كلّا المناظرة هي محاورة 
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مينقسم البشر حول : الطّلاب المدرّسيسأل  م العلمي وآثاره إلى قسمين: أحدهما يتفاءل بتقد   الت قد 

 .ودافع عنه بالحجج والبراهين ى رأياً إلى نتائجه، تبن   تشاؤمي   كلالعلم والآخر ينظر بش

ثلاثة ثلاثة طلاب متفائلين و  المدرّسالعلمي ومتشائم منه، فيختار  التّقدّمبين متفائل ب الطّلابينقسم 

 .عضهم بعضاً بمتشائمين... يجلسون مقابل 

ن بالحديث اوالحوار وتحديد متى يبدأ الفريق وظيفته إدارة الوقت لابالطّ للمناظرة من  مديراً  المدرّس يحدّد

 ي إدارة المناظرة.فصف بالحزم طرف ويتّ  لأيّ  زوغير متحيّ  اً ومدة الحوار.... ويجب أن يكون موضوعيّ 

مهمتهم في الحكم على أداء الفريقين  يحدّدثلاثة طلاب بموقع الحكم في المناظرة و  المدرّس يحدّدكما 

مقنع أكثر، وكذلك الحكم على أداء مدير المناظرة وقدرته  كلرفين استخدم الحجج والبراهين بشالطّ  وأيّ 

 وحسن استخدام الوقت. الموضوعيّةعلى إدارة الحوار والالتزام ب

 إجراءات المناظرة: الث اني الن شاط

" ويطلب من الفريق السلبيّةو  الإيجابيّةالعلمي بين  التّقدّم"  المشكلةيبدأ مدير المناظرة طرح الموضوع و 

 يحدّدتقديم رأيه وتدعيمه بالحجج والبراهين، و  الأوّل"المتفائل" أن يبدأ الحديث، فيطلب من العضو  الأوّل

على  دّ " المتشائم" للرّ  الثّانيمن الفريق  الأوّله بالحوار إلى العضو " ثم يتوجّ  " دقيقتين مثلاً  له وقتاً 

 .الأوّلبالوقت الذي استغرقه العضو  ويلزمه الأوّلم الفريق كلا

.... ثم الثّانيفي الفريق  الثّانيوبعدها إلى العضو  الأوّلفي الفريق  الثّانيثم ينقل السؤال إلى العضو 

 عليه... دّ الرّ  الثّانيالث في الفريق ويطلب من العضو الثّ  الأوّلالث في الفريق ينتقل إلى العضو الثّ 

هم، وكذلك الفريق ءص موقفهم وآراث قائدهم ويلخّ أن يتحدّ  الأوّلمن الفريق وبعد انتهاء الحوار يطلب 

 الثّاني

ع لآرائهم تمه مدير المناظرة إلى الجمهور ويسثوا بها، ثم يتوجّ هم التي تحدّ ءص آراثم يشكر الفريقين ويلخّ 
    ويثني عليها...
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 تقييم الأداء: الثالث الن شاط 

لقوة  هما الأفضل تبعاً ن رأيها وتحكم على أداء الفريقين، أيّ كم أن تبيّ يطلب مدير المناظرة من لجنة الح

 مت.دّ الإقناع والحجج والبراهين التي قُ 

وإدارته  وموضوعتهفي حزمه  قاً إن كان موفّ  لدوره،على أداء مدير المناظرة  ثم بحكم هؤلاء أيضاً 

 للمناظرة أم لا.

 المدرّسدور : الرابع الن شاط

ات يّ في إيجاب السّبّورةل الآراء على دور مدير المناظرة والفريقين ولجنة الحكم ويسجّ  على المدرّسيثني 
  العلمي. التّقدّمات وسلبيّ 

 يالتّعليمتقويم الموقف  الخامس: الن شاط

 العلمي للتّقدّم الإيجابيّةو  السلبيّةرسم جدول لتوضيح الفرق بين الآثار  الطّلابيطلب من 

 يالتّعليمالموقف إغلاق  السادس: الن شاط

ضبط العلم  تمّ ؟ كيف يالعلميّة: هل يستطيع الإنسان الاستغناء عن المنجزات تساؤلاً  المدرّسيطرح 

 ؟ السلبيّةوالتخفيف من آثاره 
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 اتهاالعولمة وسلبيّ  إيجابياّت /علميالصّفّ: ثاني ثانوي  أنموذج تطبيقي 

 المعيار:

 اتها.ة وسلبيّ ات العولمإيجابيّ  الطّالبيتعرّف 

رات  :المؤش 

 .اً وسلبيّ  اً معنى العولمة إيجابيّ  يحدّد -

 ات العولمة.يذكر أمثلة من واقعه عن إيجابيّ  -

 للعولمة. لبيّ والسّ  يقارن بين الجانب الإيجابيّ  -

 لآثار العولمة. بط الإيجابيّ الضّ  أهميّة يوضّح -

        اتها.      ات العولمة وسلبيّ في جدول ايجابيّ  يصنّف -

 المهارات المتوقع اكتسابها:

 ربط المفاهيم               -

            التّركيبو  التّحليل -

 المناقشة والحوار -

 :الد رسمستلزمات 

 .وإيجاباً  فيديوهات أو عرض بوربوينت لأمثلة عن العولمة سلباً  -أوراق عمل -بطاقات -الطّالبكتاب  

 ةالمناظر  والط ريقة: الاستراتيجية
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 الد رسإجراءات 

ل الن شاط  ي وشرحها:التّعليمبعة في الموقف المتّ  الاستراتيجيةتحديد : الأو 

 ة مقنعة.فريق رأيه بلغة واضحة وأدلّ  كلّ د ومعارض يدعم مية بين فريقين مؤيّ كلاالمناظرة هي محاورة 

 ؟سلبي ةمع العولمة أم ترونها ظاهرة  تمأن: الطّلاب المدرّسيسأل 

، فيختار سلبيّةومعارض لها بوصفها ظاهرة  إيجابيّةها ظاهرة د للعولمة بأنّ بين مؤيّ  لابالطّ ينقسم 

 .عضهم بعضاً ب... يجلسون مقابل سلبيّةوثلاثة يرونها  إيجابيّةثلاثة طلاب يرونها  المدرّس

ن بالحديث اريقوالحوار وتحديد متى يبدأ الف وظيفته إدارة الوقت الطّلابللمناظرة من  مديراً  المدرّس يحدّد

 ي إدارة المناظرة.فصف بالحزم طرف ويتّ  لأيّ  زوغير متحيّ  اً أن يكون موضوعيّ  .... ويجبومدة الحوار

مهمتهم في الحكم على أداء الفريقين  المناظرة، ويحدّدثلاثة طلاب بموقع الحكم في  المدرّس يحدّدكما 

ذلك الحكم على أداء مدير المناظرة وقدرته مقنع أكثر، وك كلالطرفين استخدم الحجج والبراهين بش وأيّ 

 وحسن استخدام الوقت. الموضوعيّةوالالتزام ب الحوار،على إدارة 

 إجراءات المناظرة: الث اني الن شاط

 الأوّللب من الفريق " ويطالسلبيّةو  الإيجابيّة" العولمة بين  المشكلةيبدأ مدير المناظرة طرح الموضوع و 

له  يحدّدتقديم رأيه وتدعيمه بالحجج والبراهين، و  الأوّلحديث، فيطلب من العضو أن يبدأ ال" الإيجابيّة"

م كلاعلى  دّ " للرّ السلبيّة"  الثّانيمن الفريق  الأوّله بالحوار إلى العضو " ثم يتوجّ " دقيقتين مثلاً  وقتاً 

 .الأوّللزمه بالوقت الذي استغرقه العضو ويُ  الأوّلالفريق 

 في الفريق المعارض.... الثّانيوبعدها إلى العضو  الأوّلفي الفريق  الثّانيعضو ثم ينقل السؤال إلى ال

 الرد عليه... الثّانيويطلب من العضو الثالث في الفريق  الأوّلإلى العضو الثالث في الفريق  ثم ينتقل

الفريق  هم، وكذلكءدث قائدهم ويلخص موقفهم وآراأن يتح الأوّلوبعد انتهاء الحوار يطلب من الفريق 

 الثّاني
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ع لآرائهم تمّ ثوا بها، ثم يتوجه مدير المناظرة إلى الجمهور ويسهم التي تحدّ ءص آراثم يشكر الفريقين ويلخّ 
 ويثني عليها...

 تقييم الأداء: الثالث الن شاط 

ة وّ لق هما الأفضل تبعاً ن رأيها وتحكم على أداء الفريقين، أيّ يطلب مدير المناظرة من لجنة الحكم أن تبيّ 

 مت.دّ الإقناع والحجج والبراهين التي قُ 

 وإدارته وموضعيتهافي حزمه  قاً إن كان موفّ  لدوره،على أداء مدير المناظرة  حكم هؤلاء أيضاً يثم 
  للمناظرة أم لا.

 المدرّسدور : الرابع الن شاط

ات في إيجابيّ  بّورةالسّ ل الآراء على على دور مدير المناظرة والفريقين ولجنة الحكم ويسجّ  المدرّسيثني 
 ات العولمة.وسلبيّ 

 يالتّعليمتقويم الموقف  الخامس: الن شاط 

 اتها.ات العولمة وسلبيّ رسم جدول يوازن فيه بين إيجابيّ  الطّلابيطلب من 

 ي: التّعليمإغلاق الموقف  السادس: الن شاط

يف يمكن رافقة للعولمة؟ ك: هل يستطيع الإنسان الاستغناء عن التكنولوجيا المتساؤلاً  المدرّسيطرح 

 ضبطها والاستفادة منها؟ 

ف    -تاسعاً  قنيات الحديثة لتطوير للتّ  المعلّمة تقوم على توظيف تعليميّ  استراتيجيةهو  المقلوب: الص 
مكان  في أيّ  الطّلابع إليه تمل يسفي صورة درس مسجّ  الطّلابوالتحفيز والتواصل مع  التّدريسطرق 
والبيت  الصّفّ وبذلك تكون مهام  الصّفّ،داخل  ن ما تعلموه من التسجيل عملياً و يطبّقثم  الصّفّ خارج 

 قد انقلبت وتبادلت الأدوار.

 واستراتيجية التّقليدي الصّفّ  استراتيجية بمقارنة بينالعادي والمقلوب سنقوم  الصّفّ ولمعرفة الفرق بين 
 منهما. كلّ في  الطّالبو  المعلّممن  كلّ  دور خلالية من التّعلّم يّةالتّعليم العمليّة المقلوب في الصّفّ 
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 الطّالبك الأساسي لها، حيث يقوم بتلقين والمحرّ  يّةالتّعليم العمليّةهو قائد  المعلّمة، التّقليديوف الصّفّ في 

ي هذه المعارف من هي تلقّ  الطّالبيفه ببعض الواجبات في المنزل بينما وظيفة كلالمعارف المختلفة وت
 الواجبات في البيت. وحلّ  المعلّم

ع تمّ يس الطّالب، فبعد أن كان التّقليدي التّعلّمطريقة وف المعكوسة )المقلوبة( فتقوم على قلب الصّفّ أما 
في البيت من خلال فيديو  الدّرسع إلى تمالأسئلة في البيت سيس نويجيب ع الصّفّ في  الدّرسإلى 

ة والبصرية معيّ ة السّ قنيّ الوسائل التّ  كلّ يستعين فيه بر و المقرّ  الدّرسويشرح فيه  المعلّمله يسجّ “مرئي 
ما  كلّ بتطبيق  الطّالبراسي فسيقوم الدّ  الصّفّ لاب وجذبهم إليه. أما في للطّ  الدّرسالمتاحة لتوضيح 

في  المعلّمبذلك دور  لفتحوّ  بها،دة يقوم مه من خلال أنشطة متعدّ أمام معلّ  مه في البيت عملياً تعلّ 
عم لمن يحتاج م الدّ ز للطلاب يشرف على سير الأنشطة ويقدّ ه ومساعد ومحفّ ن إلى موجّ من ملقّ  الصّفّ 

فأصبح  الطّالب أما الصّفّ.فاعل مع طلابه داخل من قضاء مزيد من الوقت في التّ  المعلّم كنتمّ ويإليه، 
 التّعلّم.ل ة من خلابفاعليّ  قنيةومستخدم للتّ ل إلى باحث وتحوّ  التّعلّمة المحور الرئيسي في عمليّ 
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ف  نماذج عن    :تربوي ةالموقع المنصة  موجودة على بهاالاستعانة  الط البالمقلوب يستطيع  الص 

 
 درس الشك الفلسفي  

http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=349 

 درس المعرفة  

http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=344 

 درس مصادر المعرفة  

http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=340 

  أدبي:ثالث ثانوي  /درس الحدود المنطقية

http://www.sep.edu.sy/images/att/0618440319_x_568.mp4 

  ثانوي:أول  /مرحلة الطفولة

http://www.sep.edu.sy/images/att/0620490119_e_701.mp4 

 :أدبياني ثانوي ث /الشك الفلسفي

http://www.sep.edu.sy/images/att/0620490119_e_701.mp4 

http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=349
http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=344
http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=340
http://www.sep.edu.sy/images/att/0618440319_x_568.mp4
http://www.sep.edu.sy/images/att/0620490119_e_701.mp4
http://www.sep.edu.sy/images/att/0620490119_e_701.mp4
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  علمي:أول ثانوي  /الفضيلة 

http://www.sep.edu.sy/images/att/0509312819_z_424.mp4 

 :ثاني ثانوي علمي /الإبستمولوجيةالقطيعة 

http://www.sep.edu.sy/images/att/0509302819_t_889.mp4 

 ابن خلدون وفلسفته التربوية -فلسفة  -الثاني الثانوي 

http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=542 

 أنماط فاسدة للمعرفة -فلسفة -الأول الثانوي 

http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=536 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.sep.edu.sy/images/att/0509312819_z_424.mp4
http://www.sep.edu.sy/images/att/0509302819_t_889.mp4
http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=542
http://www.sep.edu.sy/v_subj.php?i=536
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 لمطورا الت قويمأساليب 

  الآتي:ونذكر منها على سبيل المثال لا الحصر  رالمطوّ  التّقويمد أساليب تتعدّ 

 الت قويم 
 

  ةة وموثوقيّ لة ذات مصداقيّ هو التقّويم الذي يعتمد على أدوات قياس أصي :رالتقّويم المطوّ 

، وليس مجرد قياس  ةواختبارات تقيس قدرات تفكير عليا بالنسبة لمواقف حقيقيةّ واقعيّ 

 رة.ة ومقولبة ومكرّ مسائل ومشكلات روتينيّ  وحلّ ، ر وحفظ قدرات تذكّ 

ار أو يستطيع فعله بهدف إظه، أسلوب لتحديد ما الذي يعرفه المتعلمّ : التقّويم البديل هو إنّ 

وهذا الأسلوب في التقّويم لا يستخدم الاختبارات ؛ وجيهات المناسبة وتقديم التّ ، النمّوّ 

تجاه الأهداف  ل النمّوّ الحقيقيّ على أنشطة تمثّ  لاعتمادهأو أصيل  حقيقيّ  وهوالتقّليدية، 

م ، ويشمل ملاحظات المعلّ  ةوالحياة الواقعيّ  وتعكس مواقف الصّفّ الدراسيّ ، التعّليميةّ 

تقييم واسع لمخرجات التعّليم  على، ويساعد  والتقييم القائم على الأداء وتقييم المتعلمّ لذاته

 .ذات الأهميةّ

 

 

 أهداف التقّويم المطوّر 

 : أو الواقعي الآتي المطوّريهدف التقّويم 

 ة.ة الحقيقيّ تطوير المهارات الحياتيّ  .1

 ة العليا.تنمية المهارات العقليّ  .2

 قة والجديدة.والاستجابات الخلّا تنمية الأفكار  .3

 الترّكيز على العمليات والمنتج في عملية التعّليم. .4

 دة ضمن مشروع متكامل.تنمية مهارات متعدّ  .5

 تعزيز قدرة المتعلمّ على التقّويم الذاّتي. .6

 . ن درجة تحقيق المتعلمّين لنتاجات التعّلمّجمع البيانات التي تبيّ  .7

دة لقياس الجوانب المتنوّعة في ويم متعدّ استخدام إستراتيجياّت وأدوات تق

 . شخصية المتعلمّ



 لسفة والعلوم الإنسانيةّ للمرحلة الثاّنوية الف                                                                            المدرّسكتاب 
 

80 
  

 بحوزتهم،بتطبيقهم المعرفة التي  المهام،في إنجاز  ينالمتعلّمبقياس قدرات  تختصّ  تقويم الأداء:

 ت معزى.التي واجهتهم بصورة ذا المشكلات وبعرضهم إمكانات استخدامها في حلّ 

اختيارها  تمّ  المتعلّم؛عة من أعمال نات منتقاة متنوّ ( سجل لتجميع عيّ ملفّ هي حقيبة ) الأداء:ت سجلّا 

من في مجال مه خلال فترات متتابعة من الزّ تعكس إنجازاته وتقدّ  وغيره، المعلّمومعاونيه من  همن قبل

 هلديموجودة ة ومعلومة محدّدوفق معايير  الحكم عليها وتقويمها تمّ وي الدّراسيّة،أو أكثر من المجالات 

 مسبقاً. 

 الدّراسة،ذات علاقة بموضوعات  المعلّممن قبل  المتعلّمهي عمل أو نشاط يختاره  الطّلبة:مشروعات 

هذا العمل أو  وعادة ما يمرّ  معيّنة،ة بقصد تحقيق أهداف تدريسيّ  وخارجها،ة سالمدر إنجازه داخل  تمّ وي

امه تموقد يستغرق إ والتّقييم، التّنفيذ، للتّنفيذ،خطيط والتّ  المشروع،اختيار  هي: دّةع مراحلب النّشاطذلك 

  عدّة. شهورل تمتدّ وقد  اً أيامعادة 

 إلخ(مسألة ... حلّ  فنيّة،لوحة  البحث، )تقريرإنجازاتهم في أداء المهمة  المتعلّموفيها يعرض  العروض:

 .الصّفّ ة زملائهم بأمام بقيّ 

تشمل ما يراه  الحقيقيّة،عن أدائه في إنجاز المهام  المتعلّمها ة يعدّ وهي تقارير ذاتيّ  :الطّلبةصحائف 

 ة حول هذا الأداء.الذّاتيّ لاته فضلًا عن تأمّ  الأداء،عف في هذا ونقاط الضّ  القوّةمن نقاط 

  ضدّها.لثورة نة التي جاءت اوليست الاختبارات المقنّ  المعلّمهي اختبارات إنجاز من إعداد  الاختبارات:

نة ويطلب منهم ات معيّ مهمّ  مجموعات(أو في  )فرادى الطّلبةوع من الاختبارات يعطى وفي هذا النّ 

ويجري  مجموعات(،أو في  )فرادى ث معهمويتحدّ  تلاميذه،إنجازات  المعلّمفي حين يراقب  إنجازها،

 المهمّات.إنجاز هذه  مهم فيودرجة تقدّ  مستوياتهم،لى إف ليتعرّ  الشّخصيّةمعهم المقابلات 

لا يأخذ إلا دقائق معدودة حول معارف أو مهارات  بار قصيرات الإنجاز بمثابة اختوقد تكون مهمّ  

سؤال مفتوح الإجابة )سؤال  كلأو على ش مفاهيم،طلب رسم خريطة  كلوقد تكون على ش محدّدة،
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 مطروحة،ة كلور حول مشالتي تد متعدّد(من  أسئلة )الاختيارمجموعة من  كلمقالي(، أو على ش

 تبرير خياراته التي قام بتحديدها. المتعلّمويطلب من 

تعكس مفاهيم بنية المحتوى العلمي  الأبعاد،دة ة البعد أو متعدّ ة ثنائيّ وهي رسوم تخطيطيّ  المفاهيم:خرائط 

ج تحته وتتدرّ  الخريطة،المفهوم الرئيس في قمة  يوضّحاً  هرميّ كلاً تتخذ ش متسلسلة،م بصورة مستقلة ينظّ 

ح العلاقات بين المفاهيم الرئيسة ة في المستويات الأدنى مع وجود روابط توضّ المفاهيم الأقل عموميّ 

 ة.والفرعيّ 

ر ه يوفّ باعتبار أنّ  البديل،ة للتقويم قران ضمن الأشكال المهمّ م بعض الباحثين تقويم الأقدّ  الأقران:تقويم 

هذا  ويعدّ  بعضاً،بعضهم  الطّلبةوفي هذا الأسلوب يقوّم  الحياة، مدى التّعلّمع ويشجّ  قيمة،م خبرات تعلّ 

 عليها. الطّلبة ويقبلون تع بها تممن الأساليب التي يس
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 في الفلسفة التقّويم

 . اهب والبحث ةجيّ همن ةإشكاليّ  إلى فلسفيةّ فكرة أو ةمقول لتحوي ىلع يعتمّد سفةلالف في التقّويم
 سابقا   رةرّ مق فكرةل تحوي مجرد وليس ، اهيتّهما نع للكشف قديالنّ  التفّكير يتطلبّ إشكالية صياغة نّ إ

 .ةاميّ هاستف ةللجم
 والترّكيب والتحّليل هانوالبر،  المحاججةو النقد تهارام قياس ىلع سفةلالف مادّة في التقّويم يعتمد
 واستخلاصللمتعلمّين ،  المعطاة وماتلالمع ا وراءم إلى ظرالنّ  شف عنتك التي تهاراالم نم اهوغير
 . اهعن زمةاللّا  تائجالنّ 

ع قدرات وإمكانات ومع تنوّ ، وأدوات التقّويم لتتواءم مع مواقف التعّلمّ ع أساليب تتنوّ 

ل عوامل عدة في اختيار أفضل الأساليب والأدوات ، حيث تتدخّ  ومستويات المتعلمّين

، ويوضّح الشكل  ، وقد يكون هناك أكثر من أسلوب تقويميّ للموقف الواحد ةالتقّويميّ 

 : يارهاالآتي العوامل التي تتحكّم في اخت
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ويم أساليب التقّ
وأدواته

المعايير 
المحدّدة 
للمناهج 
التعليميةّ

الطريقة أو 
ة الاستراتيجيّ 
المستخدمة

ة الفترة الزمنيّ 
المتاحة

طبيعة المادّة
التعليميةّ

ة خصائص بيئ
التعلمّ

المرحلة العمرية 
للمتعلمّين وأنماط
ميولهم وذكاءاتهم

 جوانب تقويم المتعلمّ
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 الفلسفة:في  الت قويمالمهارات التي يقيسها 

 إجراءات التطبيق ة القياسآلي   المهارة الرقم
اختبار  /م رتب سلّ  المناقشة 1

 كتابي 
 

قاش في موضوع النّ  المتعلّميطلب من 
م حسب سلّ بتقييمه  تمّ وي معيّن،فلسفي 

 ، تب لمهارة المناقشةالرّ 
 جدول وفق الكتابي الاختبار يبنى

 . محدّد وقت ضمن يطبّقالمواصفات و 
اختبار شفوي  الاستنتاج 2

 )المناظرة(
 أو اختبار كتابي

 ل إلىوصّ التّ  المتعلّم من المدرّس يطلب
 ماتمقدّ  في موجودة غير جديدة نتيجة

 استخدام مهارة خلال من الدّرس
 فكرة استنتاج منه يطلب أو الاستنتاج،

 الدّرس. من ةمحدّد
 جدول وفق الكتابي الاختبار يبنى

 . محدّد وقت ضمن يطبّقو  ،المواصفات

اختبارات 
تحصيليةّ

أدائيةّ 
(عمليةّ)

شفهيةّ

كتابيةّ

أنشطة

الأنشطة 
الجماعيةّ

الأنشطة 
الفرديةّ

المشروعات

الأبحاث 
الاستقصاء)

(العلمي

أوراق العمل
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اختبار شفوي  النقد 3
 )المناظرة(

 أو اختبار كتابي

 قرار اتّخاذ المتعلّم من المدرّس يطلب
 ،معيّنة فكرة خطأ أو صحّةحول 
تدعم  ةمنطقيّ  ةتقديم أدلّ  منه ويطلب

 رأيه.
 جدول وفق الكتابي الاختبار يبنى

 . محدّد وقت ضمن يطبّقالمواصفات و 
اختبار شفوي أو  التّحليل 4

 اختبار كتابي
 القضايا تحليل المتعلّم من المعلّم يطلب
أجزائها من خلال  ملفه مادّةال في الواردة

 مناقشة. أو نةمعيّ  أسئلة طرح
 الكتابي وفق جدول الاختبار يبنى

 . محدّد وقت ضمن يطبّقالمواصفات و 
اختبار شفوي أو  التّركيب 5

 اختبار كتابي
 في أفكار تركيب المتعلّم من يطلب

 ربما وقضايا جديدة نتائج لتوليد مادّةال
 إبداعيّة.تكون 

 ي وفق جدولالكتاب الاختبار يبنى
 . محدّد وقت ضمن يطبّقالمواصفات و 

اختبار شفوي أو  الاستدلال 6
 اختبار كتابي

 قيمنط تقديم استدلال المتعلّم من يطلب
 المطلوب. بالموضوع مرتبط لٍ معلّ 

 وفق جدول الكتابي الاختبار يبنى
 . محدّد وقت ضمن يطبّقالمواصفات و 

اختبار شفوي  المقارنة 7
 وكتابي

المقارنة –)الموازنة بإجراء  تعلّمالم يقوم
 .(ث.حي من البيان –

 والاختلاف شابهالتّ  نقاط حاً موضّ 
 وفق جدول يالكتاب الاختبار يبنى

 محدّد وقت ضمن يطبّقو ، المواصفات 
. 

 كتابي اختبار تحليل نص 8
 واختبار شفوي 

  المناظرة طريقة 

 تحديد المتعلّم من المدرّس يطلب
 ،صالنّ  حولها ورحتمي ة التيالإشكاليّ 

 بالحجج ماً مدعّ  ساؤلات حولهاالتّ  وطرح
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 مبنيّ  استنتاج ل إلىوالتوصّ  والأمثلة
 الواردة وتحليل المعلومات تركيب على

 . صالنّ  في
اختبار شفوي أو  أويلالتّ  9

 اختبار كتابي
 معنى تفسير المتعلّم من المدرّس يطلب

 أو نمعيّ  لنص أو نةمعيّ  لفكرة أو مغزى 
 خبراته على داً تممع سوفلقول فيل

 ابقة.السّ  المعرفيّة
 الكتابي وفق جدول الاختبار يبنى اختبار كتابي فلسفيّةكتابة مقالة  10

 محدّد وقت ضمن يطبّقو  ، المواصفات
 فراتو  الاختبار هذا في ويراعى، 

 ،التّركيب ،التّحليل ، المناقشة(  مهارات
 . ) قدالنّ 

 

 :الت قويمأنواع 

 الختامي وينيكالت   القبلي
)الوحدة أو الفصل  التّدريسقبل 
 (السّنةأو 

 التّدريسة في خطّ  يحدّد
 المستقبليّة.

 تمّ ابقة التي يم المعارف السّ يقيّ 
 بناء المعارف عليها

جماعي أو  كلّ عادة بش تمّ ي
 فردي.

 . لا تحتسب علاماته عادة

الوحدة أو )التّدريس أثناء في 
 (السّنةالفصل أو 

 الدّراسيّةلخطة تعديل ا تمّ ي
 .لنتائجه الحالية وفقاً 

 الدّراسيّةمن الوحدة  أجزاءم يقيّ 
فردي أو ثنائي أو  كلّ بش تمّ ي

 جماعي.
قد تحتسب أو لا تحتسب 

 . علاماته

الوحدة أو )التّدريس في نهاية 
 (السّنةالفصل أو 

م قرارات بشأن تعلّ  اتّخاذ تمّ ي
 .لنتائجه وفقاً  الطّلبة

 الدّراسيّةم جميع الوحدات يقيّ 
 فردي. كلّ ادة بشع تمّ ي

 
 . تحتسب علاماته

 

 التكويني: الت قويمات فعالي  
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 وهذه الخطوات هي: المترابطة،ر بسلسلة من الخطوات تمّ ة حصيليّ عملية بناء الاختبارات التّ 

 

 

 

 

 

 

 

 

فعاليّات
التقّويم
يالتكّوين

بطاقة 
الخروج

الخارطة 
ةالمفاهيمي

ملاحظة 
الأداء

تقنيةّ 
دإشارة الي

المحاكاة

السّؤال 
والجواب

تقويم 
الزّميل

 خطوات بناء الاختبارات التحصيليةّ

عف أو القوّة عند المتعلمّين فقد يكون الغرض تحديد نقاط الضّ تحديد الغرض من الاختبار: 

 )تشخيصي(، أو قياس تحصيلهم بعد الانتهاء من وحدة دراسيةّ معينّة أو فصل دراسي.

 

ة: يعُدّ تحليل المحتوى ضرورياًّ وهاماً لأنهّ الوسيط تحليل محتوى المادّة الدّراسيّ 

وازن والشمول في ق من خلاله الأهداف والمؤشّرات، ولتحقيق التّ الذي تتحقّ 

 عدة:  الاختبار، ويأخذ تحليل المحتوى أشكالاً 

 قسيمات الواردة في الكتاب من مواضيع وعناوين.التحّليل وفق التّ  

 ة.ة والمهاريّ مجالات المعرفيةّ والوجدانيّ التحّليل وفق تصنيف مستويات ال

عميمات موز والمصطلحات والحقائق والمبادئ والتّ التحّليل وفق المفاهيم والرّ 

 الواردة في الكتاب. والمهارات
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 الآتية: الن قاطجدول المواصفات في  أهمي ةويمكن إجمال 
 لياً للاختبار.يُوفّر صدقاً عا -
 يُوزّع فقرات الاختبار لتشمل أنواعاً مختلفة من المجالات ومهاراتها الفرعيّة. -
 كافة.يُوزَّع فقرات الاختبار لتشمل الموضوعات  -
 يجعل الاختبار أداة تشخيصيّة علاوةً على كونه أداة تحصيليّة. -
  المادّة.جزء من أجزاء  كلّ تها فيعطي الوزن الحقيقي ليّ ع الأسئلة على الموضوعات وأهمزّ يُو  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تحديد المعايير ومؤشّرات الأداء: في هذه الخطوة يتمّ تحديد المعايير والمؤشّرات الخاصّة بكلّ 

هم، تطبيق، تحليل، تركيب، ل مستويات المجال المعرفي )تذكّر، ف  ثّ درس، وهذه المؤشّرات تم

ميزّ بقيمة نظيم القيمي، التّ ثمين، التّ تقويم(، والمجال الوجداني )الاستقبال، الاستجابة، التقّويم أو التّ 

،  هيؤ أو الاستعداد)الإدراك، التّ  المهاري" حركي "ي أو بمجموعة من القيم(، والمجال النفّس

، الأصالة أو  كيفّدة، المواءمة أو التّ عوّد، الاستجابة العلنيةّ المعقّ جابة الموجّهة، الآليةّ أو التّ الاست

 . الإبداع(

 

راسي، : هو جدول يربط بين مؤشّرات الأداء وعناصر المحتوى الدّ  إعداد جدول المواصفات

 . ة لها، ويؤمّن بذلك صدق محتوى الاختبارسبيّ ويحدّد الأوزان النّ 

 

 : خطوات بناء جدول المواصفات

 قها.تحديد العناصر التعّليميةّ للمادةّ الدرّاسيةّ التي يسعى المعلمّ لمعرفة مدى تحقّ  -1

 رات الأداء التي يرُاد قياسها في المادّة الدّراسيةّ.تحديد مؤشّ  -2

رات الكليّةّ وذلك من خلال إيجاد عدد المؤشّ ، تحديد الوزن النسّبي لكلّ جزء من المادةّ الدرّاسيةّ  -3

 %100في الوحدة الدرّاسيةّ مقسومة على عدد المؤشّرات الكليّةّ للمادةّ الدرّاسيةّ مضروبة بـــ

 تحديد نسبة المؤشّرات من المستويات المختلفة. -4

 تحديد عدد الأسئلة لكلّ جزء من المادةّ. -5

 تحديد عدد أسئلة الاختبار المراد وضعها.  -6

فكلمّا زاد عدد الحصص ، لحصص المخصّصة لكلّ وحدة كما يرتبط الوزن النسّبي بعدد ا -7

، وبالتالي يجب أن تزاد  اللازمة لتدريس وحدة معينّة في الكتاب كلمّا زاد الوزن النسّبي لها

 الدرجة التي ترصد لها.

فتجده يبذل ، وبعض المعلمّين لا يهتمّ بهذه القضية بحجة أنَّ هذه الوحدة مثلاً سهلة أو صعبة جداً 

ثم بعد ذلك لا يعطي جهده هذا ، ويقضي بها وقتاً طويلاً ، كبيراً في تدريس وحدة معينة  جهداً 

 .ه في توزيع الدرّجاتحقّ 
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 النجاز ملف  

ة، بحيث جمعها على فترات زمنيّ  تمّ ي الطّلاب،نات من أعمال بتجميع عيّ  خاصّ  ملفّ هو عبارة عن 
، مشكلاتللت دراستها، مقالات، واجبات، حلول تمّ التي  نات محتوى بعض الموادّ تعكس هذه العيّ 

الأعمال التي تثبت جميع ، وتقارير عن الأحداث الجارية، و المعلّمبها ارين اختبارات قام تممشروعات، 
 .الطّالبم مدى تقدّ 

 
 

بعد الانتهاء من إعداد جدول المواصفات ينتقل المعلمّ إلى كتابة أسئلة  :تحديد عدد أسئلة الاختبار

 عوامل عدة:على ، ويعتمد ذلك عددها الاختبار، وقبل كتابة الأسئلة يجب على المعلمّ أن يحددّ

ة نوع العمليات العقليّ ... المستوى التعّليمي )الصّف((....ةموضوعيّ ة أونوع أسئلة الاختبار )مقاليّ 

 . طول السؤال ودرجة تعقيده... المراد قياسها

 يحهتطبيق الاختبار وتصح       إعداد الصيغة النهائية للاختبار      صياغة أسئلة الاختبار
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 :النجاز ملف   همي ةأ

 .الطّالبم و للمعلّ  الذّاتي التّقويمز تطوير يعزّ  -

 .الطّالبم و أملي للمعلّ التّ  التّفكيرز يعزّ   -

  الوصول إليه. تمّ خصي عن المستوى الذي ضا الشّ ق الرّ يحقّ  -

 عي نحو الأفضل.والسّ  التّجديد،غبة في ز الرّ ن الأداء ويعزّ يحسّ  -

 .الأداء تطوّرة على مدى ر له البراهين والأدلّ اجعة، ويوفّ ة الرّ غذيّ بالتّ  المعلّم يمدّ  -

 عاون. ع التّ قاش مع زملائه ويشجّ كما يتيح له المشاركة بالنّ  -

 :إنجاز ملف  ة عمل كيفي  

 . مادّةوال ملفّ عد الة لمُ الذّاتيّ يرة السّ  تتضمّنلتي كتابة صفحة الغلاف ا - 

 وتنظيمه،بعة في تصميمه المتّ  الطّريقة، و ملفكتابة صفحة تشرح الأهداف التي أنشئ من أجلها ال -
 وجمع البيانات والوثائق. 

ة فيّ ، أي ذكر اسمه ودراسته ومهاراته ومشاركاته والأنشطة اللاصالطّالبة عن كتابة معلومات ذاتيّ  -
 ة له. طوعيّ والأعمال التّ 

ات أو التّخصّصفة بناءً على مصنّ  ملفعرض محتوى ال الملف،إعداد فهرس ومحتويات  -
 الموضوعات.

 ن يحتوي على عنوان الموضوع. منها بورق ملوّ  كلّ كما يجب فصل   -

 خاص.  ملفّ الإنجاز في  ملفّ يوضع  -

وتوضيح  حدي،على  مادّة كلّ القيام بها في  تمّ حصر الأنشطة التي ي :نجازالإ ملفّ محتويات  -
 اكتسابها.  تمّ التي  التّعليممخرجات 

                             .......................... 

 

 



 لسفة والعلوم الإنسانيةّ للمرحلة الثاّنوية الف                                                                            المدرّسكتاب 
 

91 
  

 (400الدرجة )                                                          أنموذج اختبار

لؤالين من الس   كل  درجات، ل 80أجب عن الأسئلة الآتية: )-أولاً  ؤال وللس   درجة، عشرون  الث انيو  الأو 
 درجة(.الثالث أربعون 

 )عشرون درجة( المناسبة: الكلماتاملأ الفراغات الآتية ب -1

ة مُحكمة، بجملٍ مترابطةٍ بصورة منطقيّ  الطّالبة عُبِّر عنها في كتاب محدّدفِكراً  المدرّسيختار  -
ن هذه الجمل تعداداً ، ويمكن أن تتضمّ الطّالبإكماله من قِبل  تمّ لي ويقوم بحذف ما يراه مناسباً 

لمراحل أو خطوات أو مصطلحات أو أسماء أعلام أو عناوين كتب، أو منطوقاً معيَّناً لنظرية 
 الكلماتقة في عدد المعنى إلا بها..... إلخ، ويراعى الاختصار والدّ  تمّ مات لا يكلما أو 

 ر عن الفكرة المطلوبة.الإجابات الصحيحة التي تعبّ ومدلولاتها، وتقبل جميع 

 )عشرون درجة( إجابتك:اختر الجواب الصحيح فيما يأتي وانقله إلى ورقة  -2

الات للجواب تكون متقاربة تاريخيَّاً أو اصطلاحيّاً أو تماحأربعة  سؤال كلّ ن يتضمّ  -
ثل فكرة تمّ و  ،ضحةويجب أن تكون وا الصحيح،ويكون واحد منها فقط هو  إلخ،منهجيَّاً...

 ة ليس بها لبس في الفهم.مفصليّ 

مة كلمة )صحيحة( أمام الجملة الصحيحة، و كلمل الآتية إلى ورقة إجابتك، واكتب انقل الج -3
 )أربعون درجة( المغلوطة:)مغلوطة( أمام الجملة 

ة مُصاغة في جمل قصيرة تظهر فكرة ما، يمكن أن يعرضها محدّدقضايا فكرية  المدرّسيختار  -
ل في مضمونها ليُ  هي،ما ك عمل ستبحيث ي ؛ةاً أو استحالة فكريّ حدث فيها تناقضاً منطقيّ أو يُبدِّ

مما يدل  مرجعتيها،أملي لتبيان صدقها أو كذبها، أو تغييراً جوهرياً في التّ  قدفكرة النّ  الطّالب
 ييزه.تمالب اكتشافه و للطّ  على تناقض يمكن

 ملاحظة:

ة الإجابة، ويمكن محدّدبوصفها أسئلة  الموضوعيّةنموذج صيغاً للاختبارات في الأ الأوّلؤال ل السّ يمثّ  
 ومنها: المدرّساستخدام صيغ أخرى لهذه الاختبارات كما وردت في كتاب 
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 أسئلة المزاوجة أو المقابلة: -

ئمة ى بجملة من القالالأو رتيب، بحيث تُكْمل الجملة من القائمة ن قائمتين من الجمل لا على التّ تتضمّ 
 ة، وتكون القائمتان في موضوع واحد، وأعداد الجمل غير متساوية في القائمتين.الثّاني

 رتيب: أسئلة الت   -

 ترتيبها. المتعلّمواريخ أو الأرقام، يطلب إلى أو الجمل أو التّ  الكلماتن مجموعة من تتضمّ 

 أسئلة الجابة القصيرة: -

 مة، أو عدد، أو رمز.كلة بمحدّدأسئلة إجاباتها 

 سؤال عشرون درجة( كل  )مئة درجة، ل الآتية:من الأسئلة  ةأجب عن خمس -انياً ث

ةٍ وموجزةٍ، تدلُّ على مدى الفهم محدّدياً معيار إجاباتٍ أسئلة هذه المجموعة متوخّ  المدرّسيضع  -
زة، وانتقاء المعلومات المطلوبة، والقيام الواضحة المركّ  مسوّغاتوالقدرة على تقديم ال الدّقيق،

يستند إلى مهارة  ه على أساس معرفيّ كلّ هذا  تمّ ة، وإجراء المقارنات، ويمحاكمات المنطقيّ بال
نه وفهمه للمحتوى المعرفي والأفكار كّ تممدى  الطّالببحيث يُظهر  ؛عليلفي التّ  الطّالب

ر -أعلّل  -عة منها: لماذامات متنوّ كل، وتصاغ الأسئلة بالأساسيّة ر –أبرِّ أقارن أو  -أفسِّ
 ن...إلخ.أواز 

 سؤال أربعون درجة( كل  درجة، ل 80أجب عن سؤالين فقط مما يأتي: ) -ثالثاً 

أسئلة هذه المجموعة بحيث تكون إجاباتها مبنيَّة على أساس معرفة الأسباب،  المدرّسيصوغ  -
 الناقد...إلخ. التّفكير، و التّركيبو  التّحليلعة، أو مهارات يم تفسيرات، أو إيجاز أفكار موسّ أو تقد

ريمكن استخدام صيغ أسئلة تتضمّ   - ح...(، كما يمكن استخدام أسئلة  -ن أفعالًا مثل )فسِّ وضِّ
أسطر خمسة صف بما لا يزيد على  –ماذا يقصد بـ  -أخرى تبدأ بأفعال مثل )اذكر الأسباب

....) 

 اً وكيفاً.ناسب كمّ يراعى في أسئلة هذه المجموعة التّ  -

 )أربعون درجة (                                            الآتي:  أجب عن السؤال -رابعاً 

في  حريّةب الطّالب، إذ يجيب عنه  المفتوح الحرّ  ؤال المقاليّ وهو من نوع السّ ، اً ؤال إجباريّ يُعد هذا السّ 
  ترتيب الأفكار وطرائق العرض وكيفه الإجابة وإبداء الرأي الشخصي.
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                                        : النص ثم أجب عن الأسئلة التي تليه أقر ا

 يقول الفيلسوف )......................( 
 ص. للن   اً ضع عنوان -1
ئيسي ةاستنتج الفكرة  -2  ص.للن   الر 
 ؟العلاقة بين أفعال النسان وقيمهما  -3
تساهم قيم النسان في تكوين كيف فيه ح أسطر توض   ةاً بما لا يتجاوز ثلاثب مقطعاً فكري  رك   -4

 ؟ الخاص هالمع
 درجة ( 100)                                :    أكتب في الموضوع الآتي  -خامساً 

على  الطّالبالفلسفة بمدى قدرة  مادّةاً لارتباط أغلبية مهارات تدريس ؤال أساسيّ هذا السّ  دّ يع -
القدرة  تنميةو ، قديتكوين الفكر النّ  يرمي إلى على أساس معيارٍ  المدرّسعامل معه، ويختاره التّ 

 ،والبرهان الدّليلإلى  اً مستند؛ ة بعقل منفتح الفكريّ  المشكلاتومعالجة ، ليمة على المحاكمة السّ 
 التّركيبو  التّحليلوالقدرة على ،  التّفكيروتعويد العقل الدقّة  في ،  الموضوعيّةوح الرّ  تنميةو 

 المعرفيّة الطّالبر عن عمق شخصية بصورة تسف بداعبتكار والإوإعادة صنع الفكرة والا ،والنقد
 تها.وخصوصيّ 

 :ملاحظة

الأدبي )نقسم الدرجات  الثّانويّ  الأوّل الصّفّ هذه الأسئلة على أنموذج اختبار  كلهي يطبّق -
 رعي.والشّ  الأدبيّ  الثّانويّ  الثّاني فّ وللصّ  ( 2على 

لاختبارات الفصلية درس لجهة ورودها في أسئلة ا صوص الواردة في الكتاب كأيّ ل النّ عام  تُ  -
 ة من حيث الأسئلة جميعها.هائيّ والنّ 
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 )عشر درجات(                                                                                                                     رقمها:  وضع دائرة على  ةحيحالص   جابةاختر ال  

 جربة هو : تنتظر أن تكتبها الت  الولادة صفحة بيضاء  ندالعقل ع يرى أن   -1

 غورغياس   -ديكارت    د     -ج  هيوم     -لوك          ب    –أ 

ها وإجراءاتها وتقنياتها هو  ئ  من حيث غاياتها ومبادِّ  العلمي ةئق راالعلم الذي يعنى بتحليل الط    -2
 : 

 البيولوجيا   -الميثودولوجيا  د   -ج   بستيمولوجيا      الأ  -الميتودلوجيا     ب–أ 

  

 )عشر درجات(                                             :  ين د معنى المصطلحين الآتيحد  أ     -2

 علم المناهج     -جبر المنطق                ب –أ         

 

                            

 )عشرون درجة (                                                     ثنين مما يلي :         اب عن يأج

 ة من مدرسة السكندرية .ن لماذا كان تأثير مدارس الشرق أكثر قو  بي  أ  –أ 

 ي والماد   وري  وازن بين المنطق الص  أ -ب

لفي الدرجة  اريخي منهج نقدي  المنهج الت  : ل أعل   -ج  . ى الأو 

                    

 ) أربعون  درجة (                                ثنين مما يلي :                                   اب عن يأج

 السؤال الأوّل 

 

 مديرية تربية                                                                                              الاسم    :

 الشعبة  :       2019/  2018ثا/                                      امتحان الفصل الدراسي الأوّل للعام  

  160المادّة : الفلسفة  والعلوم الإنسانيةّ             الدرجة   :                   بي    أد -الصّفّ : الثاّني الثاّنوي 

 

 السؤال الثاّني 

 

 السؤال الثالث
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 ح العلاقة بين علل أرسطو المختلفة   .وض  أ -1

 .بأصل الأشياء نكسمندريسمن طاليس وأ كل  ز بين رأي أمي  -2

 المطلق. ك  ح فيه الش  أوض    اً ر تصو    أضع  -3

                                                                          

                  

 )أربعون  درجة (                                  :            يب عن الأسئلةالنص ثم أج قرأا

العمل للعمل ليس  أن   ، كمابذاته غرض ذاته الخاصإنَّ إبداع القيم ليس  "يقول الفيلسوف ريمون بولان :  
التي يعربان عنها، ليسا محدودين بذاتهما،  حري ةالعمل والبداع شأنهما شأن ال : إن   غاية النسان القصوى 

ه طراز النسان في وجوده إبداع القيم يتبع النسان، إن   القيم، وهما ليسا بذاتهما قيماً، إن   كل  إنَّهما وسيلتا 
 ." صحيح وليس غاية هذا الوجود ه شرط وجود إنساني  موضع التنفيذ. إن   قيمه، وفي وضعهالوفي تأكيده 

 للنص . اً ضع عنوانأ-1
ئيسي ةستنتج الفكرة أ-2  للنص . الر 

 ؟ما العلاقة بين أفعال النسان وقيمه  -3
 هعالم ح كيف تساهم قيم النسان في تكوينأسطر توض   ةب مقطعاً فكرياً بما لا يتجاوز ثلاثرك   -4

 ؟ الخاص
                       

 ) أربعون  درجة (             أكتب في الموضوع الآتي:                                     

 ة للعرب؟قافة اليوناني  رجمة ومدارسها الفكرية في نقل الث  الت   أهمي ةن  فيها م  رؤية أبي  أقد      

 

 

 

 

 

 

 انتهت الأسئلة 

 

 السؤال الرابع 

 

 السؤال الخامس  
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 عشر درجات(                                                                                  )                     :                       وضع دائرة على رقمها ةالصحيح ةابجاختر ال

 :  س علم الأخلاقلقب مؤس   - 1

 أفلاطون    -سقراط    د     -بيرون    ج   -أرسطو         ب –أ 

 ى لدى أرسطو : لالأو ليست من العلل   -2

 ة الفاعلة  العل    -ة    د ة الوجودي  العل    -ة     جة الغائي  العل    -ة    بي  ة الماد  العل   –أ 

                                           )عشر درجات(                                             :   د معنى المصطلحين الآتيينأحد       -2

 المعرفة في الاصطلاح الفلسفي     -ب        المنهج الوصفي  –أ         

 

                                )عشرون درجة (                                  ثنين مما يلي :        اب عن يأج              
 . ةنسان للقيم الاقتصادي  ع ال يتطل  : ل أعل  –أ 

 ن أنواع المنطق :  أبي    -ب 

 ؟ي الفلاسفة الأوائل بفلاسفة الطبيعة ح لماذا سم  أوض   -ج

 

 (       ) أربعون  درجة                           لي :                   ثنين مما ياب عن يأج              

 بالمعرفة . ور العلاقة بين العقل والحواس  قدي في توضيح داستنتج دور الاتجاه الن   -1

 اريخي والمنهج الوصفي .أقارن بين المنهج الت   -2

 ة المحدثة .ة في الأفلاطوني  وفي  زعة الص  ن الن  أبي    -3

 السؤال الأوّل 

 

 الاسم    :                                                مديرية تربية                                                 

 الشعبة  :           2019/  2018الأوّل للعام  ثا/                                      امتحان الفصل الدراسي 

  160الدرجة   :                       نسانيةّ: الفلسفة  والعلوم الإ مادّةال  أدبي              - الثاّنوي الثاّني:  الصّفّ 

 

 السؤال الثاّني 

 

 السؤال الثالث
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 )أربعون  درجة (                                        النص ثم أجب عن الأسئلة  أأقر            

 صح ةو  روف من سن  واحد تختلف باختلاف الظ  ال ادراكات الحس   : إن   ابعةة الر  الحج  اك ك  من نص حجج الش   
وتبدو الأشياء صفراء  ، ىفي الحم   اً العسل يبدو مر   فمثلاً ، ومرضٍ ونوم ويقظة وانفعال وهدوء وغير ذلك 

ةص  ال اك: وكيف نعلم أن  ك  أجاب الش   ،مثل هذه الحالات مرضية استثنائية ن قيل إن  إو  ، انللمصاب باليرق  ح 
 ر الظواهر؟.يغي   ليست ظرفاً 

 للنص .  اً أضع عنوان -1
ئيسي ةستنتج الفكرة أ -2  ة .للحج    الر 
 والمعرفة . ما العلاقة بين الحواس   -3

أكثر واقعية ومنطقيةً  الحجج العشر ي  أح أسطر توض   ةب مقطعاً فكرياً بما لا يتجاوز ثلاثرك  أ -4
 ؟ برأيك

 

 ) أربعون  درجة (                                                :     أكتب في الموضوع الآتي

وآخرون إلى الضمير .أعالج هذا الموضوع  ،المجتمعها إلى يرد  لم يتفق الفلاسفة حول مصدر القيم منهم من  
 ين رأيوأبي  

 

 

 

 

 

 

                      
 انتهت الأسئلة 

 

 السؤال الرابع 

 

 السؤال الخامس  
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 ورقة عمل وحدة المعرفة:

 إليه يأصنف العبارات الآتية حسب القانون الفكري الذي تنتنم: 1س

 من كثافة الماء يطفو على سطحه. جسم كثافته أقل   كل   -1

 ال ثالث لهما.تمالباب إما مفتوح أو مغلق ولا اح-2

 لجهة نفسها.في الوقت وا ولا حاضر زيد لا يمكن أن يكون حاضراً -3

 ما وقعت الأرض بين الشمس والقمر حدث خسوف القمر.كل   -4

 نسان.نسان هو ال ال  -5

 الصيغة اللفظية الصيغة الرمزية القانون  العبارة

جسم كثافته  كلّ  -1
من كثافة الماء  أقلّ 

 .يطفو على سطحه

 حتميةقانون ال -1
 

  

الباب إما مفتوح  -2
ال تمأو مغلق ولا اح

 .ثالث لهما

 الثالث المرفوع -2
 

 بإما أن تكون  أ -2
ولا ثالث  بأو لا 

 للاحتمالين

الشيء إما أن  -2
صف بصفة أو لا يتّ 
صف بها ولا ثالث يتّ 

 للاحتمالين

زيد لا يمكن أن - -4
ولا  يكون حاضراً 

في الوقت  حاضر
 والجهة نفسها.

 

 ناقضعدم الت   -3
 

لا يمكن أن أ  -3
في  ولا ب بتكون 

 الوقت نفسه

يمكن  الشيء لا -3
صف بصفة أن يتّ 

 ونقيضها بالوقت نفسه

ما وقعت كلّ  -4
الأرض بين الشمس 

 ةي  تمقانون الح -4
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والقمر حدث خسوف 
 القمر.

نسان هو الإ -5
 نسان.الإ

 قانون الهوية -5
 

 أ هي أ  -5
 

الشيء هو عين  -5
 ذاته

 

ن ر هذه العبارة وبي  فس   .ليس علماً  ع الحوادثتجم   كما أن   كومة من الحجارة ليست بيتاً  إن   :2س 
 ة.ببي  علاقتها بقانون الس  

لحوادث يكون بيتاً له نظام وحدود، وكذلك ال ومخطط،ع الحجارة يجب أن يكون في نظام معين تجمّ  إنّ 
ر عن منها إلى الأخرى، وهذا إنما يعبّ  كلّ وعلاقات منظمة تؤدي  يجب أن يكون بينها ترابط سببي

 ة.ببيّ قانون السّ 

ن برأيك ، بي  ي ةالاجتماعو  نساني ةة وال بيعي  واهر الط  الظ   كل  ي ينطبق على كل  ة مبدأ ي  تمالح -أ : 3س
ةمدى   بالأمثلة. هذه المقولة مستعيناً  صح 

الأسباب ذاتها بالظروف ذاتها تعطي النتائج ذاتها،  نّ إالظواهر: أي  كلّ ية مبدأ ينطبق على تمّ الح -ج أ
 الماء.اً إلى غليان تمارتفاع درجة الحرارة يؤدي ح يعية: إنّ مثال من الظواهر الطب

 تخضع أفعاله للحتمية الصارمة  الإرادة ولاالحتمية لا تنطبق على الإنسان لأنه حر ويمتلك 

 العبارة؟ر هذه فس   العلمي ةكونه المنتج للقوانين لفي العلوم  ة له موضع مركزي  ببي  قانون الس   -ب

ننا من معرفة العلاقات بين الظواهر وأسباب ه يمكّ في العلوم لأنّ  قانون رئيسيّ  ةببيّ السّ قانون ج ب: 
   ترابطها وبه نصل إلى القانون.

 تان المساويتان لثالثة متساويتان ي  م  الك -ج  

                  أ   =   ب                  

                 ج    ب =                  

            ..... ................... 

 أ   =    ج                      
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ن لثالث ين المساوييتيجة القائمة على أن الاثنى إلى لزوم النّ ية لذلك أدّ وّ حسب قانون الهّ بب هي ب 
 متساويان.

 الن فسم ي في علالن فس الت حليلولوجيا يمكن أن تستفيد من منهج تمالأبس يقول باشلار بأن  : 4س
 .الن فسولوجيا بعلم تم، أوضح علاقة الأبسالعلمي ةمن تحليل المعرفة  الأساسي ةفي بلوغ أهدافها 

علم النفس المعرفي لمحاولة فهم المعرفة وتفسيرها  اهتماملأصبح من  بالأبستمولوجيالأن الاهتمام 
 وعملياته.بوصفها محوراً لتشاط العقل البشري 

ر زم النظر إلى المعرفة من زاوية تستل الأبستمولوجيا: 5س رة ها في الزمان أي بوصفها عملي  تطو   تطو 
 .متصلة ونمو  

رت  ة والراري  تمز بالاسي  تمن بل تمعي   تقف عند حد   العلوم لا ن  إأي  كشف علمي حديث  كل  ر فتمالمس طو 
رة سابقة فهو ة وتكملة لما سبقه من اكتشافات علمي  راري  تمهو اس  كامل.وترار تمواس تطو 

.والعلوم الأخرى  الأبستمولوجياداخل بين ة الت  ح فيها كيفي  توض   ذهني ة خريطةأرسم : 6س

 
لها، ة مخالفة لمفاهيم سابقة وتقب  ى من خلال استقبال العقل لمفاهيم علمي  ة العقل تتجل  ديناميكي   :7س
 بالأمثلة؟ ر هذه العبارة مستعيناً فس  

الابستمولوجيا

يقاالميتافيز

نظرية 
المعرفة

علم النفس

المنطق



 لسفة والعلوم الإنسانيةّ للمرحلة الثاّنوية الف                                                                            المدرّسكتاب 
 

101 
  

الجديدة مكان  النّظريّةفتحل  ،ابقةالسّ  العلميّةيقوم العلم بنقد المعرفة ة قد تراكميّ  العلميّةالمعرفة  نّ إ 
وأعطت مفاهيم  السّابقة، الإقليديّةالتي خالفت الهندسة  اللاإقليديّة؛القديمة، مثال على ذلك الهندسات 

 المكان.جديدة عن 

 العبارتين:بين  أمي ز: 8س

                          ة تسكنه.            ة خفي  الماء يغلي بفعل قو  

 الماء يغلي بسبب ارتفاع درجة الحرارة. 

 ذلك؟ أبين التفسير، صح ةد من أك  كيف يمكن الت  

ة الثّانية، بينما العبارة ة ميتافيزيقيّ ة خرافيّ على أسس غير علميّ  مبنيةها ى غير صحيحة لأنّ لالأو العبارة 
 المقولة. صحّةد التي تؤكّ  العلميّةجربة تها من خلال التّ صحّ د من نا نتأكّ اً لأنّ حيحة علميّ هي العبارة الصّ 

 التجربة والملاحظة أمر واحد؟ ن أن  وبي   المخبر،سك في أتأمل في تجربة قمت بها مع مدر  : 9س

 الآتية: جربةت  الني أقوم بتحضير د المعادن بالحرارة، فإن  د  تمد من أك  عندما أقوم بتجربة ما مثل الت  
وملاحظة  الن تائج،ي لمشاهدة ده، وهنا أستخدم حواس  د  تمد من يد إلى الحرارة لأتأك  أعر ض معدن الحد

 جربة للوصول إلى القوانين.ع الملاحظة والت  تمات التي تطرأ على المعدن، وهنا تجالت غي ر 
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 اليجابي      الت فكير ةوحد عمل ورقة                
 :أفكر

لوك ما  أو سعيد نيأن   إلى وتشير بها أقوم التي ياتالس 
 ذلك: وأبرر الجدول الآتي في فهاصن  ، أسعيد غير

 
 سو غالم اً لست سعيد سعيد

ر عن نفسه في الشخص يعبّ  البقاء وحدي انطوائي أحبّ  أتفاعل مع الآخرين
 فاعل مع الآخرالتّ 

اتي وعملي على أنجز مهم  
 أكمل وجه

ح القدرة عادة يمنعور بالسّ الشّ  ل وأشعر بالمللأؤجّ 
 غبة بالعملنجاز والرّ الإعلى 

ضا عن عادة الرّ نات السّ من مكوّ  غير راض عن نفسي راض عن نفسي
 النّفس

  
 :أستنتج

 لو؟ ثيحد ماذا
 المجتمع؟ في اليجابي   الت فكير استخدام شاع -

ة اعيّ تمجأفضل، وعادة ما يكون لديهم حياة ا اً ليأوّ  اً ن انطباعو ون والمنفتحيعطي الأشخاص الإيجابيّ 
مما يسهم  وصحيحة،وتصبح العلاقات بين أفراده متينة  ككل، المجتمعنشطة، الأمر الذي ينعكس على 

 وتقدّمه.ه تطوّر في 
 .يالاجتماع محيطي في والأمل الت فاؤل انتشر -

  بالحجج وأدعمها إجابتي رأبر  *
، فالمتفائل أكثر إيجابيّةتقبل ب، ينظر إلى المسالمجتمعهوض بعلى النّ  والأمل يُبنى جيل قادر التّفاؤلب

وتكوين  ،يّةالاجتماعة الفرد والأمل له دور كبير في تشكيل شخصيّ  غيره،من  اً يّ ونفس اً جسميّ  صحّة
 .المجتمعدة في علاقة جيّ 

مأنينة، وبه ينظر الإنسان للحياة احة والطّ بالرّ  اً شعور  النّفسويبعث في  العمل،الأمل يدفع الإنسان إلى 
 رق ويرى المستقبل بألوان زاهية جميلة.من جانب مش

 :أفكر 
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وأحاسيسه  أفكاره لتحويلاليجابي،  الت فكير مهارة على بيتدر   أن النسان على :المقولة لأتأم  
 بوجود تغيير مصحوباً  يكون  اليجابي بالتغيير الفرد ونجاح وحاجاته، مصالحه خدمة في لتكون 

 وعن الآخرين. الن فس عن الخطأ عاتوالتوق   الأفكار بتعديل هتمامالا ذلك في بما ،تفكيره طريقة في
 بها أقوم التي اليجابي الت فكير آليات اذكر :الآن*
 
 إيجابي. كلبش التّفكيرهذا يساعد على  بتسم أكثر، لأنّ أ
 فقط. ومفيدة إيجابيّةر حالات ستخدم خيالي لتصوّ أ
 .الآخرينمع  التّحدّثد ة، أو عناخليّ في حواراتي الدّ  إيجابيّةمات كلستخدم أ

 أتمناه.ه سيكون أفضل وكما في المستقبل بألوان زاهية بأنّ  التّفكير
 .المقولة هذه دتؤك   واقعي من أمثلة ذكرأ*
 

 ر طريقة تفكيري.ني أغيّ رون فيه، إذا اكتشفوا أنّ أتجاهل ما يقوله الآخرون أو يفكّ  -
، لا إيجابيّةبأخرى  السلبيّةفكار ة وصعوبات عند استبدال الأفي حال واجهت مقاومة داخليّ  -

 .عيدة في ذهنيدة والسّ في النظر فقط إلى الأفكار المفيدة، الجيّ  رّ تماس بلستسلم، أ
 :أتأمل 

 أفعل؟ فماذا ...طلابي لدى الت فاؤلو  الأمل ثقافة تنمية في وأرغب ،معلم نيأن   هب
 .ذلك لتحقيق زملائي بمساعدة عمل خطة أضع

 
 التّفاؤل؟وما هو  الأمل؟ما هو  يجب أن نعرف أولاً  -
 .التّفاؤلعلى الفائدة من النظر لما حولنا من خلال الأمل و  التّركيز -
 .ع ثانياً تموللمج للأفراد أولاً  التّفاؤلالأمل و  أهميّةعلى  التّركيز -
 .بالغد الأفضل التّفاؤللى الواقع نظرة مليئة بالأمل و إظر ة للنّ ات عمليّ م آليّ تعلّ  -

 
 :أكتشف 
 ؟لتفض   اهمأي  

 الأفضل بالغد الأمل -
 والتشاؤم اليأس -

* 
 

 إجابتي رأبر  
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لكن  ،غييرغير قادر على التّ  اً انعزاليّ  شاؤم يجعلني كئيباً اليأس والتّ  لأنّ  ،الأمل بالغد الأفضل طبعاً 
بأفكار سعيدة، سنكون رنا فكّ  نغيير المطلوب، فإق التّ وأحقّ  واجتماعيّاً، بالأمل أستطيع أن أكون نشيطاً 

 .تعساءرنا بأفكار بائسة، سنكون فكّ ن سعداء، وإ
م اتهاونظري   عادةالس   عن قصيراً  بحثاً  كتبأ  الأمثلة؟ من اً عدد فيه وأقد 

البشرية الهدوء وراحة البال التي يلجأ  النّفساحة؛ حيث تجد ضا والرّ عادة من المفاهيم التي ترتبط بالرّ السّ 
عادة هي مفهوم من غير راعات، فالسّ اخبة والمليئة بالصّ لصّ من مثيرات العالم الخارجي ا النّاسإليها 

 محيطها.الممكن رؤيته ولمسه، بل يظهر على الفرد الذي يعيش داخل 
تها، بل إنّ هناك العديد من العوامل التي إذا استطاع راريّ تملاس اً إنّ حصول الفرد على سعادته ليس كافي

عادة، ومن أبرز هذه العوامل ما تحقّق له ما يُسمّى بالسّ يمن الممكن أن فالفرد تحقيقها والوصول إليها 
 يلي: 

 ات.وتقدير الذّ  النّفسب الثّقة 
  ّة للفرد.الذّاتيية و النّفسم بحالة الحياة حكّ يطرة والتّ الإحساس بإمكانية الس 
  ّرار.تمدة والمفيدة باسالإنجاز والقيام بالأعمال الجي 
 ة.البشريّ  النّفسرور على البهجة والسّ بالجانب الترفيهي الذي يُدخِل  هتمامالا 
 افئةالودودة والدّ  يّةالاجتماعبالعلاقات  هتمامالا 

 :الآتية المصطلحات معنى حأوض  
 بأنّ  الاقتناع وهو المكتسب، جاحالنّ  شعور على القائم الإيجابيّ  حفيزالتّ  من حالة هو الأمل: الأمل
 .نريد كما إلا يكون  لن المستقبل وأنّ  مفتوح الأفق

 تزول، وسوف تةمؤقّ  فهي ئةسيّ  كانت مهما هابأنّ  اثالأحد إلى ظرالنّ  نحو نزوع أو ميل: الت فاؤل
 .إيجابيّةب العالم إلى الشخص ينظر تجعل الحياة في نظر وجهة وهو النّتائج، ع أفضلوتوقّ 
 ولمسه، ؤيتهر  الممكن غير من مفهوم وهي البال الهدوء وراحة ةالبشريّ  النّفس تجد أن تعني: عادةالس  
 .داخل محيطها يعيش الذي الفرد على يظهر بل

في  وإنما ،السلبيّة اثالأحد تجاهل عبر تمّ ي ولا وازن،والتّ  والمرونة القوّة في ثلتمّ ياليجابي:  الت فكير
 .له ةفاعليّ  أكثر نتائج إلى للوصول ،إيجابيّة أكثر بطرائق المواقف بناء إعادة

 وعن عليها والإقبال للحياة، الفرد ستحمّ  عن ريعبّ  الذي يالنّفس أو لذّاتيّ ا المكون : الحياة عن ضاالر  
 .كلك لحياته تقديره

 أفكر 
ة الن اس أفضل هم المتفائلون القول:  مع فقت  أ إذا كنت  يعكس الت فاؤلو  عادةبالس   عورالش   لأن   ،صح 

ة على إيجابي ة آثاراً   النسان. صح 
 أييد؟الت لهذا تيسو غاوم حججي هي فما*
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 :وهية عدّ نقاط 
 .يرفع نظام مناعة الجسد ضد جميع الأمراض -
 القرار المناسب اتّخاذعبة و يمنح الإنسان قدرة على مواجهة المواقف الصّ  -
 إلى المتفائل وينفرون من المتشائم طبيعيّ  كلك، فالبشر يميلون بشب النّاس ببتبيح -
أقلم مع الوسط وأكثر قدرة على التّ  يّةالاجتماععلاقاته يجعل الانسان أكثر مرونة في  التّفاؤل -

 المحيط به
 يمنح السعادة، سواء في البيت أو في العمل أو بين الأصدقاء -
ر عشر ساعات وأنت متفائل، ستكون الطاقة التي يبذلها دماغك مريح للتفكير، فأن تجلس وتفكّ   -

 .قائق فقطم لمدة خمس دءبكثير من أن تجلس وتتشا أقلّ 
 أتحاور 

هما :شخصين بين حوار دار  لبيالس   الت فكير ىيتبن   الث انيو  والأمل، الت فاؤل فكرة ىيتبن   أحد 
 للآخر؟ منهما كل   قال ماذا*
 

ب على ة ونشاط وأتغلّ بهمّ  التّحدّياتأن أواجه  رحب، وأستطيع ل الحياة بصدر: أنا شخص أتقبّ المتفائل
 التي تعترضني في مختلف مواقف الحياة. وأجتاز الأزمات ،عوباتالصّ 

والعثرات التي لا نستطيع  المشكلات: الحياة لا تستحق أن تعاش فهي مليئة بلبيالس   الت فكيرى الذي يتبن  
 الأفضل. الانطواء والابتعاد عن الآخرين هو الحلّ يجد عايش معها لذلك أو التّ  حلّها،

 
 بينهما؟ التوفيق يمكن هل*
 ي؟نظر  وجهة رأبر  *
 
 لا

ات، أما منها ولا يرى الإيجابيّ  لى الجانب السلبيّ إ ولا ينظر إلاّ  الحياة،يكره  بشكل سلبي ريفكّ  من لأنّ 
وفيق عوبة التّ من الصّ فلذلك  العقبات،وهو قادر على تجاوز  السلبيّةللأحداث  اً اهتمامل فلا يعير ئالمتفا

 بينهما.
 أتحاور 

 ث لويحد وماذا الحاضر؟ الوقت في الايجابي الت فكير قافةث دعم إلى تدعوني التي تسو غاالم ما
 ؟إيجابي ةب الت فكير على قدرته النسان فقد
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هذا ينعكس  فإنّ  اً سلبيّ  التّفكيرر بها، فإذا كان التي يفكّ  الطّريقةب اً وثيق اً طموح الإنسان يرتبط ارتباط إنّ 
تجعله يُعلِي من  إيجابيّةر بطريقة ي يفكّ ، بعكس الإنسان الذاً موح ليصبح طموحه محدودعلى قدر الطّ 

 على نفسه، وعلى البيئة التي يعيش فيها. ق ذاته، ويزيد من أثره الإيجابيّ سقف طموحاته حتى يحقّ 
ة قراراته المستقبليّ  كلّ واضح على  كلبشذلك سيؤثّر  إيجابيّةب التّفكيرنسان قدرته على عندما يفقد الإ
ة قبل هايات الكارثيّ يتوقّع النّ  لبيّةالسّ دائم بالأمور  كلخص الذي يفكّر بشلشّ . فااليوميّةة وأموره الحياتيّ 

 .اليوميّةاته سيكون سبب عجزه عن القيام بأداء مسؤوليّ  التّفكيروهذا  حدوثها،

 
 :أستنتج
 :الآتي الجدول في فهاوأصن   لبيوالس   اليجابي   الت فكير سمات أستنتج

 لبيالس   فكيرالت  سمات  يجابيال الت فكيرسمات 
 بعص  الت   المرونة

 عدم قبول الاختلاف قبول الاختلاف
 الانطواء فاعل مع الآخرالت  
 الفوضى نظيمالت  

 المسؤولي ةب من هر  الت   غوطل الض  القدرة على تحم  
 خفاق غالباً ال النجاح

 :لأحل  
 :وأجيب ورةالص   لأتأم  

 الصورة؟ نهاتتضم   التي الأفكار ما -
 .......إيجابيّةب التّفكير –الأمل  – التّفاؤل
 .فيها اليجابي ة الن قاط ستنتجأ -

 الإيجابيّة -يجابي مصدر سعادتناالإ التّفكير - إيجابيّةب التّفكيرضرورة 
 اليوميّة.تنعكس على حياتنا 

 ورة؟الص   على تعليقاً  كتبا -
ا البطل ة التي يقوم فيهالإيجابي أن نعيش الحكاية الخرافيّ  التّفكيريتيح لنا 

 وكما خارجيّة،على قوى  الاعتمادطر إلى أن يضّ  دون  بنفسه،بإنقاذ نفسه 
الوعي هي ة بداخلنا قوّ ما  في مكان يوجد العالم،جميع مخلوقات هذا 

 أسعد حالًا. اليوميّةنجعل حياتنا فاقة لننتبه لهذا النوع من الطّ  الأسمى،
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 ودوره الحياة عن ضاالر  بعنوان ندوة في يثللحد دعيت نيأن   هب :أقترح 
 حولها؟ حديثي يدور أن عالمتوق   من الأفكار التي ما ،ةعادالس   في

 معنى الرضا عن الحياة
 ته في حياة الإنسانأهميّ 

 اً وفكريّ  اً رة له نفسيّ ات المفسّ ظريّ النّ 
 ضا عن الحياةمات الرّ مقوّ 

 دوره في سعادة الإنسان
م :أجيب  تحليل من مستفيداً  اليجابي ة الحياة وصفات اليجابي الت فكير ضرورة عن قصيراً  بحثاً  أقد 
 اليجابي ة الحياة نص  

نستطيع من خلاله الارتقاء بأفكارنا وأحلامنا، و الإيجابي يجعل نظرتنا للأمور أكثر إشراقاً وتفاؤلًُا،  التّفكير
الإيجابي حبّاً  لتّفكيرامن خلاله نرى الأمور بمنظور جديد، ونرى الحياة مليئة بالفُرص والحلول، يزيدُنا 

لمضيّ قُدماً حتى نُحقق النّجاح تلو الآخر. بتفكيرنا الإيجابي سنرى أموراً لم نكُن على اللنّاس واصراراً 
 .ندرك وجودها من قبل، سنرى بأنّهُ أحد أعمدة النّجاح في مجالات الحياة المُختلفة

إيجابياً  التّفكيرداخل أسوارها، فإذا كان  ة الحياة التي نرغب أن نعيشنحن نخلق بداخل عقولنا نوعيّ 
 تلقائي. كلّ بش الإيجابيّةحياتنا إلى  لتتحوّ سف

خص الشّ  أنّ  ، صحيحإنجازمن أبسط إنجاز إلى أعظم ، ة الذّاتي النّفسداخل  شيء بدايته تكون  أيّ 
عالمه  يوف ، م في نفسهحكّ بوسعه التّ  لكن، الخارجية  روف والأحوالم في الظّ حكّ ليس بوسعه التّ 

 .شيء كلّ و  حيث يبدأ فيه أيّ  الداخلي
تقوده سالتي و المختلفة للإنسان  عات والاستجاباتوقّ فات والأفعال والتّ صرّ في التّ  ريالتّغي وبالتالي سيحدث

 جاح.عادة والنّ إلى السّ بالتّالي 
 
 
 
 
 
 
 

                      
 
 

أسئلة ورقة العمل  م إجابات أخرى عنالب أن يقدّ يمكن للطّ  :المدرّسزميلي 

 حريةّكانت صحيحة ولك الذا ، ويجب قبولها إبطريقة أخرى وأسلوب وأفكار أخرى 

 . ه طلابكمّ في تقييم ما يقدّ 
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 ورقة عمل وحدة المنطق
 :أجيب

 :يأتي عما أمثلة أعطِّ *
 الأطفال أبرياء كل   –ن ناجحون يمالمتقد   كل   موجبة يةكل   قضي ة
 ولا واحد من الكتب ضار –حة ولا واحدة من الأزهار متفتّ  سالبة يةكل   قضي ة
 معظم الأقمشة ناعمة –بعض الصور جميلة  موجبة جزئي ة قضي ة
 فةبعض الحيوانات ألي تليس –ليس بعض الطيور أصفر  سالبة جزئي ة قضي ة

 
 :مأصمّ 

 الأربع. للقضايا الاستغراق قواعد فيها حأوض   ذهني ة خريطة مأصم  *
 

 
 :  ن أكو  

 الحد الأوسط أشجار و الحد الأكبر خضراء  والأصغر نباتات   صحيح قياس  -1
 الأشجار خضراء كلّ 
 النباتات أشجار كلّ 

____________ 
 النباتات خضراء كلّ 

 

قواعد 
الاستغراق

جزئية سالبة

الموضوع غير 
مستغرق

المحمول  
مستغرق

جزئية موجبة

الموضوع غير 
مستغرق

المحمول غير 
مستغرق

كلية سالبة

الموضوع 
مستغرق

المحمول  
مستغرق

كلية موجبة

الموضوع 
مستغرق 

المحمول غير 
مستغرق
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 الاستغراق قواعد من بقاعدة يخل   خاطئ قياس  -2
 مثمرة الأشجار  كلّ       
 اتات أشجارولا واحدة من النب     
     ______________ 
           مثمرةولا واحدة من النباتات      

                                                   مة التي ورد بها  في المقدّ  اً مستغرق في النتيجة لم يكن استغرق حدّ  
 فالكي قواعد من بقاعدة يخل   خاطئ قياس  -3

 خضراء من الأشجارولا واحدة         
 من النباتات أشجارولا واحدة         
       ________________ 

  الحد الأوسط منفصل عن  متين سالبتين لا إنتاج من مقدّ النباتات خضراء        ولا واحدة من 
 صغر فقد وظيفة بالربط بينهما الحدين الأكبر والأ                                       

 الت ركيب قواعد من بقاعدة يخل   خاطئ قياس  -4
  لذيذ جبن كلّ 

 جبن الهروب من المعركة 
 __________________ 

       لذيذة الهروب من المعرك
 نجاء بمعنيين مختلفي )جبن(الأوسط  الحدّ  قياس فاسد لأنّ   

 
 :أجيب
 م؟ ج غرى والصّ  م ك قضيّة الكبرى  متهمقدّ  تكون  منتج قياس بأركّ   -1

 الأزهار جميلة كلّ 
 الياسمين زهر بعض

__________ 
 بعض الياسمين جميل

 .الاسم هذا القضيّة سور على نطلقأعلّل:   -2
 العلاقة بينهما يحدّدو  والكيف،ية من حيث الكم يحصر القضه لأنّ 

 .موجبة يةكلّ  حاضرون  الطّلاب كلّ  قضيّة ىتسمّ : رأفسّ  -3
 تصال بين المحمول والموضوع اأفراد الموضوع والعلاقة  كلّ ها تفيد شمول الحكم على لأنّ 
 .محمولها تستغرق  ولا موضوعها غرق تست الموجبة يةكلّ ال القضيّة :أعلّل  -4
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 أفراد المحمول  كلّ أفراد الموضوع ولم يشمل  كلّ يشمل الحكم  لأنّ 
 موضّوعها؟ غرق تست ولا محمولها السّالبة الجزئيّة القضيّة تستغرق  لماذا أبيّن -5

 أفراد المحمول عن بعض أفراد الموضوع. كلّ الحكم يفيد انفصال  لأنّ 
 ضاد؟بالتّ  التّقابل) س ك – م ك (بين قابلالتّ  على يطلق لماذا أبيّن  -6
 بالكيف(مختلفان  )كلّيتان ومختلفتين كيفاً  تين متفقتين كماً ه يكون بين قضيّ نّ لأ
 .موضوعهاو  محمولها غرق تست السّالبة يةكلّ ال القضيّة رأفسّ   -7

أفراد الموضوع  كلّ الحكم يفيد انفصال جميع أفراد الموضوع عن جميع أفراد المحمول وانفصال  لأنّ 
 عن جميع أفراد المحمول 

 ذلك؟ لأعلّ  مستغرق  غير ومحمولها موضوعها الموجبة جزئيّةال القضيّة  -8
 أفراد المحمول. كلّ أفراد الموضوع ولم يشمل  كلّ الحكم لا يشمل  لأنّ 

 .ضادالتّ  تحت بالدخول) س ج – م ج (بين قابلالتّ  على يطلق لماذا نأبيّ  -9
 (.مختلفان بالكيف )جزئيتانلأنه بين قضيتين متفقتين كما ومختلفتين كيفا، 

معها  المتقابلة القضيّة هي ما الصادقة) ناجحون  الطّلاب كلّ  (الموجبة يةكلّ ال القضيّة لديك  -10
 ؟حكمها وما داخلالتّ  طريق عن

 الجزئيّةية صدقت كلّ ذا صدقت الإه لأنّ  ن     حكمها )صادقة(و ناجح الطّلابالموجبة: بعض  الجزئيّة
 معها.المتداخلة 

 القضيّة المتقابلة هي ما الكاذبة) أليفة الحيوانات بعض تليس (السّالبة الجزئيّة القضيّة لديك  -11
 .حكمها وما داخلالتّ  طريق عن معها

ية المتداخلة كلّ كانت ال الجزئيّةه إذا كذبت ولا واحدة من الحيوانات أليفة حكمها )كاذبة( لأنّ  السّالبةية كلّ ال
 رورةمعها كاذبة بالضّ 

المتقابلة  القضيّة هي ما الصّادقة) جبان الجنود من حدوا لا (السّالبة يةكلّ ال القضيّة لديك -12
 ؟حكمها وما ناقضالتّ  طريق عن معها

القضيتان المتناقضتان لا تصدقان ولا تكذبان  )كاذبة( لأنّ  جبناء حكمهاالموجبة بعض الجنود  الجزئيّة
 معاً 

 
 .القياس في النتيجة من الأوسط الحدّ  اختفاء أعللّ  -13
 الأصغر وانتهى دوره. الأكبر والحدّ  ط بين الحدّ بالرّ ه قام بوظيفة لأنّ 
 .متينبالمقدّ  ذاته بالمعنى الأوسط الحدّ  يأتي أن يجب لماذا رأفسّ   -14
بقاعدة  ه أخلّ ففسد لأنّ  ة،حدود بدل ثلاث ةل القياس على أربعتمذا جاء بمعنيين مختلفين اشإه لأنّ 

  .التّركيب
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 مات الواردالمقدّ  أحد فياً مستغرق يكن لم ما النتيجة في حدّ  غرق يست ألا يجب لماذا أوضّح  -15
 ؟بها
مة أفراده في المقدّ  كلّ في النتيجة مالم يكن قد وقع على  أفراد الحدّ  كلّ ه لا يجوز أن يقع الحكم على لأنّ 

 .التي ورد فيها
 

 ؟الأقل على متينالمقدّ  حدىإ في الأوسط الحدّ  يستغرق  أن يجب لماذا أبيّن  -16
في إحدى  ين الأصغر والأكبر في النتيجة، فإن لم يكن مستغرقاً قة بين الحدّ وظيفته إيجاد علا لأنّ 

 ( الأكبر والأصغر بط بين الحدّ يقوم بوظيفته بالرّ  لكي)أو ، متين لن توجد هذه العلاقةالمقدّ 
 

 .سالبتين متينمقدّ  من إنتاج لا :أعلّل -17
فيفقد وظيفته في الربط  والأصغر،الأكبر  ينالأوسط عن الحدّ  تفيد انفصال الحدّ  السّالبةمات المقدّ  لأنّ 

 بينهما.
 

 ؟لماذا أوضّح سالبة النتيجة سالبة المقدمات حدىإ كنت إذا -18
 تيجة تتبع الأخس في الكيفالنّ  لأنّ 

 
 :نأبيّ 
 معاً؟ يكذبان قد ولكن معاً  يصدقان لا قابلالتّ  أنواع من نوع أيّ  نأبيّ   -1
 داخلالتّ  .ث ضاد   التّ  تحت خولالدّ  .ت ناقض     التّ  .ب     ضادالت   .أ

 
 :بين يكون  داخلالتّ  طريق عن قابلالتّ  -2
  )س ج – م ك (- ث )س ج – س ك. (-ت )س ج – م ج (- ب )س ك – م ك (- أ

 :أجيب
 :الآتية القضايا من كل   في والمحمول الموضوع دأحد  *

 نظيف الصّفّ  – مسرعة ياراتالسّ  – مفيدة الفاكهة - ساطعة مسالشّ  - جميل الجوّ  - بةمؤدّ  الفتاة
 المحمول الموضوع

 مؤدبة الفتاة
 جميل الجو
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 ساطعة مسالش  
 مفيدة الفاكهة

 مسرعة ياراتالس  
ف    نظيف الص 

 :أجيب
 :اطئةالخ العبارة أمام وخطأ الصحيحة العبارة أمام صح إشارة أضع*
 

 خطأ  .قابلالتّ  أنواع أكمل داخلالتّ  طريق عن قابلالتّ   -1
 خطأ    .حدود أربع من القياس بيتركّ  أن يجب  -2
 خطأ   .وعهاموض غرق تست ولا محمولها تستغرق  السّالبة يّةكلّ ال القضيّة -3
 خطأ     .) م ج – م ك (بين يكون  ادضالتّ  تحت خولبالدّ  قابلالتّ  -4
 صح    .بالكم خلفتانمف و الكي نفس لهما تينقضيّ  بين يكون  داخلبالتّ  قابلالتّ   -5

 :أفكر
 املالش   نفوالص   الفارغ نفالص   نع أمثلة أعط*
 

 املالش   نفالص   الفارغ نفالص  
 الألوان ائرة المربعةالد  

 الأشجار الغول
 ولالد   العنقاء

 
 أجيب

 :يما يأت ن أكو  *
   .محمولها غرق تست ولا موضوعها تستغرق  قضيّة -1

 ماوات صافيةالس   كل        .مك 
  .محمولها تستغرق  ولكن موضوعها غرق تست لا قضيّة -2

 نةبعض الأزهار ملو   تليس     س ج.
 .محمولها ولا موضوعها غرق تست لا قضيّة -3

 ج. م     بعض الشوارع نظيفة
 .ومحمولها موضوعها من كلّاً  تستغرق  قضيّة -4
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 حاضرون  الط لاب كل  ك. س    ليس 
 
 الآتي: الجدول أكمل*
 

 لها مقابلةال القضيّة وحكم نوع قابلالتّ  نوع ىلو الأالقضيّة  وحكم نوع
 (كولا واحد من الأطفال بريء ) ضادالت   الأطفال أبرياء )ص( كل  

 حاضرون )ص( الط لاببعض  ناقضالت   حاضر )ك( الط لابولا واحد من 
 بعض الأشجار مثمرة )غ. م( تليس ضادتحت الت   بعض الأشجار مثمرة )ص(

ف   كل   ف  بعض  تداخل وف نظيفة )ص(الص   وف نظيفة )ص(الص 
ف   كل   ف  بعض  تداخل وف نظيفة )ك(الص   وف نظيفة )غ. م(الص 

 
 أحدد

 :من القضايا الآتية كل  د سور وأحد   الآتي الجدول أكمل*
 

 

 

 

 

 

 

 السور القضية
 عامة –كافة  –جميع  كل   الأوراق بيضاء كل       ق.م

 لا أحد من  ولا واحدة من  ك. س   ولا واحدة من الفتيات سمراء
 كثير من  -معظم قليل من  بعض مثمرةج.م    بعض الأشجار 

ليس  –ليس قليل من  –ليس معظم  ليس بعض ج. س   ليس بعض التجار أثرياء
 كثير من 



 لسفة والعلوم الإنسانيةّ للمرحلة الثاّنوية الف                                                                            المدرّسكتاب 
 

114 
  

 

 

، وتكون فلسفيّة، هدفها حلّ مسألة محدّدأنّه: كتابة نثريّة ذات اتّساع  على يعرّف الموضوع الفلسفي
فلسف أبعد ما . ولمّا كان التّ فلسفيّةبطريقةٍ  لتّفكيراإذ يُسهم في تعليمهم ، بمنزلة تدريب يعطى للطلاب

بمنزلة حقائق  فلسفيّةالقل عن الآخرين وطلب المعلومة لذاتها، وعدّ المعرفة ة الفكر والنّ يكون عن تبعيّ 
  ناجزه تقدّم للحفظ والتكرار.

بعمل شخصيّ  البالطّ إنّ النصائح والإرشادات في كتابة الموضوع الفلسفي يجب أن تركّز على أن يقوم 
دة اطّلع عليها، تظهر فيه أصالته، وأن يفكّر بنفسه، وعليه أن ينتقي ما هو بحاجة إليه من أماكن متعدّ 

مطلوبة في الموضوع، وهي نوع من التلمّس على طريق  الشّخصيّةة تجربويخرج منها تركيباً منظّماً، فال
  الابتكار، وإحساس بلذّة الخلق والإبداع.

قد عرفه في  الطّالبش عن البراهين والأفكار يوصل في النهاية إلى عمل أصيل يبيّن ما كان فتيالتّ  إنّ 
  نه أن يختار منها، أو ينسج على منوالها.مكّ تة من آراء وأفكار وحجج وأدلّ  التّدريسأثناء 

إليه، وكيف  ويدافع عنه ويدعو رأيا جديداً، ولكن على الأقل يعرف كيف يتبنّى رأياً  الطّالبقد لا يبتكر 
الذي  الطّالبآخر يرفضه أو يرغب في أن ي عرِف  الآخرون عنه، أي تكوين فكر منهجي لدى  ينتقد رأياً 

 . يقبل فكرة ما عن قناعة، أو يرفضها ولكن عن قناعة أيضاً 

 والحكمة والدراسة والقراءة الذّكاءبصدد الموضوع الذي نعالجه: استخدام  إن ما يلزمنا لكي نجد أفكاراً 
  د على العقل أكثر من استثارة الذاكرة.تمّ الذي يع التّفكيرالواعية واعتياد  المتنوّعة

في النصائح المجرّدة والعامّة يجب أن نقدّم له توضيحات عن كيفية معالجة  الطّالبلا يتوه  ولكي
إعطاء ، ووضع مخطط يبيّن العناصر الضرورية التي تجب معالجتها، وبالإمكان فلسفيّةالالمواضيع 

شروح لبعض الموضوعات، وذكر المصطلحات المستخدمة مع شروح لها )ليس من أجل تقليدها، ولكن 
  ب عليها في البداية(.للاستئناس بها والتدرّ 

 

 

 

 الموضوعات الفلسفي ة
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  الغاية من كتابة الموضوع الفلسفي:

مُ بهذا العمل كن من المهارات التي يطلبها القياتمّ ، والفلسفيّةالعلى كتابة الموضوعات  الطّلبةإن تدريب 
 مادّةيعدُّ من أهم الطرائق التي تستخدم في تدريس الفلسفة، ويُنتظر أن تُسهم في تحقيق أهداف تدريس 

  الفلسفة، وهي:

الفكرية بعقل منفتح  المشكلاتالقدرة على المحاكمة السليمة ومعالجة  تنميةتكوين الفكر النقدي و -
 التّحليلوالقدرة على  التّفكيروتعويد العقل الدقّة  في  لموضوعيّةاالروح  تنميةوالبرهان و  الدّليلمستند إلى 

  .التّركيبو 

  كيف يعالج الموضوع الفلسفي:                               

لالمرحلة   ى: الأو 

  الإمساك بما هو مطلوب، وفيها خطوتان:

  لما يسأل عنه في الموضوع. الطّالب(فهم 1

 سياق الإجابة عمّا يُسأل.(تحديد ما يجب أن يعرض في 2

  ة:الث انيالمرحلة 

  مقبولة عمّا يجب أن يُعرض. فلسفيّةكتابةً بمصطلحات ولغة  التّعبيرمرحلة 

  مرحلة الإمساك بما هو مطلوب: -أولاً 

  خطوة فهم الموضوع:

أي تحديد مضمون ما يعبّر عنه الموضوع ويمكن أن تكون بمنزلة مرحلة تهيؤ وتحضير مثل الشروع 
  شيء: كلّ قبل  الطّالبفي كتابة الموضوع وهذا يقتضي من 

  ية.قراءة الموضوع قراءة واعية متأنّ   -

  شرح نص الموضوع. -

مة فيه ليفهمها، والانتباه لعلامات الترقيم المختلفة التي قد يكون لها كلّ  كلّ ذلك الوقوف عند  يتطلّبو 
يتها والنص كاملًا ليعرف ما هو مطلوب منه كلّ ب دورٌ حاسمٌ في الموضوع، والانتقال إلى فهم الجملة

  اماً.تمّ 
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  ويستحسن عند القيام بهذه الخطوة:

  عدم التسرّع في فهم الموضوع، وإعطاؤه معنى ليس في صلبه.

  عدم توسيع الموضوع وتحميله أكثر مما هو مطلوب.

لافي إرجاع الموضوع ت عدم اجتزاء الموضوع وتضييقه بحيث يقصره على جانب واحد مما هو مطلوب.
إلى عنوان قطعة درسها في أحد فصول الكتاب، ومحاولة سرد المعلومات التي جاءت في هذا العنوان 

  مقتضيات الإنشاء الفلسفي. كلّ ب اهتمامكما هي بحرفتيها دون معالجة ومناقشة و 

ضيح وتحديد تحتاج إلى تو  فلسفيّةة كلالموضوع الفلسفي، يجب أن يكون بمنزلة مش كلمهما كان ش
ة واضحة الصياغة، والأمر في جميع كلومعالجة وإبداء رأي، حتى وإن لم يأتِ النّص دوماً على مش

إعمال الذاكرة فحسب واستدعاء ما حفظ وإعادته، وإنمّا هو  يتطلّبالحالات لا يكون أبداً بمنزلة عمل 
  عمل إبداعي شخصي يوسم بطابع صاحبه.

  خطوة تحديد ما يجب أن يكتب:

  الآتية: النّقاطقبل الشروع في كتابة الموضوع يجب مراعاة 

التي تتفرع عنها دون تفصيل  الجزئيّة النّقاطالمفتاحية التي ستعالج في الموضوع، وتشتق  النّقاطوضع 
 بما فيها من مفاهيم وحقائق وأفكار وآراء.  فلسفيّةال مادّةهنا لل

 أييد أو نقد ما سيعرض. تعيين الحوادث والأمثلة التي ستذكر من أجل ت

  مهم.كلامات تشير إلى ما سيوثق من كلذكر المفكرين والفلاسفة الذين سيستشهد بآرائهم، وتوضع مجرد 

  مرحلة كتابة الموضوع: -ثانياً 

  مة:المقد  

مضمون الموضوع الذي سيعالج  موضوع وتتكفّل بمهمة إيجاز كلّ هي الأسطر القليلة التي تتصدّر 
  ك يشترط فيها:وتقديمه، ولذل

  ألا يرد فيها نص الموضوع بحرفيته.

  من دون الرجوع إلى نص الموضوع. ار القارئ الموضوع الذي سيعالج بعد قراءتهأن يقدّ 

  العرض أو صلب الموضوع:
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أن يشرح الموضوع ويناقشه مستخدماً ما يلزم من مفاهيم وحقائق  ،هو المجال الذي يفسح فيه للطالب
بأقوال ونظريات المفكرين والفلاسفة، عارضاً أفكاره مستنداً إلى جميع العمليّات العقلية  مستشهداً  وآراء،

العامة من حدس واستدلال في سياق المناقشة والربط والمحاكمة  التّفكيرالتي نصّت عليها طرائق 
  وابتكار الحلول. المشكلاتلمعالجة 

  ويجب عليه أن:

  يأتي بالأفكار المناسبة.

  يبها بصورة منطقية ملائمة.يُحسن ترت

والوضوح  صحّةالمرضٍ ولغة سليمة وأسلوب فلسفي تتوافر فيه  كلّ عنها بش التّعبيريتقن عرضها و 
  المناسبة بحسب مدلولاتها. فلسفيّةالوالبساطة والجزالة، ويستخدم المصطلحات والتعابير 

  النتيجة:

بعد نقاش الموضوع ومعالجته، وفيها يجب  بالطّالهي المقطع الأخير، يوجد فيها خلاصة ما يجنيه 
وقدّمه من خلال رأيه الخاص، بعد شرح وتفنيد ما قدّمه  الطّالبأن يطّلع القارئ على ما خلص إليه 

  وعالجه، ولذلك ينتظر أن تعبّر عن شيء ذاتي وشخصي فيه أصالة صاحبه.

  وينتظر من النتيجة:

  تيب لمخطط الموضوع.عرضه أو إعادة تر  تمّ ألا تكون تكراراً لما 

  ألا تقف عند تفصيل خاص أو فكرة ثانوية وتركز عليها.

  ألا تأتي مناقضة لما جاء في صلب الموضوع.

 الرأي 

مما سبق  اً خذ موقفاتّ و  اً ى رأيبعد عرض الأفكار بحيث يكون قد تبنّ  الطّالبوهو الرأي الذي توصل له 
 الدفاع عنه بوقام 

 معلّلًا.لم يكن ن إ ة الرأيجدرّ  الطّالبويخسر 

 الربط المنطقي 
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لعناصر الموضوع وأن يستخدم عبارات  هبسهولة وسلاسة دون انقطاع في عرض الطّالبأن ينتقل 
 لأخرى مثل: يوجد وبالإضافة وهنالك وثم وبينما ........ ةتساعد على الانتقال من فكر 

 
الأدبي.  الثّانوي العظمى في الثالث  الدرجة (400)درجة من  100الموضوع الفلسفي سؤال اختياري وله 

  الآتي: كلّ رجات على الشع الدّ وتوزّ 

  درجات. 5الموضوع يها لما سيعالجه في صلب ح فأي مقدمة مناسبة يلمّ  المقدمة:

  حسب حجم الفكرة(.بفكرة 12 -7)تتراوح عدد الأفكار فيه من  درجة 70 الصلب:

  درجات.   5النتيجة: 

  .درجات 10 الرأي الشخصي المعلّل:

  .درجات 10المنطقي: الربط 

  ملاحظة:

يجة، أو إذا من المقدمة، أو النت كلّ ر على الصّفّ درجة الربط المنطقي إذا نال درجة  الطّالبيخسر 
  درجة في صلب الموضوع. ثلاثون حصل على أقل من 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 لسفة والعلوم الإنسانيةّ للمرحلة الثاّنوية الف                                                                            المدرّسكتاب 
 

119 
  

 
 
 

لولوج إلى مذهب لة مهمة ليوس د، حيث تعةفلسفيّ المحوراً أساسياً في الدراسات  فلسفيّةالالنصوص  تعد
لى طريقة تفكيره التي بنى وفقها مذهبة الفلسفي المتكامل، ولقراءة النصوص فوائد إالفيلسوف للتعرف 

وتدفعه للتعمق في الأفكار الارتقاء ، فلسفيّةالبعجزه عن فهم الكتابات  الطّالبد شعور حيث تبدّ  ؛كثيرة
تساعده على البحث الدقيق ومعرفة  ؛بطريقة منهجية فلسفيّةالقد المذاهب بتفكيره لمرحلة فهم وتحليل ون

 أمامه.الموجودة  مادّةطبيعة ال
 ثم الطلب منهم قراءة النص قراءة صامتة الطّلابقراءة النص أمام 

 في النص أو الغرض الذي يتحدث عنه النص  الأساسيّةتحديد الإشكالية 

 نص في ال الرّئيسيّةتوضيح أهم الأفكار 

 وضع عنوان آخر للنص 
 تحديد المصطلحات الجديدة الواردة في النص وشرح معناها 

 التي دافع بها عن أفكاره الطّريقةو أتبيان أسلوب الكاتب 

 )طريقة العرض، برهان، تحليل(

 فكرة عن حياة الفيلسوف صاحب النص

 ء الأول...الثالث الثانوي الأدبي/ الجز )ضرورة الفلسفة(نص  /وذج تطبيقي أنم

ون أنفسهم عن خطأ أو عن صواب في عداد )الذين يصنّفه هذا النص إلى جميع القراء الذين يتوجّ 
 ا تكون الفلسفة. فماذا يقول هؤلاء؟!ليسوا بفلاسفة( والذين مع ذلك يبغون أخذ فكرة عمّ 

ها شأن ا، إنّ فيما يتعلق بنا نحن لا نفقه شيئاً في الفلسفة، هي شيء لا يعنين»العامل الفلاح....: 
ة سالمدر منا عنها أحد على الإطلاق، تركنا كلّ مثقفين ذوي اختصاص، شيء في غاية الصعوبة، ولم ي

بلى أنهينا صف الفلسفة لكن كان ذلك في غاية »الموظف، الطبيب، المهندس..: «. قبل أن ندرسها
م نحفظ منه شيئاً، وإلى ذلك ه كان مغرقاً في الغموض. لناً من مادته، لكنّ كّ تمالتجريد، كان الأستاذ م
 «. ما جدوى الفلسفة أصلاً 

 رأيكم يستحق في النّاسبما أنكم لا تعتبرون أنفسكم فلاسفة! م ن من  نوإذا ما سألتهم جميعاً: إذ
 سيجيبون وبالإجماع، أساتذة الفلسفة طبعاً... )فيلسوف(؟التسمية  هذه

 الفلسفينص تحليل ال
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ن باب المصادفة حقاً أن تتعلق الفلسفة إلى هذا هل م الأوّلهذا الواقع يطرح بطبيعة الأمر سؤالين: 
اقتران الفلسفة  من الإقرار بأنّ  جواب النفي، إذ لا بدّ بالذين يدرسونها؟ ينبغي ترجيح  الحد بتدريسها، أو

هذا لا يبدأ مع مرورنا بصفوف الفلسفة، أفلاطون كان يدرس الفلسفة، وأرسطو كان يدرسها  التّدريسب
 أيضاً... 

، بات العمليّةلنمضي قدماً، لما كانت الفلسفة في الظاهر ليست ذات جدوى تذكر في الحياة  - الثّاني
حول  التّفكيرمن الجائز التساؤل: ما جدوى الفلسفة. إنكم ترون كيف تجري الأمور مع الفلسفة، يكفي 

ة وغير أسئلة غير منتظر  ،أبسط مظاهرها كي تبرز أمامنا دون أن تترك لنا فرصة لالتقاط أنفاسنا
الأسئلة مصاغة على نحو يستوجب أن نطرحها لكن دون أن يكون لدينا وسائل الإجابة  متوقعة، وهذه

 عنها، أن نقوم بالتفاتة طويلة جداً وهذه الالتفاتة ليست سوى الفلسفة إياها....
والرياضة،  لموسيقااي بّ ن محكباقي البشر، قد يكونون م اليوميّةأساتذة الفلسفة لهم مشاغلهم الحياتية 

ليس هذا ما يجعل منهم فلاسفة، ما يجعل منهم فلاسفة أنهم يعيشون في عالم على حدة، في عالم 
من المؤلفات البارزة في تاريخ الفلسفة، إنهم يعيشون مع أفلاطون، مع ديكارت مع كانط،  كلّ مغلق، متش

القراءة في أعمال كبار يعيدون . يقرؤون.مع هيجل، مع هوسرل، مع هيدغر... ماذا يعملون؟ إنهم 
فين ولا يكفون عن قراءتها، أمر مثير للدهشة مع ذلك إعادة القراءة المستدامة. لن يحدث أبداً أن المؤلّ 

أو الفيزياء... هؤلاء  الرّياضيّاتينكب أستاذ رياضيات أو فيزياء على إعادة قراءة مستدامة لبحث في 
 نونها ونقطة على السطر، لا عودة إليها. مون المعلومات يشرحونها أو يبرهالأساتذة يقدّ 

إنها تتجاوب بعضها مع بعض كما رجع  الفيلسوف،الفلسفات تقريباً معاصرة بالنسبة إلى  كلّ إن 
جاءت عماد الفلسفة، من هنا  كلّ الأسئلة نفسها التي تش ناقع لا تجيب إلا عالصدى لأنها في الو 

 فة لا تاريخ لها.وأن الفلس«. الفلسفة أبدية»الأطروحة الشهيرة 
م تدريس، ما الذي يعمله أستاذ الفلسفة إذاً؟ إنه يعلّ  مادّةفبالنسبة إلى أستاذ الفلسفة، ليست الفلسفة 

تلامذته أن يفكروا بقيامه أمامهم بتأويل كبريات النصوص أو كبار المؤلفين في الفلسفة، وبمساعدتهم 
 . التّفكير حبّ مة، بإلهامهم كلبدورهم اقتداء به، وب التّفكيرعلى 

 قرأ النص قراءة متأنية صامتة ثم أجب عن الأسئلة الآتية:أ 

 د المصطلحات الجديدة الواردة في النص.حدّ أ -1

 ستنتج الإشكالية الرئيسة في النص.أ -2

 لخّص الأفكار الفرعية الواردة في النص.أ -3

 قترح عنواناً آخر للنّص.ا -4

 .وضرورتها الفلسفة تدريس ةأهمي فيه أبين فكرياً  مقطعاً  أركب-5
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 .)أبدية الفلسفة(  القائلة الأطروحة عن أدافع -6

 صاحب النص 

  فيلسوف ماركسي ولد في الجزائر فيلسوف وسياسي وأستاذ جامعي فرنسي 1918لويس التوسير 

 موضوع النص

 لى الفلسفة لغير المشتغلين بهاإتعرف -   

الرغم من اعتقاده بعدم وجود صلة بينهما أو فائدة من على الإنسان مرتبط بالفلسفة  بأنّ  يوضّح -
 تناولها

 أهم الأفكار بالنص

  ة قبل أن يدرسوهاالمدرّسة على الفلسفة لأنهم تركوا سالمدر ا بو لعلم يطّ  ينل والفلاحاالعم إنّ  

 هاقوا بها ويفهموها إما بسبب لغتها المجردة أو بسبب معلميموا ولم يتعمّ تعلّ  ينالمتعلّمباقي  - 

 ؟اهل التفلسف يتعلق بتدريسه - 

  البحث في جدوى الفلسفة يقود إلى التفلسف نفسه - 

  الفلسفي التّفكيرأينما ننظر حولنا نجد  - 

ويعيدون  فلسفيّةالين بأنهم يعيشون مع النظريات والأفكار المدرّس كلّ الفلسفة يختلفون عن  ومدرس - 
 ون وجهة نظر نحوهاكلّ تها ويشاءقر 

ين يستخدمون النظريات دون تبني موقف منها وتنفصل علاقتهم بها بمجرد انتهاء المدرّسباقي  -
 البرهان

 الفلسفة في حياتنا أهميّةأدافع عن فكرة  -

 التّفكيرم التفلسف و ها تعلّ نّ إتدريس فقط  مادّةالفلسفة ليست  -

  التّفكيربحب  الطّلابها السعي نحو الهام نّ إ -

 مفاصل حياته لّ كتلامس الإنسان في   -

  الفلسفة فن المعرفة والسعي الدائب نحو المعرفة -
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 الفلسفة أبدية لا تنتهي -

 الفلسفة والنسان    الفلسفة والحياة عنوان جديد للنص:

 النص الجديدة فيالمصطلحات 

 جدوى: فائدة -   مستغرقاً ومنهمكاً بالبحث مغرقاً:  -    نفقه: نعرف  -   يبغون: يريدون 

 ةتطوّر رة متمّ مستدامة: مس   - ن: يمتنعون يكفو 

 .وضرورتها الفلسفة تدريس أهمية فيه أبين فكرياً  مقطعاً  أركب

فعل فكري يلازم جميع قضايا وجوانب الحياة الفردية والاجتماعية والإنسانية، فعل منهجه التأمل، الفلسفة 
قيق، ومن جوانب اهتمام الفلسفة التربية. تجتمع فيه الدراسة الشاملة والتحليل المنطقي العميق والنقد الد

وإذا كان "الإنسان لا يمكن أن يصير إنساناً حقّـاً إلّا بالتربية، إنّه ما تصنع منه التربية" على حدّ قول 
"إيمانويل كانط" ولا يمكن أن يحيا إنسانيته في أقصى مداها إلّا بممارسة التفلسف، فإنّ أهمية التربية 

 .من أهمية التربية ةأهمية الفلسفو  من أهمية الفلسفة

لفلسفة بصفة عامة تساهم في بناء الإنسان عقلياً ونفسياً واجتماعياً وخلقياً ودينياً، وتساهم في بناء ا
المجتمع وفي تطويره وازدهاره، وتساهم في أنسنة الإنسان ليحيا الإنسانية في أبعــد مداها في ذاتـه وفي 

 .محيطـه باستمرار

 )أبدية الفلسفة(  القائلة طروحةالأ عن أدافع

فقد أصبحت حياته  أي شيء أخر: إلىالفلسفة منه  إلىإن إنسان العصر الحديث ربما كان أحوج اليوم 
 إلىالتفلسف جهد إرادي يرمي و  ،، بسبب انهماكه في مشاغل العيش وهموم المادةمضطربةالروحية 

فيها. وبهذا المعنى  نفسهالتي يشعر المرء ب حيقةتلك الأغوار الس ىتعمق الذات، عن طريق الارتداد إل
 .قد يصح أن نقول إن التفلسف يعلمنا كيف نحيا
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حياة الإنسان من خلال أفكارها  حيث ترتبط بأدق تفاصيل الدّراسيّةإن الفلسفة ليست كغيرها من المواد 
ه سلوك الأفراد وهي توجّ  والوجود،يم تزيد من إدراكاتهم للكون والحياة والمعرفة والق فلاسفتها؛ حيثراء آو 

 نذكر منها: نسانيّةالقيم الإالعديد من  المطوّرةولقد تضمنت مناهجنا  سامية،بما تحمله من قيم ومبادئ 

 :طرفي لدى النسان نبذ العنف والت  تنم  

رام في داخلنا بالظهور، أن يحكمنا الحب والاحت الإيجابيّة" إن اللاعنف معناه أن نسمح للجوانب 
والعدوانية؛ بدلًا من مواقف الأنانية والجشع والحقد والشك  بالآخرين، هتماموالتفاهم والتقدير والعطف والا

 تهيمن على طريقة تفكيرنا" التي

 السلام هو الطريق" نّ إ"ليس هنالك طريق للسلام، بل 

 هل هناك حاجز لا يمكن للحب  أن يكسره؟؟؟

 :ي التسامحتنم  

 عايش في ظل الاختلاف"يقوم التسامح على إمكانية التّ  " يقول أحد المفكرين:

 سامح هو الشك بأن الآخر قد يكون على حق"ويقول آخر: "التّ  

 قبول الآخر في التسامح وأدعم رأيي بالأمثلة أهمي ةن أتحاور مع زملائي وأبي  

لا تكن أنت على خطأ سامح مع من خالفك الرأي، فإن لم يكن رأيه صائباً فيقول فولتير: "كن شديد التّ 
 ثك برأيك"تشبّ 

 أبين رأيي في حدود التسامح؟

 

 ر والمساعدة على التواصل اللاعنفي: الابتعاد عن التنم  

عات التي تواجه صراعات عنيفة وتوترات عرقية تمّ عملية التواصل غير العنيف الآن ملاذ قي م للمج " إنّ 
 أو دينية أو سياسية" 

 اللاعنف بوصفه أسلوباً للتواصل مع الآخر في الوقت الراهن. يّةأهمأتحاور مع زملائي وأوجز 

 القيم الإنسانيةّ في منهاج الفلسفة المطور
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 هها لدى النسان: تنمي عاطفة الحب وتوج  

 ض لي"ما أستطيع أن أهديه لمن يتعر   كل  "إن  الحب هو 

 ق بيني وبين الآخرين، يقوم على العطاء المتبادل من القلب"" ما أريده في حياتي تيار يتدف  

 ماذا تريد أنت؟؟؟؟

 " ومشروعاً  لحب هو وحده القادر على إشعارنا بأن وجودنا أصبح مبرراً "ا
 جان بول سارتر                                                                     

 تع بالحياة"تمكان أرسطو يقول: "أن نحب يعني أن نس

تجاه ها المودة، والاحترام،  يات والمعتقدات التي تغلب عليالسّلوكمجموعةً من المشاعر و  الحب كلّ يُش
يتفقون على أنّ الحب هو الذي ينتج عنه مشاعر مودةٍ قوية، إلا أنّ هناك  النّاسآخر، ورغم أنّ غالبية 

، أو خاصّةعادة الوية لسعادة الآخرين على حساب السّ لالأو عض التعريفات الأخرى كالرغبة في إعطاء ب
ق والحاجة الشديدة لأحدهم، أو الالتزام طوعاً بمساعدة ورعاية شخص ما، وقد يكون الشعور بالتعلّ 

 الحب مزيجاً من المشاعر المذكورة سابقاً.

 راد:الصحيح بين الأف وتطبيق التواصلفهم 

مهم، لكن معرفة نفسي  الن اسيقول أحد المفكرين: التواصل مع 
 .والتواصل معها أهم في الوقت الحاضر

 أستنتج الفرق بين التواصل مع الذات والتواصل مع الآخر 

رة تمّ التواصل في ظل الظروف الراهنة التي يعاني فيها الإنسان حالة من النزاعات المس أهميّةأبيّن 
 دّدة.المتعوالحروب 

 خرين: متزنة ومتفائلة ومتعاونة مع الآ إنساني ةبناء شخصية 

مهم، لكن معرفة نفسي والتواصل معها أهم في الوقت  الن اسيقول أحد المفكرين: التواصل مع 
 .الحاضر

 أستنتج الفرق بين التواصل مع الذات والتواصل مع الآخر 

 

https://mawdoo3.com/%D9%85%D8%A7_%D8%A3%D9%86%D9%88%D8%A7%D8%B9_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A8
https://mawdoo3.com/%D9%85%D8%A7_%D8%A3%D9%86%D9%88%D8%A7%D8%B9_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A8
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 الإيجابي:  التّفكيرتساعد الفلسفة على 

 
 

 

أنماط 
النفكير 
الإيجابي

التقبل 
الذاتي

التحكم في
العقل 

والانفعالات

الأمل 
والتفّاؤل

الشعور 
بالرضا

الانفتاح 
العقلي 
المعرفي

تحمل 
المسؤولية 

هم القدرة يساعد على زيادة التعاون بين الأفراد، وبالتالي زيادة معدلات الإنتاج، لأنه يمنح
نجاز المهام على تخطي الصعوبات والإبداع في التحّدّيات، وابتكار أساليب أكثر فاعلية لإ

.المطلوبة

لأمر ذاته، وبذلك توليد التفكير الإبداعي للتوصل إلى حلول بعيداً عن الترّكيز السلبي على ا
يتحول الفرد إلى شخصية مميزة، ويلقى القبول والحضور بين الأفراد

فائلة إلى يساهم في بناء شخصية الفرد المميزة من خلال تحويل وتغيير نظرته غير المت
نظرة أكثر مرونة في طريقة تعامله مع الآخرين
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 اعية: تمّ مساهمة في بناء علاقات اجال

نجاز عملي إص على حرِ أستجيب للنكتة، أبتسم و أن محاطاً بالآخرين، من السهل أن )أحب أن أكو 
 ني مراكز التسوق بما فيها من ألوان وأضواء.(بمفردي دون مساعدة، تشدّ 

     ل اختياري؟ها وأعلّ ر عنّ ها تعبمنها السمة التي أعتقد أنّ  كلّ قترح لأأناقش مع زملائي هذه الحالات و 
 تساهم في صنع الإنسان لذاته وطموحه:

الحياة ليست بحثاً عن الذ ات، ولكنها رحلة لصنع الذ ات، اجعل من نفسك شيئاً فريداً  يقول سقراط:  
 أحدّث رفاقي عن مفهومي الخاصّ عن ذاتّي         يصعب تقليده.

 ". القوّةالمتبادل قمة  الاعتمادقوّةٌ و  النّفس على الاعتمادعلى الاخرين ضعفٌ و  الاعتماد"

 أناقش مع زملائي هذا القول وأميز بين الحالات الثلاث التي يتضمّنها القول؟ -1

  كيف يسهم تحقيقي لذاتي في تجاوز العقبات التي تعترضني؟ -2
 ه الهدف المستقبلي المأمول تحقيقهن  أيعرف الطموح ب

د طموحي الذي أسعى للوصول اليه. -1  أحد 

 أناقش مع زملائي الدور الذي تلعبه النظرة إلى الذ ات في مساعدة الفرد على تحقيق أهدافه؟  -2

 : العقلاني المنطقي الت فكير تنمية

  من العبارات الآتية بالقانون العقلي المناسب لها:كلا ً أقابل 
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 : الت فكيرالابتعاد عن الأغلاط السائدة ب

ل في مناظرةٍ أن يعرف ماهي حيل الخداع ذلك أن من يقول شوبنهاور:" يتوجّب على من يدخ -
      عليه أن يصادفها ويتعامل معها " تمّ المح

ل المقولة السابقة   -   ؟أتأو 
 أصن ف المقولات الآتية إلى أنواع المغالطات التي تعود إليها:  -

 ض للمرض إن اكتشفت خداعكني من الممكن أن أتعرّ معي لأنّ  اً يجب أن تكون صادق -

 ف تثقون بشخص لم يكمل تعليمه الجامعي.كي -
 يجب أن نحافظ على البيئة.  - 

 هم الاقتصادية والصحية وغيرها..مشكلاتبالبشر و  تمّ ك من الأحرى أن تههذا نفاق لأنّ   -
 يّز.تمّ يز.. أنت ناجحٌ.. إذاً أنت متمّ إذاً كنت ناجحاً فأنت م -

 : ر العلمييتزويد الفرد بالقدرة على التفك

 والملاحظة العادية؟ العلميّةز فيها بين الملاحظة أمثلة أميّ أذكر 

 والقانون مستعيناً بالأمثلة  النّظريّةأستنتج العلاقة بين 

 لت إلى قانون.وتحوّ  حقق منها تجريبياً التّ  تمّ عن فرضية علمية  أذكر مثالاً 
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 تأملية: نقدي ةتزود الفلسفة الفرد بملكة 

 : نقدي ةيلها والبحث عن الحقيقة وما يحتويه المنهاج من أسئلة وتحل فلسفي ةالمن خلال النصوص 
لوكانقد بعض   يات التي لا تتفق مع الحوار والتواصل بين الأفراد من واقع مشاهداتي  الس 

 ؟اليومي ة
ةبات وإمكانيات وظروف متطل  ى لإنَّ البداع يحتاج إيقال: "   ودوافع مع ينة، أ رك ب مقطعاً فكرياً  خاص 

ح من خلالها العوامل بما  التي تساعد على  الموضوعي ةة و الذ اتيلا يتجاوز ثلاثة أسطر أوض 
 ات اتفاقي أو اختلافي مع القول السابق؟سو غأبين م      البداع.

 هم النسان لقدراته ومستوى ذكائهف

 تدفع الإنسان للإبداع: 

هو ما  الذّاتيفقط الفضول والشغف والنقد  خاصّةموهبة  ملك أيّ أني لا نّ أ علم يقيناً أ : ينشتاينآيقول 
 ات التي جعلت منه شخصاً الصّفّ ينشتاين وأحدّد آمقولة فكاري. أناقش مع زملائي أقادني لصياغة 

 ...   مبدعاً 

 متميّزاً؟ كيف يمكن أن أكون طالباً  

 :تساهم في فهم صحيح لوظائف العلام

د مناهجها مع يكون بجامعة كبرى مفتوحة تتجدّ  ه أشبه ماالمعاصر بأنّ  المجتمعقيل عن الإعلام في 
  المجتمعاث وحاجات الظروف والأحد

 أبيّن رأيي في هذه المقولة؟ وأوضّح دور الإعلام في حياتي؟  
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 فهم الإنسان لقدراته ومستوى ذكائه:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وظائف الإعلام

ر التغيي
المعرفي

تغيير المواقف
والإتجاهات

الإثارة 
الإجتماعية 
والعاطفية

الضبط 
الإجتماعي

التنشئة 
الإجتماعية 

الوظيفة 
الترفيهية 

نقل التراث

الإعلان 
والتسويق

الوظيفة 
الإخبارية
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 :اعيةتمّ تزود الأفراد بضوابط اج

 
 :تجعل النسان يساهم بالعمل التطوعي

ع
ما
جت
لا
 ا
ط
ضب
 ال
ع
وا
أن

ي
هو الذي ينبع من داخل الإنسان و: بط الداخلىضال

التي ة،كالقيم، والعادات، والتقاليد، والمعايير الأخلاقي
ى ، وتتولفى مجتمعهاكتسبها من الثقافة السائدة

كالأسرة والمدرسة سات الاجتماعية المختلفة المؤ
.ووسائل الإعلام تدعيمه

قوانين واللوائحويتمثل فى ال: بط الخارجىضال
تنظيم والتشريعات، التي تضعها المجتمعات الحديثة ل
مية العلاقة بين الأفراد وتتولى مؤسسات الدولة الرس

تدعيم هذا النوع

ي يؤمن الرغبة في تحقيق الذات والدفاع عن القيم ونشر المبادئ الت•
.ا الإنسانبه

م ع الفرد إلى مزيد من الاحتراوتطلّ ، الاستفادة من وقت الفراغ•
والتقدير الذي قد يأتي من جراء العمل التطوعي

رد ولية الاجتماعية والتي تجسد مسؤولية الفؤارتفاع درجة المس•
.تمع الذي يعيش فيهالمجأمام ذاته عن 

.الانضمام لأعمال التطوعمن خلال الحاجة للاتصال بالآخرين، •

.الرغبة في التعلم واكتساب المعارف الجديدة والنمو الشخصي•

عن النفس وإحساس المتطوع بأهمية الإيثار من ىمشاعر الرض•
.جراء تفعيل خدمة ومساعدة الآخرين دون مقابل
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 :م في تقوية علاقات الصداقة بين الأفرادتساه

له وستر  النّاسوتبليغه مدح  الزّلّة،من واجبات الصديق ]النصح وحسن الإصغاء لحديثه والعفو عند 
 .وتقديم المساعدة عند الحاجة السّرّ،ان تمالعيوب وك

 بالنسبة لي؟ أهميّةإلى الأقل  أهميّةب هذه الواجبات من الأكثر *أرتّ 
  علاقة الصداقة؟ ولماذا؟ *متى تفشل 

 ز بين الصداقة والزمالة، مستعيناً بالأمثلةأمي  

 


